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O presente artigo analisa o estdgio supervisionado, parte da formacdo inicial docente, como um espaco
fundamental no qual se desenvolve a constru¢io identitdria profissional do professor. Com este fim, toma
como ponto de partida as atividades e experiéncias do setor curricular de Histéria do Colégio de Aplicagao
da UFR] com os licenciandos do Instituto de Histéria, sublinhando o processo de interagio entre distintos
saberes e sujeitos que toma corpo durante o periodo do estdgio supervisionado — historiadores, licenciandos,
professores da educa¢io bdsica, professores da Faculdade de Educa¢io — e no qual o docente da educagao

bdsica demarca um espago de atuagio profissional proprio a partir de aspectos identitdrios especificos.
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INTRODUCAO

Informamos ao leitor que este texto tem como ponto de partida as nossas observagoes do estdgio supervisionado
na drea de ensino de Histéria na qualidade de professores de ensino bdsico com atuagao na formacio inicial docente.
Por isso, propomos uma escrita que inclua tanto o nosso relato de experiéncia quanto a abordagem analitica sobre
o ser professor de Histéria e as questoes emergentes a partir da agao diddtico-pedagégica do estagidrio. Questoes
que, a nosso ver, nao se limitam tao-somente a aquisi¢io de habilidades indispensdveis ao ensino, mas contribuem
sobretudo para o debate sobre a identidade profissional' do professor de Histéria.

Considerando a formagao inicial docente como parte da construgdo da identidade profissional, o estdgio
supervisionado — campo de agdo pritica — possibilita ao licenciando estabelecer uma complexa rede de relagoes
com o outro, explicitadas na relacio entre licenciando e professor orientador, licenciando e aluno, e licenciando
e professor de prdtica de ensino. Mas nio sé. A exemplo do que ocorre em outras dreas disciplinares, essa rede
de relagoes é permeada fortemente pelas demandas postas em cena pela pesquisa académica em Educa¢io e em
Histéria, que participam fortemente do processo de demarcagao de uma atuagio especifica do professor de Histéria
no 4mbito da escola e, também, da sociedade. Dessa forma, analisar o estdgio supervisionado sob a dtica da

construcao da identidade profissional implica refletir sobre a dindmica entre diferentes sujeitos — o licenciando, o
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professor orientador na escola, o professor de pritica de
ensino — em didlogo com os contextos académicos nos

quais cada um deles transita.
1. O LUGAR DE OBSERVACAO

Para analisarmos a etapa de formagio inicial
docente dos alunos dos cursos de graduagao de Historia,
¢ necessdria uma apresentagdo sucinta do lugar de
experiéncia a que nos referimos: o Colégio de Aplicacao
da Universidade Federal do Rio de Janeiro (CAp UFR]).
Essa instituigdo, criada em 1948, com o objetivo duplo
de se constituir como um laboratério de experiéncias
pedagdgicas e de formagio de professores, ofereceu
ao longo de sua trajetéria um campo de estigio para
diferentes cursos de graduacio da universidade. Embora
o estdgio se organize de acordo com as especificidades
dos saberes estruturantes de cada area de ensino, deve-
se considerar que os setores curriculares, nos tltimos
anos, tém como referéncia as etapas consensualmente
definidas pelo corpo docente: 1) a observacio; 2) a
coparticipacio; 3) a regéncia’.

A etapa de observagio é de curta duragao, tendo
o objetivo de inserir o aluno de gradua¢io no ambiente
escolar. Para tanto, o licenciando é convidado a participar
de uma apresentagdo, organizada pela dire¢ao adjunta
de Licenciatura, Pesquisa e Extensao, a partir da qual ele
tem o primeiro contato com a estrutura organizacional
da escola (curriculo, desenvolvimento do estdgio,
estrutura politico-administrativa e o projeto politico-
pedagdgico). Nao devemos nos esquecer da reuniao com
os professores de cada setor curricular, entendida como
indispensével, pois é quando os licenciandos tém os
primeiros contatos com os contetdos distribuidos por
série e niveis de ensino e os objetivos da drea disciplinar,
usualmente distintos da organiza¢io curricular da
graduagdo. Para alguns setores curriculares, essa

observacao ¢ indispensdvel para alocar os licenciandos

nas turmas de ensino fundamental e médio, pois eles
percorrem as diferentes séries e niveis de ensino para
efetuar a selegio daquela em que vao realizar o seu
estdgio supervisionado. Este, por exemplo, é o caso do
setor curricular de Histéria.

A etapa de observagao ¢é, ainda, um momento
importante na reaproxima¢io do licenciando com a
escola de ensino bdsico. Até recentemente, o Instituto
de Histéria da UFR] oferecia somente o curso de
bacharelado, com a perspectiva predominante de
formagido de pesquisadores voltados para a investigagdo
historiografica®. Em razao disso, a reflexdo sobre o
ensino de Histéria na educagio bdsica estava totalmente
ausente da grade curricular do bacharelado, se
desenvolvendo nas poucas disciplinas de licenciatura
oferecidas pela Faculdade de Educacio e, sobretudo,
na préitica de ensino, realizada concomitantemente
ao inicio do estdgio no colégio. Por conta disso, o
momento da chegada dos licenciandos a0 CAp UFR]
representa, para a maioria deles, uma ruptura radical
com o cotidiano universitirio que experimentaram
nos quatro ou cinco anos anteriores — desde elementos
mais simples como o manejo distinto do tempo para
a realizagdo de tarefas até o questionamento especifico
sobre o sentido e significado do conhecimento histérico
no contexto escolar. O periodo inicial de observa¢io
de turmas em diferentes niveis de ensino colabora,
portanto, para uma primeira inser¢io do licenciando na
dindmica da escola.

A etapa de coparticipacio envolve um conjunto
de agoes pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula
ou em atividades extraclasse ao longo do ano letivo.
Sob a orientagdo do professor regente da turma em
que o estdgio ¢é realizado, o licenciando é convidado
a propor atividades e a discutir a sua pertinéncia
a luz dos objetivos pedagdgicos de cada aula. Em
reunibes semanais de orientagdo, a dinimica da aula

¢ discutida, tendo em vista as questdes que se fazem
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presentes no processo de ensino-aprendizagem:
aspectos disciplinares, construgdo de saberes, perfil
social e saberes discentes. A nosso ver, a intera¢io entre
professor regente e licenciando promove a construgio de
um efeito identitdrio em ambos os agentes. O professor
regente assume a fungio de professor orientador, ou
seja, daquele agente que assume a responsabilidade pelo
planejamento da inser¢ao dos licenciandos na turma e
propoe atividades por meio das quais sdo realizadas as
primeiras experiéncias do licenciando com os fazeres e
saberes da profissao docente.

Essa etapa, que se desenvolve de maneira
sistemdtica ao longo de todo o ano letivo, pode ser
considerada como a mais rica na formacdo inicial em
termos da andlise das préticas diddtico-pedagdgicas e
do processo de ensino-aprendizagem. Semanalmente, o
licenciando tem a oportunidade de decupar e discutir,
junto com seus colegas e o professor orientador, cada
um dos aspectos que incidem sobre a elaboragio das
aulas de Histéria e do cotidiano escolar. Baseado
no didlogo e na troca entre licenciandos e professor
orientador, essa etapa é também o momento de pensar
os distanciamentos e aproximagdes entre conhecimentos
conhecimentos  histéricos

histéricos académicos,

escolares, conhecimentos diddticos académicos e
conhecimentos diddticos escolares.

A coparticipagdo, portanto, permite direcionar
o foco para a interagio que se processa entre todos
os sujeitos envolvidos — os licenciandos, o professor
da escola bdsica, o professor da prética de ensino, os
historiadores — e os distintos saberes presentes na pratica
profissional cotidiana do professor. A andlise coletiva
das préticas desenvolvidas na sala de aula pelo professor
orientador do CAp e a elaboragdo coletiva de prdticas
pelos licenciandos estabelecem uma dinimica de
conhecer/experimentar/criar diferentes equagdes entre
os saberes, que termina por sublinhar um elemento

fundamental & construgdo da identidade profissional
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do professor: a sua agéncia autoral nesse processo de
ensino-aprendizagem.

Nessa etapa, devemos incluir, ainda, o
planejamento da regéncia, quando o licenciando
elabora e ministra um determinado niimero de aulas.
O setor curricular vem trabalhando na perspectiva
de dividi-la em dois momentos: a etapa de regéncia 1,
correspondente a uma aula de 50 minutos que acontece
no primeiro semestre, a partir da qual o aluno tem a
primeira experiéncia de ministrar uma aula autoral jd
submetida 4 avalia¢io do professor regente e do professor
de prdtica de ensino; e a etapa de regéncia 2, no segundo
semestre.

A etapa de regéncia 2, distribuida em trés ou
quatro aulas, retine o conjunto de atividades diddticas as
quais o licenciando deverd desenvolver junto aos alunos.
Ou seja, ¢ na regéncia que o licenciando deverd pér
em prdtica o planejamento de cada aula previamente
discutida e elaborada sob a supervisio do professor
orientador. Todas as aulas ministradas pelo licenciando
sao submetidas a avaliagao do professor orientador e do
professor de prética de ensino a partir de um conjunto
de critérios consensualmente definidos que englobam
desde o inicio do planejamento da aula, com a pesquisa
bibliogréfica, até as avaliacoes de contetidos realizadas
com os alunos das turmas de ensino fundamental e
médio.

A apresentagio da normatividade do estdgio
¢ necessdria, pois investigar o processo formativo
inicial da docéncia, a nosso ver, deve estar associado a
imersio do licenciando na cultura da instituicao escolar
onde se realiza o estdgio. Se o estdgio ¢ o elemento
detonador de transformagées biograficas do individuo,
a escola assume um papel estratégico, pois “deve ser
o motor da inovagdo e da profissionalizagio docente”
(IMBERNON, 2011, p. 23). Nessa perspectiva, a descricao
normativa do lugar de observagao das experiéncias de

profissionalizacdo dos licenciandos ganha relevancia.
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Podemos dizer, entdo, que a organizacio do trabalho
escolar e, particularmente, a inser¢ao do estagidrio no
CAp UFR] mediante o planejamento de suas atividades
integram uma rede de prdticas institucionalizadas e
compartilhadas entre os docentes de Histéria e de
prética de ensino.

Imersos na instituicdo escolar, os licenciandos
dao os primeiros passos no processo de constru¢io
identitdria, sendo este um processo que se constitui no
contexto de interagio entre os pares da mesma profissao,
conforme assinala Caria (2007) em suas pesquisas
etnogrificas no contexto escolar. Acrescentamos que
acompanhar e investigar essa experiéncia formadora na
escola bdsica apresenta um potencial a ser explorado,
pois, segundo Xavier (2013, p. 43), os estudos sobre
profissio docente alertam para o fato de que as
pesquisas sobre a cultura docente tém enfocado “no
professor a titulo individual, raramente interrogando
sobre essa competéncia coletiva”. Ou seja, o estdgio
supervisionado ¢, por exceléncia, o lugar de producio
de saberes coletivos, fruto da interagao entre professores
de ensino bésico, licenciandos e professores de pratica

de ensino.

2. PERCURSOS ENTRE TERRITORIOS
E FRONTEIRAS NA CONSTRUCAO DA
IDENTIDADE PROFISSIONAL DO PROFESSOR
DE HisTORIA

E no ambiente de estdgio que os saberes praticos
do corpo docente de Histéria do CAp UFR] e a formagio
inicial docente surgem como instigante campo de
investigagao. No artigo em tela, trataremos em especial
de questoes surgidas no processo de formagio inicial
docente. E nessa etapa de formagio profissional que
se desenvolve um importante processo de discussio de
técnicas e de apropriagao de cédigos profissionais que

possibilitam ao licenciando vivenciar a transicao do

capital cultural individual adquirido ao longo de sua
vida escolar e familiar para um capital ancorado em
saberes definidores de seu lugar no mundo do trabalho.
Entendemos que, durante o estigio supervisionado,
o aluno da graduacio jd vivencia uma experiéncia de
construgdo identitdria profissional, cujas dimensoes
envolvem a aquisi¢do e operacionalizacio de saberes
especificos da drea em didlogo com a prdtica docente e
os saberes que a fundamentam.

Apropriar-se dos saberes profissionais ¢ parte da
socializagdo profissional, que pode ser entendida como
um processo de profundas transformagées do individuo.
Em didlogo com o interacionismo simbdlico de Peter
Berger e Thomas Luckman, Dubar (2005) opera com
os conceitos de socializacdo primdria e secunddria.
Seguindo os passos dos interacionistas simbdlicos, o
sociblogo francés defende que a socializagao profissional
se processa a partir de uma ruptura entre a socializa¢io
primdria e a secunddria. A socializagdo primdria se
estabelece na familia e na escola, se constituindo nos
primeiros passos do individuo na relagdo com o outro.
Na socializa¢io secunddria, por sua vez, se processa
a aquisicdo de saberes profissionais e o ingresso no
mercado de trabalho. Desencadeiam-se, entéo, rupturas
na trajetéria biogrifica do individuo. No entanto,
Dubar (2005, p. 124) considera necessdrio investigar os
possiveis entrelagamentos entre a socializa¢do primdria
e secunddria, pois até que ponto o “éxito de uma
socializacdo secunddria estd ligado as condicoes e aos
resultados da socializa¢do primdria?”. A proposta do
autor nos instiga a formular as seguintes questdes: 1)
E possivel identificar rupturas ao longo do processo de
socializagdo do licenciando nos saberes profissionais?;
2) o estdgio proporciona ao licenciando a construgio
de saberes profissionais baseados no entrelagamento
entre os resquicios de sua memoria de escolarizagio
e os saberes especificos que estario em circulagdo no

contexto de sociabilidade escolar? Trazer essas questdes
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ao debate ¢ fundamental para considerar a transicio
entre a socializagao primdria e secunddria como parte
integrante do processo de insergdo do licenciando nos
saberes especificos da profissio docente. Seguindo a
andlise de Dubar (2005, p. 125), podemos dizer que
a vivéncia de uma experiéncia significativa em um
“aparelho de socializagdo secunddria eficaz se torna,
entdo, um elemento fundamental de éxito do processo
de transformacao social”.

Se essas etapas de socializagdo referidas podem
ser Uteis para pensarmos a forma¢io profissional
docente, por outro lado, deve-se analisar o alcance
e a profundidade da ruptura entre a socializagio
primdria e a secunddria durante a realizac¢io do estdgio
supervisionado. Para tanto, deve-se investigar a maneira
pela qual os saberes profissionais docentes adquiridos
durante a socializagio secunddria relacionam-se
com os saberes herdados da fase de socializacdo
primdria. Poderiamos, entdo, considerar os saberes
escolares dos licenciandos, adquiridos no periodo da
socializa¢do primdria, como pontos de referéncia para
a sua prdtica inicial. Nao por acaso, jd nos deparamos
com intmeros tipos de comparacio realizadas pelos
licenciandos entre as experiéncias diddtico-pedagdgica
vivenciadas no CAp e a sua escolariza¢io, tendo como
referéncia os contetdos trabalhados, dinimica de sala
de aula e, até mesmo, a acdo social dos alunos. Essas
comparagdes serviriam, a0 mesmo tempo, como etapa
de rememoracao da experiéncia individual na escola
bdsica, mas também trabalhadas como ruptura entre
a imagem de escola forjada a época do processo de
escolariza¢do do individuo e a exigéncia de um olhar
que contemple a sua nova posi¢do na condi¢io de
professor de ensino bdsico. A auséncia dessa ruptura
no estdgio supervisionado, quando ocorre, situa o
licenciando em um ambiente de bastante incerteza,
no qual ele nio consegue definir para si mesmo quais

sao os lugares de alunos e professores no processo de
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ensino-aprendizagem e os objetivos e atribuicdes dos
tltimos. Nesse processo de profissionalizagao docente’
se intercambiam saberes prdticos e tedricos da Histéria
e da Pedagogia, o que torna o ensino de Histéria, de
acordo com Cerri (2005), um territério cujas fronteiras
estio em processo de defini¢do a partir da jun¢io entre
prética educativa e a pesquisa em ciéncias humanas.
Por sua vez, Monteiro e Penna (2011, p. 192) tratam
o ensino de Histéria, por exceléncia, como um “lugar
de fronteira” em que se articulam os saberes do campo
da Educacao e da Histéria. J4 Gabriel (2013, p. 65),
considera a fronteira como categoria potente para
desvendar os sentidos que conformam o “conhecimento
escolar” em suas multiplas juncoes. Podemos afirmar,
portanto, que a categoria de fronteira para designar
campos de saberes especificos das ciéncias da Educagao,
a exemplo do Ensino de Histéria e da Histéria da
Educagio, tem contribuido decisivamente para
estruturar eixos tedrico-metodoldégicos adequados 2
explora¢io da complexidade da pesquisa em Educacao,
cujo trago definidor é o cardter mestico do campo da
Educacio, conforme defende Charlot (2006). Devemos
lembrar que a fronteira, por ser zona de intenso fluxo
de saberes, ¢ lugar de conflitos, de encontros e trocas.
Conforme nos faz lembrar Xavier e Carvalho (2013, p.

248),

fronteira é drea de disputa, é mével em fungio
dos movimentos de conquista e delimitadora de
territérios anexados; dreas que concentram tensoes
e disputas acirradas, reivindicagées legitimas ou
meras expressdes expansionistas. Mas ela também
funciona como passagem, por onde transitam
diferentes saberes, onde se estabelecem as escolhas
e a filcragem dos saberes autorizados a transitar por
suas veredas.

Ora, a formagio inicial do professor de Histéria
transita por fronteiras mdveis e variadas, nas quais se
alternam disputas, encontros e trocas. Se o nosso olhar

estd voltado para a formagdo docente de Histéria para o
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ensino bdsico, vale destacar algumas questées relativas
ao lugar que a Histéria académica ocupa no ensino.

De acordo com o nosso olhar de formador,
o que se agudizou ao longo do tempo foi a crescente
especializagdo da formagido historiogrifica dos alunos
da graduagao, baseada em uma concepgao direcionada
para o aprofundamento da pesquisa académica.
Esta ¢ uma tendéncia que acompanhou a renovagio
historiografica® das duas ultimas décadas e ganhou
grande for¢a no Instituto de Histéria da UFR]J, cujo
corpo docente teve uma considerdvel renovagio na
ultima década com a chegada de pesquisadores de
diferentes dreas. Sem entrarmos em consideragoes sobre
a natureza das mudangcas historiogréficas, o que nos
interessa na qualidade de professor-formador ¢ avaliar
o impacto dessas mudangas historiograficas no capital
cultural do licenciando e em suas perspectivas de futuro
profissional. Para tanto, é necessdrio encaminhar um
forte didlogo entre a diddtica da Histéria e a Histéria
disciplinar.

Ensinar Histéria na educac¢io bdsica requer uma
preocupagio com a formacao cidada do aluno diante
dos intimeros desafios colocados a juventude no mundo
atual. Em outras palavras, o ensinar Histéria deve ser
acompanhado por uma preocupacio permanente com o
que Barros (2007, p. 14-17) se refere como papel piiblico
da Histéria. E na escola que o ensino de Histéria confere
aos saberes historiogrficos a dimensdo social, sem a
qual a historiografia pode se tornar tdo-somente um
conhecimento erudito. A tensdo entre a especializacao
experimentada  precocemente  pelos alunos nas
graduagoes e as demandas do ensino bdsico, relacionadas
sobretudo com as mudangas sociais e culturais que
afetam geracoes de jovens, se explicita nitidamente na
formagio inicial docente. Muito dos graduandos, ao
transitarem por um saber historiogrifico fragmentado,
se assustam diante da exigéncia de tratar de temas

nos quais nio transitaram com tanta desenvoltura.

Percebem, com grande desconforto, que a elaboragio
de uma aula passa necessariamente por construir uma
narrativa que trate de maneira totalizante um processo
histérico com inicio, meio e fim e que o aluno de ensino
bésico precisa operar com contetidos a partir dos quais
ele possa conferir significados e sentidos condizentes
com o seu lugar no mundo.

Uma

licenciandos é que teria havido um vazio em sua

avaliagdo  preliminar dos  préprios
formagio ou que o curso de graduagdo nao teria lhes
fornecido os conhecimentos necessirios para a atuagio
na educacio bdsica. Avalia¢do que pode ser encontrada
nao somente entre os estagidrios de Histéria, mas de
distintas dreas curriculares no CAp UFR]J. Pesquisadores
como Rangel, Giraldo e Maculan (2014), do campo do
ensino da Matemdtica, também tém se debrucado sobre
questdo semelhante, analisando o processo que chamam
de “dupla descontinuidade”, a partir das ideias de Felix
Klein, estudioso alemdo do inicio do século XX, que
compreende a ruptura que ocorre entre o que se estudou
nos anos da educagio bdsica e na universidade e, depois,
a ruptura entre o conhecimento estudado na graduagio
e o ensinado na escola bésica.

Essa tensdo perpassa toda a formagio do jovem
graduando durante o seu estigio. £ o que o senso
comum define como “choque de realidade”, mas que
entendemos ser uma passagem inevitdvel em face das
atuais configuragées do saber historiogrifico e para
configuraraidentidade profissional do professor em bases
distintas a do pesquisador. O que é necessdrio atentar é
que a tensdo entre conhecimentos especificos e saberes
da prdtica docente precisam ser problematizados a luz
de crescente didlogo entre as ciéncias da Educagio, e em
particular entre a diddtica de Histdria e a historiografia.
Diélogo ainda a ser aprofundado, a tomar pelo debate
sobre as Bases Nacionais Curriculares para o ensino de
Histéria, que se perdeu em uma mirfade de discussoes

nas 4reas especificas da producio historiogréfica, mas
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cujos avangos sao fundamentais para o desenvolvimento
da formacio inicial docente.

Se o didlogo entre Histéria e Pedagogia ¢
necessdrio, por outro lado, o licenciando, ao trafegar
por esses distintos territérios, carrega tensdes que
acabam por desembocar no estigio supervisionado.
Os alunos da graduacio vivenciam as tensdes entre a
realizacdo do estdgio para a profissionalizacio e as
aspiragoes de finaliza¢ao de curso e continuidade de sua
formagdo académica na pés-graduagao. Essas exigéncias
criam dreas de atrito nem sempre administradas com
razoabilidade entre os alunos. Conciliar as idas ao
estdgio, participar das reunides de orienta¢do e elaborar
atividades no sao tarefas das mais ficeis. Para alguns, a
descontinuidade da participacio ¢ a regra, o que afeta o
desenvolvimento da experiéncia. Adentramos, assim, no
universo do mundo simbdlico do stazus e da valorizagao
dos fazeres: entre a dedicagdo ao estdgio e a formagio
docente e o foco na pesquisa, que acena com uma
trajetéria profissional mais valorizada pelas institui¢oes
académicas. Diante de tal cendrio, as davidas e angustias
afloram.

Esta ndo é uma questiao de pouca importancia,
uma vez que produz efeitos imediatos na maneira pela
qual o licenciando atribui valor a profissao de professor
e nos projetos que elabora para o seu préprio futuro
no mundo do trabalho. Nesse sentido, a acio dos
professores orientadores na formagdo inicial docente
deve ser dirigida para problematizar o estabelecimento
de um status inferiorizado para o professor da
educacio bdsica. E fazé-lo através de uma discussio
analiticamente fundamentada dos aspectos constituintes
da atuacio docente no 4mbito dos elementos que
indicamos anteriormente, referentes 4 importancia da
dimenséo publica do ensino de Histéria e as fronteiras
estabelecidas entre distintos saberes. A formacgao inicial,
portanto, ¢ um espaco primordial para que os futuros

professores se deparem e analisem a complexidade das
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operagoes diddticas e pedagdgicas colocadas em marcha
em cada aula elaborada, em cada escolha teérico-
metodoldgica, em cada selegio de conteddos realizada.
Esse processo, por um lado, permite a profissionalizagao
do licenciando nos termos anteriormente mencionados:
o contato com técnicas especificas de uma profissio e a
apropriagdo de cédigos profissionais fundamentais para
forjar socialmente sua identidade. Ao mesmo tempo,
proporciona aos graduandos experiéncias importantes
para a valorizagao da profissio docente da educagio
bdsica, nas quais o professor, antes que um reprodutor
de conhecimentos produzidos em outra esfera, atua
como “autor”, propondo um sentido préprio para a
Histéria a partir de uma tradugio direcionada para seus
alunos dos textos historiogréficos, dos livros diddticos,
dos curriculos oficiais, das demandas sociais. (MATTOS,
2006).

Destacamos, assim, um elemento essencial da
composi¢io da identidade docente: o protagonismo
docente. E relevante considerar que, no processo de
profissionalizacio, o protagonismo docente deve ser
um objetivo permanente do processo formador. Nas

palavras de Imbernén (2011, p. 22):

Tudo isso implica considerar o professor como
um agente dindmico cultural, social e curricular,
capaz de tomar decisdes educativas, éticas e
morais, de desenvolver o curriculo em um contexto
determinado e de elaborar projetos e materiais
curriculares com a colaboragio dos colegas,
situando o processo em um contexto especifico
controlado pelo préprio coletivo.

O sentido de coletividade tem sido o maior
desafio, a nosso ver, do trabalho de orientacio dos
licenciandos. Oriundos da graduagio, os licenciandos
carregam consigo experiéncias de pesquisa e de
produgio intelectual distantes do fazer docente, que,
por exceléncia, é um fazer coletivo. E inserido na
comunidade de professores que os licenciandos terdo

a oportunidade de compartilhar priticas, conferir
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sentido a docéncia e ao préprio ensino da Histdria.
Sensibilizd-lo, enfim, para um tipo de associativismo
<« . .
que o torne “agente coletivo de um poder profissional
cuja legitimidade nao reside apenas numa delegagio e
competéncia do Estado” (Névoa, 1999, p. 27), mas sim
na autonomia intelectual e iniciativa pritica, para que
seja capaz de enfrentar o desafio de despertar o interesse

das criancas e jovens para o estudo da Histéria.
3. CONSIDERACOES PARCIAIS

A partir de nosso campo de experiéncia na
qualidade de professores-orientadores, podemos dizer
que a construgao identitdria do licenciando na condi¢ao
de professor de ensino bdsico envolve necessariamente
rupturas com concepgoes e visdes de escola e docéncia,
cujos referenciais se pautam em sua prdpria vivéncia
de escolarizagdo. Processo de mudanga que envolve a
relagdo com o outro — o professor-orientador — e com
um contexto — a escola de ensino de ensino bdsico.
Uma investigagao relevante, a nosso ver, é acompanhar
os caminhos de processamento dessas rupturas,
considerando que os licenciandos sdo portadores de
c6digos e leituras de mundo previamente sedimentados
em suas experiéncias de escolarizagéo. A nosso ver,
os vestigios de memoéria sio pontos de referéncia
necessdrios para que o licenciando construa ancoragens
cognitivas para ressignificar o seu passado e projetar o
seu futuro na condi¢ao de membro de uma comunidade
de professores, compartilhando técnicas, experiéncias e
fazeres diddticos.

Ao comparar a sua experiéncia de escolarizagio
tendo como referéncias os contetidos, os procedimentos
diddticos e os tipos de abordagem, o licenciando promove
um intercAmbio entre as priticas passadas sedimentadas
na memdria e os desafios a que se propde enfrentar na
construgio de seu lugar na comunidade de professores.

O entrelacamento do novo — as experiéncias formativas

em contexto de trabalho a que é desafiado enfrentar
— e do antigo — os vestigios de sua escolarizagio que
compdem o seu capital cultural escolar — é um fen6meno
que integra o processo de constru¢do identitdria. Trata-
se de um processo necessdrio para o licenciando dar
os primeiros passos em dire¢io a constru¢io do seu
protagonismo na qualidade de produtor de uma aula
autoral, em que estejam presentes a sua bagagem
cultural, a sua concepgio de mundo e de educagio.
Um estdgio desenvolvido de maneira parcial e/
ou assistemdtica aponta para um cendrio de crescentes
dificuldades para que o licenciando construa para si um
significado da docéncia como prdtica social coletiva e
do préprio papel publico da Histéria, para além de uma

concepgio de conhecimento erudito.

THE HISTORY TEACHING, INITIAL
TEACHEREDUCATION AND CONSTRUCTION
OF PROFESSIONALS’ IDENTITIES

This article analyses the supervised internship,
an specific period of initial teacher education, as
a fundamental dimension in which takes place
the making of teacher’s professional identity.
Focusing practices and experiencies develloped
by History Department’s teachers of Colégio
de Aplicagio and undergraduates of History
Institute during the internship, we underline
the interactions between different actors and
knowledges such as historians, undergraduates,
basic education teachers, Pedagogy and Education
professors. During this process, it’s possible for
undergraduate to experience singular practices
and actions created by basic education teachers,
which stablish an specific scope of action as well

as forge a singular profissional identity for them.
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LA ENSENANZA DE HISTORIA EN LA
EDUCACION BASICA, FORMACION INICIAL
DE PROFESORES Y CONSTRUCCION DE
IDENTIDADES PROFESIONALES

El presente articulo analiza la etapa supervisada,
parte de la formacién inicial docente, como un
espacio fundamental en el que se desarrolla la
construccién identitaria profesional del profesor.
Con este fin, toma como punto de partida las
actividades y experiencias del sector curricular de
Historia del Colegio de Aplicacién de la UFR]
con los licenciandos del Instituto de Historia,
subrayando el proceso de interaccién entre
distintos saberes y sujetos que toma cuerpo
durante el periodo de la etapa (en el que el docente
de la educacién bdsica demarca un espacio de
actuacioén profesional propio a partir de aspectos

identitarios especificos.

Palabras clave: Formaciéon docente. Identidad

profesional. Ensenanza de Historia.

NorTtas

A nogio de identidade é sobremaneira complexa. As diferentes
concepges jé se fazem presentes desde a filosofia grega. De
modo geral, pode-se definir duas posi¢cdes sobre identidade: a
essencialista e a nominalista. A primeira enfatiza a singularidade
do ser humano para além do tempo, permanecendo estdvel e
idéntico. J4 a leitura nominalista considera o contingente como
elemento fundante da constru¢io humana. Dai ser necessdrio
considerar a Histdria e os contextos variados para a compreensao
do lugar do ser humano no mundo. Assim, a identidade se
constrdi, segundo o socidlogo francés Dubar, por meio de dois
tipos de identificagdo: a identidade para o outro e a identidade
para si (cf. DUBAR, 2009, p. 11-12). Operando essa nogio de
identidade para a anélise do mundo do trabalho, Dubar (2009,
p. 118) considera que “as identidades profissionais sio maneiras
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socialmente reconheciveis, de os individuos se identificarem uns
aos outros no campo do trabalho e do emprego”.

Sobre a criacio do CAp UFR], ver Abreu (1992). Sobre as recentes
experiéncias na formagiao inicial docente no CAp UFR] em
diferentes dreas de conhecimento, ver o trabalho de Vilela, Reis e
Maciel (2014).

Atualmente, o Instituto de Histdria oferece cursos de licenciatura
e bacharelado em Histdria, com a grande maioria das vagas sendo
oferecidas na primeira modalidade. Dessa forma, a formacio de
professores de Histdria estd, agora, sob maior responsabilidade
do Instituto de Histéria, cuja grade curricular deve contemplar
questoes relacionadas ao ensino de Histéria na educagdo bésica
— desafio que se mantém atual, uma vez que as mudangas até
agora realizadas na grade curricular ainda mantém o curso de
licenciatura muito semelhante ao de bacharelado. A Faculdade de
Educagdo continua oferecendo disciplinas relativas & Educacio e
prética de ensino.

Esse distanciamento entre a graduagio de Histéria e de Pedagogia
foi uma tendéncia dos anos 1990. Para uma anélise da organizagio
das licenciaturas antes das mudancas curriculares norteadas pela
implementac¢io das Diretrizes para a Formacio de Professores
e das Licenciaturas de Histéria do inicio dos anos 2000, cujo
objetivo era superar o cardter fragmentdrio do modelo de formagao
docente até entdo vigente, ver Silva (2013).

Entendemos profissionalizacio docente como derivagio de
uma concepgio cldssica de profissionalismo, cujo pardmetro
comparativo ¢ a profissio considerada de alta qualificacio.
De acordo com Garcia, Hypolito e Vieira (2005, p. 50),
alguns pré-requisitos sio essenciais para a defini¢io do grau de
profissionalidade de uma atividade: dominio do conhecimento
especializado, de cunho académico; compartilhamento entre os
pares de uma cultura técnica; existéncia de 6rgios reguladores do
exercicio profissional, autorregulagdo para o ingresso na carreira e
politicas de formagao.

A renovagdo historiogrifica segue a tendéncia de profundas
transformagoes nas ciéncias humanas produzidas na Europa
Ocidental e nos Estados Unidos, com o surgimento de novos
paradigmas e o abalo de modelos consagrados. A micro-histéria
e a Nova Histéria Cultural foram dois modelos historiograficos
representativos das mudancas na escrita da Histéria, ancoradas
no retorno do sujeito & andlise historiogréfica. A esses modelos,
acrescenta-se ainda a histéria da vida cotidiana, a histéria oral,
a histéria dos conceitos, a histéria do tempo presente ¢ a histdria
das relagées de género (Cf. AROSTEGUI, 2006, p. 208-213).
Um caleidoscépio de fazeres historiogréficos que acompanha o
graduando de Histéria durante a sua formagio académica.
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