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A CARTOGRAFIA NAS MAOS - E NAS VOZES -
DAS CRIANCAS

Jader Janer Moreira Lopes’
Reinaldo José de Lima™

A criagdo, na verdade, ndo existe apenas quando se criam grandes obras histéricas, mas por toda parte em que o homem
imagina, combina, modifica e cria algo novo,
mesmo que esse novo se pare¢a a um graozinho se comparado s criagées dos génios.

Vigotski (2009)

O presente artigo trata de um recorte de uma pesquisa de mestrado que buscou compreender as relagoes
espaciais dos sujeitos a partir do desafio de fazer cartografia com as criangas, ouvindo suas vozes, participando
da forma como veem o mundo, o espago e a paisagem de maneira diferente da visao do adulto. Através das
discussoes e andlises do GRUPEGI (Grupo de Pesquisa em Geografia da Infincia), buscou-se compreender
as vivéncias socioespaciais das criancas a partir das reflexdes e assim construir uma metodologia de trabalho
chamada mapas vivenciais. O texto relata, ainda, como a crian¢a concebe o espago geogrifico a partir de um
trabalho realizado com alunos do quinto ano do ensino fundamental de uma cidade no interior do estado do

Rio de Janeiro que foram convidadas a repensar o espago da escola que frequentam.
Palavras-chave: Infincia. Cartografia. Espacialidades. Vivéncias.

Trabalhar com a cartografia se configurou como um dos desafios de uma pesquisa que fez parte da
dissertagdo de mestrado intitulada “em que estar no mapa porque faz parte do mundo: cartografia com criangas em
areal (R]), defendida em fevereiro de 2014 na Universidade Federal Fluminense (UFF). A estrutura de desafio se
deu principalmente pelo fato de possibilitar outras formas de interagio que nao fossem as mesmas sempre postas nas
salas de aula, em que a andlise de mapas, em uma tnica visao, uma dnica possibilidade, era o que tradicionalmente
permeava o processo. O desafio que aqui se configurou foi o de fazer cartografia com as criangas.

Nesta perspectiva, de fortalecer a ideia de uma nova forma de inser¢io da cartografia com as criancas, — que
¢ a linha de sustentagao desta reflexdo — as palavras de Holzer (2006, p. 202) reiteram como condigao primordial
que “para levar a cartografia as criangas precisamos ouvir suas vozes, observa-las, participar de seu mundo, deixar
que elas o construam a partir de seu arbitrio”. Pensamos que esse é um elemento fundamental nesta proposta de
trabalho, jd que as vozes das criancas, em forma de liberdade, expressam a visio do espaco e da paisagem de formas
diferenciadas da visio linear do adulto.

E, portanto, a partir dessas discussoes e andlises que o grupo de pesquisa do qual fazemos parte, o GRUPEGI

(Grupo de Pesquisa em Geografia da Infincia), que buscamos compreender as vivéncias socioespaciais das criangas
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e, a partir das reflexées, construirmos uma metodologia
nomeada de mapas vivenciais.

E importante, antes de iniciarmos uma anilise
e reflexdo sobre os mapas vivenciais, buscarmos a
referéncia anterior a essa metodologia de pesquisa, que

seriam os mapas narrativos, que de acordo com Lopes
(2012):

[..] estabelece-se como uma metodologia de
pesquisa que tem como foco central desvelar os
espacos pessoais e sua significincia para os sujeitos
que os vivem. Trata-se de um procedimento que
utiliza recursos visuais, mais especificamente
representagbes cartograficas que sio combinadas
com narrativas biogréficas, revelando os espacos
vivenciados a partir do presente por criancgas
e espagos de infincia existentes nas memdrias e
lembrangas dos adultos. Buscando relacionar
espaco geogrifico com o tempo histérico (com
todas as suas formas, atributos e categorias), essa
metodologia reconhece os sujeitos na interface
dessas dimensées, onde se encontram a histéria
pessoal, subjetiva ¢ a0 mesmo tempo coletiva.
Os mapas narrativos permitem compreender as
temporalidades e espacialidades formadoras do
humano e formadas pelo humano, enquanto,
simultaneamente, desvelam caracteristicas
singulares de nossas experiéncias no mundo,
permitindo que esse mundo se expresse a partir
dos sujeitos. Essa forma de fazer pesquisa estd
referenciada na tradicdo fenomenolégica (SHtLTZ
E LUCKMANN, 1975) e suas contribui¢bes para a
compreensido do humano e seu “mundo da vida
cotidiana”, onde estariam presentes os espacos
“préximos” por nés ocupados e que nos ocupam,
de nossos “entornos” sociais. (Lores, 2012, p.

163-164)

Lopes (2012) afirma ainda que o termo mapa
narrativo se explica por ser uma forma de pesquisa que
combina narragéo e a confecgao de desenhos dos lugares
trazidos pelos pesquisados no momento da aplicagio do
método.

A partir das anilises e reflexdes sobre o mapa
narrativo € que o grupo de pesquisa comegou a pensar nos
mapas vivenciais, que, em Lopes (2012), encontramos o

seguinte entendimento sobre essa metodologia:

A vivéncia constituiria “a unidade da personalidade
e do entorno tal como figura no desenvolvimento”
(Vigotski, 2006, p. 383) e “deve ser entendida como
a relacdo interior da crianga com o ser humano,
com um ou outro momento da realidade. Toda a
vivéncia é vivéncia de algo” (Idem). Tendo como
referéncias esses pressupostos, nossos trabalhos
tém centrado esforcos em refletir e construir
metodologias tedricas que possam contribuir e
construir caminhos de pesquisas com criangas,
para que possamos desvelar suas vivéncias espaciais.
Temos trabalhado com diferentes estratégias, tais
como “Mapas Vivenciais”, “Fotografias Narrativas”,
“Ofertas de Artefatos Temdticos”, “Maquetes
Vivenciais”, entre outros que tém como objetivo
principal compreender o ser e estar das criangas em
seus contextos socioespaciais. Os mapas vivenciais,
por exemplo, se constituem por elaboragoes
de laminas cartogréficas que tragam ndo sé os
elementos do mundo adulto (espago ofertado), mas
também as referéncias das proprias criancas, as suas
légicas préprias presentes nos diferentes momentos
de seu desenvolvimento e que possam desvelar seus
cotidianos vividos com outras criangas e com os
demais adultos. (LorEs, 2012, p. 64)

Assim sendo, esse texto se pauta na intengdo
de compreender como a crianga concebe o espaco
geogrifico e, como proposta de inser¢ao, tivemos a
participa¢do de um grupo de alunos do quinto ano do
ensino fundamental de uma escola do municipio de
Areal (R]). Os alunos foram convidados a (re)pensar
o espaco da escola da qual faziam parte, a partir das
modificagdes/interferéncias que gostariam de fazer na
estrutura fisica da escola. Para isso, cada um dos cinco
alunos recebeu uma planta baixa da escola, com todas
as salas e dependéncias.

Neste primeiro momento, os alunos foram
convidados a explorar a planta baixa, localizando
os espacos, ¢ a falar um pouco sobre os mesmos, o
que pensavam deles e quem eram aqueles que mais
gostavam/se identificavam. O desenho abaixo indica as
delimitagées da planta baixa da escola, que possui dois

prédios.
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Figura 1 — Planta da escola.
Fonte: Elaborado em trabalho de campo por Reinaldo
José de Lima.

No segundo momento, foi proposto que
desenhassem na prépria planta e nesses espagos
escolhidos o que fosse de referéncia para eles. Eis um

comentario de alunos:

desenhei a tia dando aula na sala s6 para a quarta
série. Gosto da sala porque a gente fica ali quase
todo dia (...) E o campinho porque a gente joga
bola nele, a gente faz educagio fisica nele, a gente
faz todas as coisas de brincar nele, volei, basquete..

(José Victor. NOTA DE CAMPO, 5 jun. 2012).

Figura 2 — Amplia¢io da planta da escola pelas criangas.

Fonte: Elaborado em trabalho de campo pelas criangas.

INSTRUMENTO

Os espagos escolhidos se revezaram entre
algumas salas e a maioria pela drea externa chamada
de “campinho”, um pequeno espago onde se realizam
atividades esportivas e se configura como principal local
para brincadeiras, principalmente no recreio.

A partir do momento que se inicia a interagdo com
os espagos delimitados na planta baixa, as criancas vao
trazendo informacoes que sdo préprias dos momentos
em que interagem no cotidiano da escola. Leonardo (10
anos), por exemplo, reitera isso como podemos constatar

em sua fala.

Figura 3 — Ampliacao da planta da escola feita pelas
criangas.

Fonte: Elaborado em trabalho de campo pelas criangas.

E interessante observar que Leonardo desenhou,
além do campinho — assim como seu colega Rodrigo
(abaixo) —, os espagos utilizados para o pique-lata, no
caso toda a casa 2 (prédio que nio ¢ utilizado no turno
da manhi), quando a dire¢do deixa a porta aberta.
Outro ponto diz respeito aos “cédigos” ou “acordos”
feitos entre as duas turmas, como quando relata sobre
o dono do campo, na perspectiva do rodizio instituido

por eles.

Desenhei no campinho porque a gente joga b
campinho. Eo lugar que mais gosto na escola.
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porque de vez em quando a gente brinca de pique-
novos para se esconder (NOTA DE CAMPO, 5
jun. 2012).

Figura 4 — Ampliagao da planta da escola feita pelas
criangas.

Fonte: Elaborado em trabalho de campo pelas criangas.

O campo aumentaria para ficar maior, ia ser melhor
para jogar, a bola ia rolar mais e néo ia cair na casa
do vizinho. Tirar o muro e fazer um pdtio maior

(Rubens, NOTA DE CAMPO, 5 jun. 2012).

Essas foram, portanto, algumas das narrativas
sobre o espago ofertado e uma primeira inser¢ao/
interferéncia das criangas. O terceiro momento da
abordagem com as criangas se deu na forma de uma
nova limina (papel vegetal) sobre a planta baixa da
escola, acompanhada da proposta de uma intervengio
mais direta ainda, no sentido de promover as mudancas
que eles gostariam que acontecessem no espaco fisico da
escola, que pode ser constatado no desenho de Rubens

(acima) e Rodrigo (abaixo):

A sala 7 ia ser para estudar inglés. A sala da direcio
ia aumentar para ser a sala para estudar Histéria. Ea
sala 1 ia ser a sala da dire¢do. Ia ter outro campinho
para ndo dar briga entre a 32 ¢ a 42, A sala 3 ia ser
a sala que a tia conta histérias. Eu gostei muito de
fazer isso, foi muito maneiro, porque ¢ tipo fazer
uma escola s6 para a gente. Porque a escola da gente
a gente ia poder modificar ela, podia fazer qualquer

coisa nela. Ia ficar muito legal (Rodrigo, 10 anos,

NOTA DE CAMPO 5 jun. 2012).
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Figura 5 — Ampliagio da planta da escola feita pelas
criangas.

Fonte: Elaborado em trabalho de campo pelas criangas.

As falas acima mostram o quanto as criangas
se sentiram a vontade para fazer as propostas de
mudanga com liberdade e entusiasmo. Outro ponto a
ser registrado, a partir dessas primeiras tentativas, ¢ a
percep¢io que — enquanto pesquisador — pude constatar
que, quanto maior envolvimento da crianga com a
proposta da escola, maior a liberdade expressada pelas
criangas, inclusive enquanto prospec¢io, como podemos
confirmar através da fala acima.

Neste momento da inser¢io de campo, as plantas
sofreram as modificagées a partir do olhar das criancas
sobre aquele espago que para eles é ofertado, espagos pré-
existentes, “pensados” para criancas a partir do olhar do
adulto. Ainda, é condizente reiterar como esses espagos
pré-existentes para criangas podem ser reformulados
de uma forma livre e interessante. Isso quando ¢
possibilitado a crianca que participe da criagdo destes
a partir de seu olhar, da histéria de vida que carrega
consigo e das suas proprias necessidades expressas em

sua voz de liberdade.
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Figura 6 — Ampliagio da planta da escola feita pelas criangas.

Fonte: Elaborado em trabalho de campo pelas criangas.

Figura7 — Ampliagao da planta da escola feita pelas criangas.

Fonte: Elaborado em trabalho de campo pelas criangas.

Figura 8 - Ampliacdo da planta da escola feita pelas criangas.

Fonte: Elaborado em trabalho de campo pelas criangas.
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Nesse tipo de trabalho, os primeiros passos do
pesquisador trazem desafios que sdo inerentes a quem se
propde estar nessa posicio de pensar a cartografia com
criancas. Perguntas e indagacdes surgem a todo momento
nessa perspectiva, pois leva a refletir e avaliar todo a postura
e forma de insercdo a que se propoe estabelecer no trabalho.

E que tipo de encontro se d4 quando estamos com
as criangas que participam dessa proposta? Como nos
transformamos?

Buscamos em Bakhtin (2010) a ideia de excedente
de visao e estética para nos auxiliar nesse processo de
entendermo-nos como pesquisados e a relagdo que se
estabelece com o outro, com as criangas que participam
da pesquisa.

Nele encontramos:

Quando contemplo no todo um homem situado
fora e diante de mim, nossos horizontes concretos
efetivamente vivencidveis nio coincidem. Porque em
qualquer situagio ou proximidade que esse outro
que contemplo possa estar em relagio a mim, sempre
verei e saberei algo que ele, da sua posicdo fora e
diante de mim, nio pode ver: as partes de seu corpo
inacessiveis ao seu préprio olhar — a cabega, o rosto,
e sua expressio -, o mundo atrds dele, toda uma série
de objetos e relagdes que, em fungao dessa ou daquela
relacdo de reciprocidade entre nds, sio acessiveis a
mim e inacessiveis a ele. Quando nos olhamos, dois
diferentes mundos se refletem na pupila dos nossos
olhos. Assumindo a devida posigao, ¢ possivel ao
minimo essa diferenca de horizontes, mas para
elimind-la inteiramente urge fundir- se em um todo
Unico e tornar-se uma sé pessoa. Esse excedente da
minha visao, do meu conhecimento, da minha posse
— excedente sempre presente em face de qualquer
outro individuo — é condicionado pela singularidade
e pela insubstitutibilidade do meu lugar no mundo:
porque nesse momento e nesse lugar, em que
sou o Unico a estar situado em dado conjunto de
circunstincias, todos os outros individuos estio fora
de mim (BAKHTIN, 2010 p. 21).

A citacdo bakhtiniana acima nos serve como
uma ilustragdo em grafite, onde linhas nio lineares
criam caminhos, rumos diferenciados, incertezas e
inacabamentos, elementos que consideramos como
fundamentais para o(s) encontro(s) que ela —a pesquisa

— nos proporcionaram.
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A forma como se deram essas vivéncias, suas
espacialidades e cartografias, faz com que essa perspectiva
de aprendizado mutuo e continuo no decorrer do processo
seja algo que fascina a quem se propoe a pesquisar com

criancas desde o inicio da caminhada.

THE CARTOGRAPHY ON THE CHILDREN’S
HANDS AND VOICES

This article is a fragment of a master’s research

sought to better understand the spatial
relationships of the subjects from the challenge
of mapping with the children, listening to their
voices, participating in the way they see the world,
the space and the landscape of way different from
adult vision. Through discussion and analysis
of GRUPEGI (Research Group Geography
of Childhood), its sought to understand the
socio-spatial experiences of children from the
reflections and thus build a working methodology
called experiential maps. The text also tells how
the child sees the geographical area from a work
done with the fifth grade of elementary school
in a city in the state of Rio de Janeiro who were
invited to rethink the school space attending as

their support students.

Keywords: Childhood. Cartography. Spatiality.

Experiences

CARTOGRAFIA EN LAS MANOS Y LAS
VOCES DE LOS NINOS

Este articulo es un fragmento de una investigacion

de mdster, que traté de comprender las relaciones

espaciales de los sujetos desde el reto de hacer
cartografia con los nifios, escuchando sus voces y
teniendo en cuenta su forma de ver el mundo, el
espacio y el paisaje, la cual es diferente a la vision
del adulto. A través de la discusién y el andlisis de
GRUPEGI (Grupo de Pesquisa em Geografia da
Infancia), buscamos comprender las experiencias
sociales y espaciales de los nifios a partir de las
reflexiones y asi construir una metodologia de
trabajo llamada “Mapas Vivenciais”. El texto
también relata cémo el nifo ve la zona geogréfica.
El estudio fue realizado con estudiantes de la
primaria, que fueron invitados a repensar el
espacio escolar que asisten, en una ciudad en el

interior de la provincia de Rio de Janeiro.

Palabras clave: Ninez. Cartografia. Espacialidad.

Experiencias.
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