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CONVERSAS SOBRE APRENDER E ENSINAR GEOGRAFIA:
DESATAR FIOS EM REDE PARA ENFRENTAR DESAFIOS...

Marisa Valladares
Regina Frigério™

Discutir educagao geogréfica exige associar a teoria de estudos realizados a préticas cotidianas de salas de
aula, visando garantir autoria e autoridade a professoras e professores de escola. Este texto pretende atender
a tal desafio. A apresentacio efetuada ousa desvelar uma alternativa de fazer escrita em parceria, usando a
troca de e-mails entre autoras, a introdugdo de estudos de pesquisadores e o convite aberto aos leitores para
a trancagem de didlogos. Resgatam-se e problematizam-se experiéncias em escolas do campo, escolas com
alunos de familias privilegiadas financeira e socialmente, assim como de escolas de periferia, cujos alunos
sao de familias empobrecidas. As experiéncias vividas alimentam pesquisa em torno de como se efetua,
concretamente, a educagio geogrifica no ensino fundamental, na expectativa de fortalecer a formagio

docente, na socializagdo dessas préticas.
Palavras-chave: Geografia — ensino. Educagio geografica. Prdticas geogréficas docentes.
1. ENFRENTAR DESAFIOS...

Marisa Valladares marisavalladares@gmail.com

Regina Frigério reginafrigerio@gmail.com para coleg@s 18:16 (H4 0 minutos)

Coleg@s,

Quando recebemos o convite para contar de nossa pesquisa sobre praticas de aprender e ensinar Geografia'
com professorasz, iguais a nés mesmas, estdivamos em locais diferentes. N6s duas, todavia, pensamos o convite do
mesmo jeito: desafio.

O tempo tem sido implacdvel no desenrolar do fio das horas, na vida geral e no exercicio docente. Isso
parece fugir ao nosso controle, nao ¢ mesmo? As atividades da vida e da docéncia, como redes em mar revolto, nos
enredam e nos prendem em prioridades sucessivas, transpostas para topos de listas de afazeres permanentemente
refeitas: emergéncias, urgéncias e preméncias, alternadas num frenético movimento do que vai ser feito agora, do

que foi feito, do que falta fazer...

Professora adjunta do Departamento de Geografia da Universidade Federal Fluminense/Campos dos Goytacazes. Email: marisavalladares@gmail.
com
Professora assistente do Departamento de Geografia da Universidade Federal Fluminense/Campos dos Goytacazes. Email: reginafrigerio@gmail.
com
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CONVERSAS SOBRE APRENDER E ENSINAR GEOGRAFIA:
DESATAR FIOS EM REDE PARA ENFRENTAR DESAFIOS...

A nossa primeira conversa sobre o desafio de
escrever esse texto enveredou pela metodologia de nossas
pesquisas, baseadas em narrativas de professoras no
cotidiano vivido como processo de formagio continua,
embaragando-se com nosso desejo apaixonado de didlogo
com vocés, colegas docentes, sobre aprendizagens e
ousadias de ensinagens, gestadas na pesquisa. Entao,
desafio aceito! Conversar sobre educacio geogréfica,
e como trabalhamos com ela, é estimulo permanente.
Evidencia nio s6 o que dizem autores renomados, em
seus pensares, mas também o que professoras revelam
sobre o cotidiano em escolas. Isso provoca a vontade
de rever teorias estudadas, prdticas vividas, propostas
perdidas no tempo.. E sentimento perturbador,
exigente, mas traz uma sensa¢do boa de repensar a
educacio. Entendemos que a educagdo geogrifica exige
discussdo em torno de leituras e de pesquisas em campo
produzidas por autores da 4rea, tanto quanto exige
reflexoes sobre nossos fazeres. Assim, destacamos como

Castellar (2005) define educagao geogrifica:

Aumentar o conhecimento e¢ a compreensio dos
€spagos Nos CONtextos locais, regionais, nacionais,
internacionais e mundiais e, em particular:
conhecimento do espago territorial; compreensio
dos tracos caracteristicos que dio a um lugar a
sua identidade; compreensio das semelhangas e
diferencas entre os lugares; compreensio das relagoes
entre diferentes temas e problemas de localizagoes
compreensio dos dominios que
caracterizam o meio fisico e a maneira como os

particulares;

lugares foram sendo organizados socialmente;
compreensdo da utilizagio ¢ do mau uso dos
recursos naturais (CASTELLAR, 2005, p. 211).

Todavia, sabemos que a educagio geogrifica,
como campo conceitual complexo, escapole ao revelado
por defini¢oes que se faz acontecimento em salas de aula,
em empirias que, nem sempre, se revestem de sofisticagao
académica, apenas brotam de conversas preocupadas ou
de relatos felizes entre professoras que tentam fazer do

ensino de Geografia um jeito de intervengio na vida

para torni-la menos dura e mais possivel. Lembramo-

nos de um texto sugestivo, coerente com nosso objetivo

de pesquisa, no qual Azevedo (2004) legitima o valor

de nossas conversas docentes, como prdtica de formagao
~ <« . » .

e niao apenas como “abobrinhas”, nome carinhoso que

usa para nomed-las:

As professoras e os professores, entre si, trocam
informagoes sobre o modo como desenvolvem
suas atividades, os recursos que utilizam para
trabalhar com determinados grupos de alunos
ou determinadas turmas, as dificuldades que
encontram, os impasses a que chegam, os ‘pontos’ do
programa e sua sequéncia, os tipos de exercicios etc.
Essas trocas se constituem numa poderosa maneira
de aprender [...]. (AzEVEDO, 2004, p. 11-12)

Com esse espirito desenrolamos longas conversas
por telefone e por meios eletronicos. Quando nos
encontrdvamos no trabalho bem que tentdvamos definir
o que registrar e discutir, o que enredar como texto,
mas... Passdvamos de um recorte da pesquisa para outro,
tropecando em tantas possibilidades boas de contar e
de pensar com vocés... O tempo nio se importava com
a gente e continuava a se transformar em horas, dias,
semanas... Vocés bem sabem como ¢ isto, nio? Como
resolver o desafio? Agora, ultrapassado o problema, esse
desafio posto na lista do concluido, vamos lhes contar
como foi...

Abracos, Regina e Marisa

2. DESATAR FIOS EM REDE...

Marisa Valladares marisavalladares@gmail.
com
Regina Frigério reginafrigerio@gmail.com para

coleg@s 22:04 (H4 0 minutos)

Queridas e queridos,
Contar esta histéria estd sendo emocionante...

Um dia, estdvamos a separar materiais e textos. A
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inexorabilidade do tempo a se esvair estava tornando o
nosso desafio em um desfiar de lamdrias, de frustracao
e de impoténcia. Ai, tentamos juntar tudo o que jd
haviamos pesquisado a respeito. Olhando alguns e-mails
trocados entre nds, decidimos usar esta metodologia
para construgdo de nosso texto. Demos risadas pela
ousadia e nos atrevemos a comegar este e-mail.

Se cartas foram motivos de célebres obras,
poderiamos tentar fazer daquilo que hoje as substituem,
o nosso jeito de estender nossa conversa até vocés:
falarfamos entre nds por e-mails... E comegamos a
trangar nossas redes... Os objetivos de nossa pesquisa
em formacio docente pulsa(va)m neste escrito:
problematizar a educagio geogrifica no cotidiano
docente e potencializar narrativas de professoras sobre
suas préticas na escola.

Ousamos convidar cada pessoa, leitora deste
nosso texto, a entretecer conosco uma rede de pensares
sobre fazeres de aulas de Geografia. Essa ideia de rede
se equipara 3 metdfora usada para nomear a rede social
que deu origem ao meio de comunicagdo. Uma rede
espantosamente gigante, que Nao se esparrama apenas
em mares costumeiros, nem s6 em rios conhecidos. Esta
rede de saberes, fazeres e pensares traz em si a trama da
malha, sempre com a possibilidade de se estender até
mais adiante. Os nés desta rede firmam fios de didlogos
numa comunicagio que se faz espraiar em mdaltiplas
dire¢oes. E hd o encanto dos entremeios entre fios:
deixam vazar o que a gente nao precisa segurar, deixam
passar coisas que vem de outros pontos e que a gente
pode agarrar e prender na trama, outra vez...

Atrevidamente, trancamos rede como renda,
bilros de informagées, de dados coletados e produzidos
na docéncia, inventando novos jeitos de desenhar
promessas, de propor possibilidades, de contar sucessos
e dores... Como vocés pensam essa nossa metodologia?

Quantas vezes resolveram situagdes com este meio? Ah,

ficamos pensando se vocés apostario na continuidade
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de nosso texto... Tomara que sim, pois as histdrias
e reflexdes que tecemos nos deixaram ansiosas por
respostas...

Regina e Marisa

3. CONVERSAS SOBRE APRENDER E
ENSINAR GEOGRAFIAS...

Refletindo entre esses pensares em conjunto,

€screvemos uma para a outra:

Regina Frigério reginafrigerio@gmail.com
20:00 (H4 0 minutos)

para Marisa Valladares marisavalladares@
gmail.com

Coleg@s,

Somos professoras em exercicio de aprender e
de ensinar. Assim como nds, muitas pessoas que nos
leem nao tiveram, na infincia, computadores, internet,
Mc Donald’s, marcas especificas para roupas, sapatos
ou brinquedos. Aprendemos que nio se brinca com
um olhar de alguém mais vivido e aula que nio se
aprende ¢ aula inutil. Sem questionarmos (pelo menos
externamente ou com veeméncia), aceitamos que a
Geografia era um monte de nomes de lugares: rios,
montanhas, paises, cidades, florestas, desertos... um
monte de fendmenos que viamos, ou nido, acontecer
na vida, mas cujas explicagoes eram mais complicadas
do que tais fendmenos nos pareciam: climas, correntes
maritimas, marés, vulcanismo, terremotos.

Hoje, nossos alunos tém outras perspectivas — nao
acreditam em Papai Noel; conhecem de perto o medo
da violéncia; acompanham, simultaneamente aos fatos,
coisas que acontecem em lugares que nio conhecem
(e, talvez, nunca possam conhecer para além de filmes,
fotos e falas) mas dos quais sao intimos: Nova York e
o 11 de setembro, Filipinas e tsunamis, Japao e o trem

bala, por exemplo.
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A saladeaula é outra. Os uniformes sao parecidos,
tentam disfarcar diferencas, mas sio burlados com
marcas de identidades individuais e grupais: bottons,
rasgbes, amarragdes, autdgrafos... Nossos alunos nos
olham de outro jeito, ainda que guardem carinho
ou que se mantenham em guarda, sio outros os seus
olhares. A calma da antiga sala de ladrilhos, cujas
janelas eram povoadas por plantas, e cujas paredes eram
enfeitadas por mapas, cartazes e figuras, recebeu novos
sons, novos cheiros, novos tons de cores, novas texturas
nos aderecos. A balbirdia de vozes e de movimentos
assinala um novo mapa, uma nova geografia de lugares
e de territérios. A estética, o movimento, a dinimica dos
arranjos e a intensidade de relagoes entre pessoas, entre
grupos, tudo tem outra expressio.

Com essas mudangas, nosso ensinar tem que
ser aprendido de novo... Acreditando nisto, repartimos
nossas reflexdes com vocés.

Abragos, Regina

Marisa Valladares marisavalladares@gmail.
com 20:32 (H4 0 minutos)
para Regina Frigerio reginafrigerio@gmail.

com

Regina,

Como vocé sabe, eu sou uma professora
apaixonada pela Geografia, tomando-a como lente de
ver e como jeito de (vi)ver o mundo. Por causa disto,
niao me rendo as dificuldades comuns no exercicio
da docéncia. Acho que me acostumei em teimar
para potencializar minha crenga sobre o poder da
educacio geografica. Quando penso em conversar com
professoras de Geografia, minha preocupacio ¢ trazer
para a conversa argumentos, tal como aquele de Santos

(1999, p.5):

Cada gesto, cada palavra, dentro de uma casa de
ensino, tém de ser precedidos de uma indagagio

de sua finalidade. Nio ¢ a informagio em si que
¢ importante, mas a sua organizacio face a uma
finalidade. E preciso esquecer esse elogio isolado s
coisas, ainda que parecam inteligentes, e buscar a
inteligéncia das coisas mediante a solidariedade [...]

... que possa promover a vida no mundo. Crendo
nisto, estou cada vez mais convencida de que professores
de escola — neste momento em que atribuem a escola um
estigma de horror e de caos — estdo a construir novos
modos tedricos e metodoldgicos de ensino.

Embora seja comum encontrar no cotidiano de
salas de aula do Ensino Fundamental, em especial, uma
prética de Geografia escolar ainda na base da “decoreba”,
da reprodugio estéril de atividades livrescas e de tempos
saltitantes devido a pressio do “ensinar a ler e contar”,
imposta por avaliagoes externas, tenho encontrado, em
minhas andangas de formagio docente, professoras
que fazem da Geografia um jeito significativo de ler o
mundo e de escrever a vida.

Em escolas unidocentes do Espirito Santo, no
trato com professoras que vivenciam a falta de quase
tudo em suas escolas, tenho orgulho de resgatar entre
muitos exemplos da problematizacio do cotidiano
de criangas, numa geograficidade que interroga a
comunidade, a histéria no movimento do espago
geogrifico onde se vive. Na regido serrana do estado,
uma professora, ao recolher relatos entusiasmados de
criancas cujos pais vendiam assoalhos, portas, janelas
de casas antigas, provocou as familias a pensarem
na alteragdo das paisagens do entorno. A professora
discutiu, geograficamente, perdas dos olhos d’dgua,
devido ao desmatamento para introdu¢io do eucalipto
para comercializagao, relacionando o valor da madeira
da floresta homogeneizadora com aquele das drvores de
outrora, com as quais se faziam janelas, portas, assoalhos
e que assim eram incorporadas ao patrimoénio histérico
de lares herdados de geragoes pretéritas. As discussoes
comunidade

com a despertaram  possibilidades
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importantes: ao invés de descaracterizar os testemunhos
do passado, passou-se a explord-los como num turismo
agrdrio, sustentdvel, abrindo portas, ao invés de
perdé-las, para o encontro entre culturas diferentes,
valorizando produgées familiares. A professora de uma
modesta escola do campo, com o estudo da paisagem,
agiu na transformagio da comunidade desenvolvendo
uma educagio geogréfica real.

Observar os elementos da paisagem permite aos
alunos ampliar sua capacidade de interpretar detalhes,
de classificar elementos, de comparar modificagoes,
de efetuar proposicoes de solugbes para situagoes
complexas. Paisagens sio formas do espaco geogréfico
que podemos apreender com o uso dos nossos sentidos.
Elas nos dizem como eram em outros tempos e como
sdo agora: é o novo no velho e o velho no novo (SanTos,
20006). Essas paisagens podem ser reproduzidas em
magquetes feitas em caixas de papeldo, usando argila,
areia, pequenas plantinhas e brinquedos em miniaturas.
Podem se transformar em croquis, que sio feitos com
papel celofane posto sobre as bordas da caixa e no qual
se escreve com canetas para uso em transparéncias.
Para isso sio planejados e aplicados simbolos como
legenda e sao desenvolvidos raciocinios de proporgao.
Também servem para propor questdes: como evitar o
deslizamento de terras? Onde colocar o lixo? Como era
nossa comunidade ontem? Como ¢ hoje?

As criangas se tornaram sujeitos ativos nessas
discussoes pela agao da compreensio de sua “experiéncia
espacial”, discutida como projeto de vida. Tal como
afirma Pereira (2005, p. 60): “La educacién geogrifica
tiene um metadesafio, el de intentar recuperar dicha
experiencia negada y homogeneizada a través de la
revitalizacién del saber cotidiano, de la vivencia diaria y
del sentido comtin.”

Bem, Regina, o que vocé acha? Essa conversa
pode ser uma contribuigio para professoras? Volto a

lhe escrever amanha ou depois... Correrias... Com essa
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nossa conversa, fiquei inspirada para preparar uma
aula provocando os licenciandos a pensarem geografias
no cotidiano urbano, em contraposi¢ao as minhas
saudades da educagio do campo... Ah! Quem sabe,
colegas leitores, vocés também se animam a contar
uma vivéncia exitosa em suas geografias docentes para
colegas numa rede de comunicagio social?

Abrago, Marisa

Regina  Frigerio reginafrigerio@gmail.com
21:40 (H4 0 minutos)

para Marisa Valladares marisavalladares@
gmail.com

Marisa,

Realmente... Vivemos outros tempos. As pessoas
se distanciaram devido a diferentes modos de vida,
mas continuo acreditando que o bom ¢ a gente se ver
pessoalmente, nio apenas nas fotos que encontramos
nas redes de comunica¢io sociais. Nao podemos nos
abracar através de imagens. E impossivel sentir as
emogoes reais do outro. Ficam-nos indaga¢oes. Nao
hé davidas que os meios de comunica¢io nos ajudam,
como os e-mails que se tornaram recurso de conversa a
distincia e em tempos independentes.

Essa velocidade acelerada do momento atual,
considerado por alguns como pés- moderno, nio nos
imobilizou. Que bom! Ao contrério, nos atiga a repensar
nossas vidas, nossas formas de relagio com o outro.
Para muitos de nossos colegas professores, a energia
despendida na correria do dia a dia atravessa barreiras
e transborda em forma de ideias, projetos de trabalho
e revisao de vida. Revendo a minha vida, por uma
imagindria janela para um passado nao muito distante,
visito a ousadia que sempre foi ¢ serd um bom caminho
para professores inconformados com erros naturalizados
como normalidade. O inconformismo transforma as

agoes pedagdgicas. Aceno para essa resisténcia em agao,
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acolhendo-a como uma das caracteristicas mais necessdrias
aos professores que desejam enfrentar o desafio de mudar
o que os incomodam. Vislumbro, por entre as folhas da
janela, a transgressio docente como possibilidade de ir
além do que estd posto, de infringir regras que amarram o
andamento de um bom trabalho docente.

Professores me prova(ra)m que a transgressio,
como atravessamento do que era imposto, ¢ um bom
caminho. Um desvio da mesmice. Por isso, parar
aulas de Geografia quando o conteddo “Movimentos

7

das placas tectonicas” ¢é interrompido por palavras
inadequadas, pelo famoso “palavrio”, nio ¢ perder
tempo. A discussio sobre sentidos e significados das
palavras precisa emergir, vir a tona. Mas, e o contetudo?
O que fazer com ele? Comega ai um exercicio de
transgressao!  Assim, superando a  preocupagio
com os conteudos apenas conceituais (CoLL et. al,
1998), os conteudos procedimentais e atitudinais
(ZaBaLLa, 1999) sdo valorizados por esses professores,
independente da nomenclatura dada a esses conceitos
e sem aprisionamento a programas de contetudos de
disciplina escolar.

Trabalhar contetidos procedimentais do “saber
fazer” (ZaBaLLA, 1999) impulsiona o desenvolvimento
de habilidades de pesquisa e de leituras textuais e
imagéticas em aulas de Geografia. E isto deve acontecer
em quaisquer escolas: de periferias, onde alunos vivem
em condi¢oes precdrias e em escolas onde as condigoes
de vida dos alunos sio privilegiadas. E deste tipo de
escola que eu trago um exemplo para compartilhar.

O computador, que hoje ¢ mais presente em
diferentes tipos de escola, era parte do luxo de recursos
diddticos tecnolégicos disponibilizados para o trabalho
com Geografia em salas de informdtica equipadas
para isso. O desafio nio era o acesso ao instrumento
tecnoldgico. A ousadia consistia em transformar a aula

corriqueira, onde lousa e livro diddtico eram tranquilos

personagens principais, em uma aula com uso do

computador, exigia deslocar-se da sala comum para o
laboratério de informdtica, no limite estreito de quarenta
e cinco minutos de tempo. Era dividir a turma em duplas
e trabalhar com coleta de informagées na internet, sem
a velocidade dos dias atuais. Era, sobretudo, imprimir
a esse fazer uma perspectiva de educacio geogrifica,
conforme pensamos com Castellar (2006).

Para usar a internet como fonte de informagcio,
exigia-se que o aluno tivesse acesso antecipado ao que
seria pesquisado no laboratério, em buscas prévias
em casa, garantindo, evidentemente, certo controle
da escola sobre o trabalho a ser realizado. As etapas
da pesquisa consistiam em: a) Os questionamentos
relativos A temdtica principal deveriam constar como
registro no caderno do aluno, antes de sua saida de sala
de aula; b) Uma lista de sites deveria ser indicada; ¢) Os
critérios de andlise das imagens, de fotos e de mapas
também eram estabelecidos no roteiro de estudos.
Essas orientagdes, modificadas ou nio, significa(va)
m que ir a um laboratério de informdtica requer uma
organizagdo prévia, com objetivos estabelecidos,
como em qualquer plano de aula elaborado no fazer
docente. O espontaneismo nio deve ocupar o espaco
da flexibilidade de adaptacio e de potencializacio dos
fendmenos do cotidiano escolar, onde o irrepetivel é
presenca constante, como vocé o afirma, Marisa, em sua
pesquisa (VALLADARES, 2009).

Ao estudar o conceito de lugar, explorando o
movimento de transformacoes espaciais de Vitéria - ES,
nao restrito a pesquisa no laboratério de informadtica, tomei
como abordagem a orientacio de Tuan (1983), buscando
propiciar ao aluno descobrir que o espago, a partir do uso
cotidiano e do desenvolvimento do sentimento de apego
e afetividade, se constitui como lugar.

Em uma pesquisa, criangas me mostraram que

o espago nao vai ganhando sentido e significado
pelos usos que elas fazem através de seus
corpos, mas sim, que através das interagoes
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sociais da crianca com os maiores e com outras
criancas, por meio da brincadeira, os lugares
vio se constituindo, e o sentimento de apego
ao lugar vai se desenvolvendo (FRIGERIO,
2010, p.104)

Assim, a construgio do lugar pela crianga precisa
ser mediada por brincadeiras com seus pares. Pude
perceber essa aprendizagem em estudo do meio realizado
com alunos do Ensino Fundamental em um projeto
denominado “Vitdria, esse é o meu lugar”. Investigamos
o centro de Vitéria, a drea planejada para sua expansio,
bem como a drea de expansio desordenada, em dados,
textos e mapas, no laboratério de informdtica e por meio
de leituras de cole¢oes especiais sobre a capital. Através
das leituras e da comparagio de fotos antigas com
fotos atuais foram produzidos desenhos e croquis para
representar os lugares de antigamente, sendo possivel
identificar onde o mar cedeu lugar a aterros. Percebeu-
se como loteamentos foram planejados, gerando o
aprisionamento de criangas que antes brincavam em suas
ruas e que passaram a viver em seus proprios quintais e,
depois, em espagos mais restritos de prédios e conjuntos
residenciais. Também foi possivel compreender as dreas
de expansio desordenada surgindo como fruto de
disputas de terras e de movimentos sociais em lutas para
ocupagio delas.

Assistimos a palestras e realizamos entrevistas
com moradores antigos da cidade, aprendendo sobre
vivéncias do povo em outros tempos diferentes daqueles
experienciados por nossos alunos.

Apébs as pesquisas, realizamos um trabalho
de campo, percorrendo diferentes tipos de espacos,
exercitando a andlise espacial pelos alunos. Para a
execugdo do trabalho de campo, vdrias etapas foram
desenvolvidas: a) Projeto de pesquisa em campo; b)
Solicitagdo de autoriza¢do dos pais para a saida dos
alunos; ¢) Contratagio de empresa de transporte

que realizaria o deslocamento dos alunos pelas
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dreas de estudo; d) Roteiro de pesquisa contendo
questionamentos possiveis de serem respondidos em
paradas previamente estabelecidas em pré-campo (etapa
necessdria para um bom desenvolvimento do trabalho);
e) Elaboracio e entrega de lista de materiais necessdrios
para o campo, como pranchetas, canetas, roteiros e
folder (cedido pela Secretaria Municipal de Turismo de
Vitéria), contendo um mapa para a localizagio do aluno
nos lugares de investigagao.

Assim, ao realizar o trabalho, foi possivel
sistematizar os conceitos trabalhados em sala de aula,
atendendo também as novas indagagdes surgidas em
campo. Os alunos, ao observarem como as criangas das
dreas menos favorecidas construfam suas espacialidades,
livres nas ruas, brincando na pracinha ou se lancando
do pier a0 mar e banhando-se sem a vigilancia de
adultos, questionaram sobre a liberdade vivida por
essas criancas e também sobre as suas préprias prisoes
didrias. A Geografia desvendava-lhes os olhos sobre seus
privilégios e suas limitagoes, tanto quanto lhes ensinava
sobre as diferengas sociais.

Por isso, Marisa, acredito cada dia mais na
similaridade das responsabilidades dos professores que
trabalham em diferentes realidades espaciais/sociais:
todos precisam promover a Geografia da solidariedade
e da justica social. Segundo Maturana (2002, p. 69):
“As relagoes humanas que nao se baseiam na aceitagao
do outro como um legitimo outro na convivéncia, nio
sdo relagoes sociais.”. Precisamos buscar o olhar sobre
o outro, independente de sua classe social. Muitas
vezes, ¢ negado ao aluno — de poder aquisitivo mais
elevado — a alternativa de conhecer a realidade de
outras pessoas de sua cidade, acreditando que, por
ser mais rico, isto nao lhe é adequado. Na contramio
dessa ideia, penso que nos cabe, como professores de
Geografia, intervengio sobre diferengas e igualdades
sociais junto a alunos de quaisquer condigdes sociais

e econOmicas.
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Agora vou... Espero seu retorno com relato de
outras experiéncias e outras reflexdes.

Abrago, Regina

Marisa Valladares marisavalladares@gmail.
com 23:06 (H4 0 minutos)

Regina Frigério reginafrigerio@gmail.com

Regina,

Fiquei pensando em seu relato e decidi trazer
ao nosso didlogo, como contraponto, a vivéncia com
professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental
numa periferia urbana pobre do municipio de Vila
Velha. Penso que pode ser contributiva a experiéncia
delas ao abracarem a propaganda no ensino de
Geografia, criando propostas de interdisciplinaridade e
de a¢do na comunidade.

Comegamos com algo que poderia resultar
em intervengdo direta na vida das criancas: mapear,
no bairro, os precos da cesta bdsica. A proposta era
juntar as aprendizagens matemdticas sobre custos,
com as discussdes sobre direitos do cidaddo realizadas
em Histéria e a capacidade de investigar e registrar
localiza¢do espacial em Geografia.

Regina, confesso que fiquei muito feliz em estar
com aquelas professoras.

Os alunos das terceiras e quartas séries ficaram
animados com a substituicio do dever de casa,
enfadonho e repetitivo, por atividades associadas aos
seus fazeres familiares, como ir 4 mercearia, levar o
irmdo a escola e fazer carrinho na feira. Com dados
coletados por eles no bairro, montamos tabelas e mapas
em cartazes, que foram fixados no mural de entrada,
chamando a atengdo das maes para pequenos comércios
com precos mais baixos e ofertas. Logo, comerciantes
comecaram a aparecer na escola para pedir inclusio nos
mapas com outros pregos...

As pesquisas geogrificas continuaram com

as criancas: a linha de produgio das mercadorias e o

local onde eram produzidas foram gerando novos
mapas. Como as criancas eram migrantes (éxodo
rural), mapear os locais de origem da familia, descobrir
e registrar a alimentacdo dos locais onde moraram,
entrevistar familiares sobre como era vida por I3,
convidar mais velhos para falar de costumes, deu-lhes
identidade e fortaleceu-lhes a autoestima. As turmas
viveram aprendizagens dinimicas que se refletiram em
escrita, leitura, capacidade de argumentar e raciocinar,
além de interferirem no desenvolvimento de aulas
mais produtivas, com atitudes mais serenas e menos
conflituosas. Claro que isso nio significou a inexisténcia
de problemas no cotidiano escolar. Como pesquisadora,
aceita pela comunidade numa perspectiva etnogréfica,
me alimentava de esperanca e de agdo, concordando

com Cavalcanti (2003) em sua afirmacio:

Para haver um ensino de Geografia com bases
criticas, é necessdrio que haja um professor que
exer¢a o papel de mediador desse processo, com um
determinado tipo de mediagao — que requer dominio
de contetidos, pensamento auténomo para formular
sua proposta de trabalho, sensibilidade para dirigir
o processo em todas as etapas e¢ nos diferentes
momentos para o aluno (CavaLcanTi, 2003, p. 105).

A Geografia tem esse encantamento: podemos
aprendé-la com a vida, para a vida. Ela nio precisa
ficar presa entre as paredes da sala de aula e nao exige
muita coisa para sair as ruas: ventos podem ser
observados com cata-ventos de papel, dire¢oes podem
ser exercitadas com bussolas feitas com dgua e agulha,
mapas podem ser tracados ao caminhar, viagens podem
ser efetuadas com figuras e com teatros, distAncias
podem ser superadas por cartas, entre outros.

A Geografia se integra facilmente com outras
dreas de estudo: no mapa, a distAncia chama a
Matemitica; a vida de outros povos convida a Histéria e
as Artes; o clima insiste em trazer as Ciéncias; o registro

das aprendizagens precisa do Portugués; o movimento

da busca se faz junto com a Educacio Fisica; as
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interrogagdes “de onde viemos, para onde vamos” se
perfilam com a Filosofia e com o Ensino Religioso.
Entdo, que tal passarmos a trabalhar a Geografia
com essas outras formas? Como nds, professoras,
podemos nos libertar da armadilha da degradacio
de nosso oficio pela sociedade, pelo Estado e por nés
mesmas, se nao encontrarmos coragem e alternativas
para recuperar a magia do ensinar e do aprender? Uma
boa pista nos fornecem Castrogiovanni et al. (2007, p.

17):

A construgio do conhecimento e o aprendizado
ocorrem a partit do disponivel, ou seja, das
condicoes objetivas/subjetivas da vida social. Parece
ser impossivel construirmos uma casa de alvenaria
com madeira, embora ela possa auxiliar! Por isso,
a vinculagio direta entre teoria (conhecimento) e
prética (agao) é reconhecida como prdxis.

Muitos professores nio se contentam com
“decorebas”, nem com mapas reproduzidos com
artificios de “copia e cola”. Acreditamos que nem
os alunos, nem os professores se satisfazem s6 com
curiosidades de lugares distantes, nem desdenham o
cotidiano do nosso lugar.

A Geografia de hoje interroga a vida em
busca de respostas possiveis, de agdes cidadas. Essa
Geografia explora a propaganda, as histérias infantis,
os quadrinhos, a musica, os filmes, a TV, entendendo
todos esses meios, tao presentes na vida das criangas,
como artefatos para desenvolvimento de um raciocinio
critico, criativo e prdtico, voltado para as grandes
questoes da vida atual.

Uma das grandes dificuldades do ensino da
Geografia, da Histéria, das Ciéncias Naturais e
Bioldgicas, das Artes, da Educacio Fisica e de outras
dreas de estudo nas séries iniciais repousa na pressao
exercida pela escola, pelos pais, pelos alunos, pelos
professores/as, pelos sistemas avaliativos para valoriza¢io
das dreas de Lingua Portuguesa e Matemdtica. Nao

¢ preciso discutir a obviedade de que todas as dreas de
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estudo sio importantes, mas elas sio meras divisdes do
conhecimento humano elaboradas pela escola. Todavia,
¢ preciso que tenhamos coragem para desmistificar a
hierarquia curricular, entendendo que podemos trabalhar
um texto, um problema, uma situa¢ao explorando vérios
angulos: textos de leitura podem versar sobre Histéria ou
sobre Ciéncias; problemas de Matemdtica podem associar
situacoes geograficas e de Artes; o dia a dia dos alunos
pode ser visitado em vdrias perspectivas. Tudo isso pode
ajudar a mudar prdticas de trabalho cujo foco mais intenso
se dirige as disciplinas Portugués e Matemdtica, deixando
para os ultimos dias de periodos bimestrais, trimestrais
ou semestrais aquela “corridinha bésica” concretizada na
proposta de um trabalho de pesquisa, um questiondrio,
um estudo dirigido em outras dreas, apenas para atender
a exigéncia de “notas”. Quando agimos assim, passamos
para as criancas a ideia de que essas outras dreas de estudo
nao sao importantes e que o estudo nao ¢é aplicado a vida,
s6 a escola.

A Geografia nos oferece possibilidades multiplas
de ensino: um terrdrio ou um canto do pdtio com
plantas; uma janela para ver 14 fora, um passeio pelos
arredores, um mapa e um pedago do refeitério podem
nos ajudar em aulas que fogem aos questiondrios e que
produzem aprendizagens significativas.

Eu acredito que coleg@s professor@s podem
acrescentar outras priticas a estes exemplos. Se
conseguirmos provocar a lembranga e a discussao delas
em algumas salas de professores, em algumas escolas, jd
terd valido a pena o desafio desfiado em nossa tentativa...

Abrago amigo da Marisa

Marisa Valladares marisavalladares@gmail.
com

Regina Frigério reginafrigerio@gmail.com

Coleg@s,
Esperamos que vocés tenham sido provocadas

a realizarem suas geografias, entendendo-se autoras e
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autoridades na produgao de conhecimento, tanto quanto
estimulamos nossos parceiros de pesquisa, licenciandos
e professores de Geografia.

Nossa crenca no professorar reside na ousadia do
fazer critico e criativo, na sala de aula aberta ao mundo
do aluno. Confiantemente, podemos afirmar que sio
essas pistas apontadas por nossos estudos e nossos
didlogos com tantos outros parceiros no pesquisar
como acontecimento do cotidiano escolar. E, entao,
cabe sonhar utopias em novas épocas, outras geografias
vazando em janelas de escolas como fitas de esperangas
sobre o mar e sobre a serra, com o vento solto no tempo,
com sol e com chuva, enchendo reta e virando curva, na
voz de toda professora e de toda meninada em correria...
Esperanga e Geografia...

Abracos, Regina e Marisa

TALKING ABOUT TEACHING AND
LEARNING GEOGRAPHY: UNTIE
NETWORK WIRES TO FACE CHALLENGES...

Discussing  geographic  education  requires
associating study theories performed in daily
practices inside the classrooms, looking
forward to ensure authorship and authority
to schoolteachers. This text aims to meet this
challenge. The presentation dares unveiling
an alternative of writing in partnership,
using e-mail exchange between authors, the
introduction of researcher’s study and the open
invitation to readers to the braiding of dialogues.
Experiences in schools of this field are rescued
up and questioned, schools with students from
privileged families both financially and socially,
as well as outskirt schools, whose students come

from impoverished families. The experiences

feed research around how it is accomplished,
specifically, the geographic education in high
school, expecting to establish teaching training,

on the socialization of these practices.

Keywords: Geography — teaching. Geographic

education. Geographical teaching practices.

CONVERSACIONES ACERCA DE APRENDER
Y ENSENAR GEOGRAFIA: DESATAR LA RED
DE HILOS PARA HACER FRENTE A LOS
DESAFIOS

Discutir educacion geografica exige asociar teoria
de estudios realizados a las précticas cotidianas del
aula, buscando garantizar autoria y autoridad a
maestros e maestras de escuelas. El presente texto
objetiva solucionar este desafio. La presentacién
realizada intenta demostrar una alternativa de
hacer textos escritos en conjunto, utilizando el
cambio de correos electrénicos entre autoras, la
introduccién de estudios de investigadores y la
invitacién abierta a lectores para la produccién de
didlogos. Se rescatan y se cuestionan experiencias
en escuelas del medio rural, escuelas con
alumnos de familias privilegiadas financiera y
socialmente, asi como de escuelas de periferia,
cuyos alumnos son de familias mds pobres. Las
experiencias vividas fomentan investigaciones
sobre cémo se efecttla, concretamente, la
educacién geografica en la ensenanza bésica, en
la experiencia de fortalecer la formacién docente,

en la socializacién de estas pricticas.

Palabras clave: Geografia — ensenanza. Educacién

geogréfica. Pricticas geograficas docentes.
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