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EDUCACAO A DISTANCIA: DESVELANDO
A PRATICA DOCENTE VIRTUAL

Djavan Antério”

Este artigo objetiva transpor e disseminar importantes conceitos e principios que puderam ser identificados
a partir da prdtica docente a distdncia. Por meio de um processo de interacao diddtico- pedagdgica
com alunos e educadores, constatou-se diferentes impressées dessa modalidade de ensino, referindo-se
fundamentalmente aos aspectos de adaptacao ao meio virtual; assimilagdo das tecnologias de informagao
e comunicacio; ¢ a relagdo professor-aluno propriamente dita. Valendo- se de estudos sobre a temdtica, de
forma critica e reflexiva, apresenta-se sugestoes de como superar empecilhos comuns e inerentes ao periodo
inicial da prdtica docente a distincia. Trata-se de um relato de experiéncia, ancorado em metodologias
que aborda a intervenc¢do docente a distincia, pesquisadas e difundidas na literatura especializada. Em
cardter conclusivo do estudo, sao sinalizadas consideragdes na perspectiva de contribuir para a otimizagao

da prdtica docente virtual.
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INTRODUCAO

Modalidade de ensino em ascensio no Brasil e no mundo, a educa¢io a distdncia (EaD) vem atingindo
alguns de seus principais propdsitos: a oferta abrangente da formagio educacional para dreas pouco favorecidas,
principalmente no que se refere ao fator geogréfico. Esse crescimento desencadeia diferentes necessidades estruturais
e organizacionais, dentre eles a questio dos polos de ensino, com tecnologias de informa¢io e comunicagao
(TIC) disponiveis; professores qualificados e capacitados para a modalidade; e planejamentos (método-didético-
pedagdgico) especificos para o ensino a distdncia (MARTINS, 2008).

Atualmente, fago parte desse cendrio atuando como professor (tutor/mediador). Apdés uma selecao
devidamente formalizada, iniciei minha atua¢io no ensino a distincia no curso de Pedagogia da Universidade
Federal da Paraiba (UFPBVirtual). Passados dois anos desde o ingresso nessa modalidade de ensino, pude
evidenciar alguns dos desafios e dificuldades que até entdo s6 conhecia por depoimentos, livros e/ou capacitagoes.
E ¢ justamente sobre tal contexto que me dedico a discutir neste artigo. Trata-se, portanto, de um relato de
experiéncia, ancorado em metodologias que abordam a interven¢io docente a distincia, pesquisadas e difundidas

na literatura especializada.

Doutorando e mestre em Educagio; docente do Departamento de Educagéo Fisica (DEF/UFPB) e do Departamento de Pedagogia (modalidade a
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Partindo da premissa de que aprendemos
com a pritica, mas também pela préitica de outros,
propus-me a elucidar algumas das dificuldades que
enfrentei no primeiro ano como “professor virtual”.
Evidencio as primeiras impressées da modalidade de
ensino, explorando fundamentalmente os aspectos
da adaptagio (método-diddtico-pedagdgica) ao meio
virtual; a assimilagdo das tecnologias de informagao e
comunicagio; e a relagao professor-aluno propriamente
dita. O intuito fundamental deste relato é transpor e
disseminar alguns importantes conceitos e principios
que emergiram em minha prédtica docente e também
dos constantes didlogos realizados tanto com os alunos,
como com outros colegas educadores também atuantes
na referida modalidade.

Valendo-me de alguns autores especialistas
sobre a temitica abordada — Belloni (2001), Amaral
(2002), Nunes (2009) e Alves (2009) —, de forma
critica e reflexiva, apresento sugestoes de como lidar
com empecilhos comuns e inerentes ao periodo
inicial da pritica docente a distancia. Inicio com uma
contextualizacido da EaD, discutindo sobre sua atuacio
no mundo, no Brasil e no estado no qual exerco a fun¢io
de professor a distancia, Paraiba. Posteriormente, trato
de minhas primeiras intervengbes enquanto professor
a distdncia, os desafios no percurso e, por fim,
sinalizo algumas consideragdes finais na perspectiva de
contribuir para a agio dos docentes que se desaflam a
ensinar por meio dessa modalidade.

1. CONTEXTUALIZANDO-SE NA EAD:
MUNDO, BRASIL E PARATBA

A EaD, de acordo com Belloni (2001), pode ser
conceituada como sendo uma modalidade de ensino que
permite que o aprendizado acontega sem que se necessite
a presenca fisica de seus participes (professor e aluno)

no ambiente de ensino-aprendizagem. Seu aspecto

ideolégico caracteriza-se pelo estabelecimento de uma
comunicagao de multiplas vias, usando das diversas
possibilidades tecnoldgicas como forma alternativa para
superar limites de tempo e espago. Assim, ainda segundo
a autora, a educacio deixa de ser concebida como mera
transferéncia de informagdes e passa a ser norteada pela
contextualizagao de conhecimentos tteis ao aluno.

Autores como Amaral (2002) enfatizam que,
como publico-alvo, a EaD foca-se principalmente em
adultos que trabalham; pessoas que, por inimeros
motivos, ndo podem deixar suas casas; pessoas com
deficiéncias fisicas; e populagdes de dreas de povoamento
disperso ou que, simplesmente, se encontram distantes
de instituicdo de ensino. Entretanto, com a crescente
difusio da modalidade, vem ascendendo também as
caracteristicas da demanda que a ela recorre.

Acerca de sua historicidade, segundo Nunes
(2009), provavelmente a primeira noticia que se
registrou da introdugao desse novo método de ensinar
foi o anincio das aulas por correspondéncia ministrada
por Celeb Philips em 20 de marco de 1728, na Gazeta de
Boston, EUA, que enviava suas licoes todas as semanas
para alunos inscritos. Depois, em 1840, na Gra-
Bretanha, Isaac Pitman ofereceu um curso de taquigrafia
por correspondéncia. Em 1880, o Skerry’s Colege
ofereceu cursos preparatdrios para concursos publicos.
Com o passar dos anos, a EaD veio se aperfeicoando,
até chegar aos modelos mais atuais e sendo adotada
por mais de oitenta paises nos cinco continentes,
inserindo-se em todos os niveis, em sistemas formais e
nao formais de ensino. Dentre os paises que aderem a
essa modalidade de ensino, podemos destacar a Suécia,
Australia, México, Alemanha, Venezuela e Brasil.

No Brasil, a EaD é marcada por uma trajetéria de
sucessos, nio obstante a existéncia de alguns momentos
de estagnagdo provocados por auséncias de politicas
publicas para o setor. Registros histéricos ji colocaram o

Brasil entre os principais do mundo no desenvolvimento
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da EaD, especialmente até os anos 1970. Entretanto, a
partir de tal periodo, outras nagoes avangaram, enquanto
o Brasil estagnou. Somente no final do milénio é que
as acoes positivas voltaram a acontecer, gerando um
novo crescimento dessa modalidade (ArLves, 2009).
De acordo com Alves (2009), pesquisas mostram que,
pouco antes de 1900, jd existiam antncios em jornais
de circulagio no Rio de Janeiro oferecendo cursos
profissionalizantes por correspondéncia. Eram cursos
de datilografia ministrados nio por estabelecimentos de
ensino, mas por professores particulares. Em 1923, foi
fundada a Rddio Sociedade do Rio de Janeiro. Tratava-
se de uma iniciativa privada e que teve pleno éxito,
mas trazia preocupagbes para governantes, tendo
em vista a possibilidade de transmissio de programas
considerados subversivos. Com isso, o movimento
civil-militar de 1964 abortou grandes inciativas
e o sistema de censura praticamente liquidou a rddio
educativa brasileira. Tal fato justifica nossa queda no
ranking internacional de EaD.

Na década de 1970, a Fundacao Roberto Marinho
alavancou novamente a EaD no Brasil por meio de
um programa de educagdo supletiva a distincia, para
ensino fundamental e ensino médio. Entre as décadas
de 1970 e 1980, fundagoes privadas e organiza¢oes nao
governamentais iniciaram a oferta de cursos supletivos
a distincia, no modelo de teleducacio, com aulas via
satélite complementadas por kits de materiais impressos,
demarcando a chegada da segunda geragdo de EaD no
pais. A maior parte das institui¢oes de ensino superior
brasileiro mobilizou-se para a EaD com o uso de novas
tecnologias da comunicagdo e da informagio somente
na década de 1990.

Em 1992, foi criada a Universidade Aberta de
Brasilia (Lei 403/92), visando atingir trés campos
distintos: (i) a amplia¢ao do conhecimento cultural com
a organizacio de cursos especificos de acesso a todos;

(ii) a educagao continuada, reciclagem profissional as
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diversas categorias de trabalhadores e aqueles que ji
passaram pela universidade; e (iii) o ensino superior,
englobando tanto a graduagio como a pds-graduagio.
Em 1994, teve inicio a expansdo da internet no ambiente
universitdrio. Dois anos depois, surgiu a primeira
legislacio especifica para EaD no ensino superior.
Trazendo o foco para o estado no qual atuo como
professor a distincia, Paraiba, a EaD vem ampliando
seu espago, principalmente no 4mbito académico.
A UFPBVirtual, instituigdo maior no que se refere
ao ensino superior, integra o Sistema Universidade
Aberta do Brasil (UAB) com a oferta de sete cursos
de licenciatura na modalidade a distincia. Dentre
eles, temos Matemidtica, Letras, Libras, Pedagogia e
Ciéncias Bioldgicas. O foco da agio é a formagio
(graduagao) de professores leigos atuantes nas escolas
publicas e o atendimento da enorme massa de jovens
e adultos que residem no interior do estado e que nio
tém acesso a educagdo superior publica. Para cada
um desses segmentos, sio destinadas 50% das vagas
ofertadas a cada ano no vestibular. Assim como em
outras institui¢des puablicas de ensino, o quadro
docente da UFPBVirtual é formado majoritariamente
por professores doutores da propria UFPB e conta ainda
com apoio de tutores presenciais em todos os polos de

apoio presencial e tutores a distancia.

2. PRIMEIROS PASSOS COMO PROFESSOR
A DISTANCIA

De imediato, um fator que causa impacto para
um professor que inicia sua atuagao no meio da EaD é o
estranhamento do ambiente. Refiro-me ao mundo novo
da imaterialidade do chao sélido, das mesas e cadeiras,
do quadro-negro, do giz/pincel, dos alunos em carne e
osso. De fato, é complicado para quem nunca teve tal
experiéncia romper com toda uma tradigdo educacional

histérica que se dava comumente em uma “caixa
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de concreto”, contextualiza por indmeros aderecos,
caracterizando-se como uma tradicional sala de aula.

Quantoaisso, o primordial é nao negaranovidade.
O estranhamento serd inerente ao processo, mas ¢
fundamental que o preconceito, a cisma, o melindre ou
até mesmo o medo, sejam superados. E para que isso se
proceda sem tropecos e com um minimo de trauma, ¢
importante que ocorra de forma gradativa. Prendamo-
nos a prerrogativa de Morin (2000), afirmando que o
pensamento complexo deve agregar-se, unir-se, e nio
conflitar-se através das diferenciacoes.

A esse respeito, Martins (2008) argumenta que
cada professor deve estar consciente de que a cultura de
comunicagao e de partilha, em relagio as necessidades
de adquirir qualificacio, conclama dos profissionais
um esfor¢o para cumprir seu novo papel diante das
inovagdes tecnoldgicas e da incorporagio dessas ideias
no cotidiano. Segundo a autora, o trabalho do professor
em EaD oportuniza a criagdo de redes de conexées e
nexos internos dos conhecimentos. Isso desencadeia uma
ampliacio e criagdo de novos espagos e possibilidades de
aprendizagem.

Um fator delicado nesse contexto ¢ justamente
o afronte as inovagdes tecnoldgicas. Entretanto, é
importante fixar o pensamento de Freire (1999) ao
explanar que ensinar ¢é ensinar, independente do meio
(I6cus). Em consonincia com o dito, Soares (2001)
fundamenta que, para um professor ser considerado
pedagogicamente hdbil para determinada atuacio, ¢é
necessario, sobretudo, que sua a¢io docente se defina nio
apenas pela agdo de ensinar, mas a partir da identificagdo
e compreensdo dos processos de aprendizagem de um
determinado objeto de educagdo e pelo convivio com
as pesquisas sobre a forma especifica de aprendizagem.

Referindo-se especificamente a assimilagdao das
tecnologias de informacio e comunicac¢io (TICs),
deparamo-nos novamente com os conceitos e principios

citados anteriormente, mas com algumas ressalvas. Ao

tratarmos de TICs, a questao material ¢ evidenciada.
De fato, nao é possivel aprender a usar determinada
ferramenta tecnoldgica sé por meio da vontade prépria,
da instigagao. Faz-se necessdrio um acompanhamento,
um treinamento, um minimo de instru¢do. Dai surge a
capacitagio em EaD.

Destaco o que para mim foi primordial para
uma adequada assimila¢do dessa “nova acio docente”,
a postura de reconhecer-me como “aluno virtual”.
Basicamente, as capacitagdes para a modalidade
a distdncia envolvem uma conjuntura didético-
metodoldgica que busca possibilitar ao professor uma
efetiva atuacio interventiva a distAncia. Sendo assim,
algo imprescindivel ¢ colocar- se no lugar do aluno, nao
s6 entendendo, mas também vivenciando seu cotidiano
e realidade nesta modalidade. Refiro-me as suas
dificuldades, seus desafios, suas limitagoes. Segundo
Martins (2008), é a partir dessa vivéncia efetivamente
prética que a agao de mediar o conhecimento a distincia
torna-se mais concreto e, por consequéncia, mais eficaz.

Sendo assim, por mais que estejamos praticamente
em sincronia com esse constante avango tecnoldgico,
nao se pode afirmar que sua assimilagio é algo simples.
No caso da EaD isso é amplificado, visto que muitos
dos alunos pouco conhecem acerca dessas TIC. H4
casos de nem sequer usarem e-mail. Como proceder
diante dessa realidade? Antes de qualquer coisa, ¢é
interessante que se respeite os limites de cada um. Nao
¢ porque determinado aluno nio domina a tecnologia
que ele no pode usufruir dela. Faz-se necessdrio entao
uma condugdo diddtica que estimule o aprendizado
acerca dessas TIC. Afinal, se a modalidade de ensino
procede veiculada por elas, como manter-se omisso ao
seu aprendizado? O processo deve ser planejado de tal
forma que ofereca um aprendizado gradativo, estando
cada etapa do curso responsdvel pelo aprendizado dos

alunos.
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3. DESAFIOS DE UM PERCURSO POUCO
CONHECIDO

Comumente, observa-se a associa¢o entre a EaD
e a questdo tecnoldgica, principalmente no que se refere
a utilizagdo da internet. Entretanto, outros aspectos
se fazem presentes em meio a essa relacao, tal como
nao fazer do processo educacional uma mera relagio
verticalizada de transmissio de conhecimento. Frente a
essa realidade, apego-me ao conceito de EaD trazido por
Keegan ¢ Holmberg (1991), que fundamenta o ensino
a distAncia como uma estratégia educativa baseada na
aplicacio da tecnologia a aprendizagem, sem limitagdo
do lugar, tempo, ocupagio ou idade dos alunos. Implica
novos papéis para os alunos e para os professores, novas
atitudes e novos enfoques metodolégicos.

Acerca dessa relagao dicotdmica entre educacio e
tecnologia, comungo do pensamento de Belloni (1999),
que sustenta o valor da utiliza¢ao de metodologias nao
presenciais no desenvolvimento e expansio do ensino
superior. Em contrapartida, a tecnologia nao deve tio-
somente ser aplicada ao processo, mas, sobretudo, ser
integrada de forma sistemdtica e consciente.

Nessa perspectiva, se por um lado as institui¢oes
educacionais nio podem deixar de integrar as novas
tecnologias, sob o risco de tornaram-se obsoletas,
por outro lado, nao se pode pensar que tal integracio
possa ocorrer sem profundas mudangas na cultura
educacional. Ainda com Belloni, ¢ fundamental
reconhecer a importincia das TICs e a urgéncia de
criar conhecimentos e mecanismos que possibilitem sua
integra¢do a educagio.

O fato é que a relagio entre tecnologia e
educacio requer principios fundamentais que preparem
e subsidiem a ideal constincia do processo. Por isso
a importincia em reconhecer o aspecto do novo, a
adaptagio bdsica, e, no caso especifico da EaD, a

ambientacio ao tempo-espaco virtual. Outro aspecto
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importante estd no desenvolvimento das habilidades
necessdrias ao aluno para o exercicio profissional e
atendimento das exigéncias especificas do publico da
EaD. Logo, ¢ ingenuidade continuar depositando em
simples capacitagdes a responsabilidade maior de educar
com qualidade.

Tratando-se das habilidades inerentes ao processo
de ensino a distincia, parto do principio de que, para
sobreviver na sociedade contemporinea e integrar-se
ao mercado, se faz necessdrio desenvolver uma série de
capacidades que atendam ao contexto atual no qual o
sujeito estd inserido. Dentre elas, autogestao, resolugio de
problemas, adaptabilidade e flexibilidade diante de novas
tarefas, comprometimento em assumir responsabilidades,
de aprender por si préprio e constantemente trabalhar
em grupo de modo cooperativo e pouco hierarquizado
(BELLONT, 1999, p. 5).

Apesar do explicitado até agora, penso que nada
se compara ao desafio relacional professor- aluno. Isso
porque, neste contexto, fatores como motivagao, incentivo
e dinimica, sio fundamentais. Percebi que de pouco
adianta transmitir o conhecimento sem a efetiva certeza
de sua assimilacido. E, nesse caso, o estado motivacional,
acolhedor e seguro sio pré-requisitos para uma boa
trilha no percurso académico virtual. A questao ¢ que,
nesse meio, existe uma grande dificuldade do aluno no
acompanhamento do ensino, por mais que a tecnologia
seja de ultima geragdo ou a abordagem docente seja quase
que individualizada. Esta, por sua vez, nos remete a
questdo complexa que é a atuagio do professor, que passa
a ter multiplas fungdes, como ser educador, comunicador,
psicélogo e “técnico em informdtica”. O professor precisa
de atualizagdo constante, tanto nas metodologias de
ensino quanto nas técnicas de comunicagdo, visando
atender as necessidades de cardter pedagdgico, diddtico
e tecnoldgico.
afirma  Belloni, um

Portanto, conforme

processo de ensino e aprendizagem centrado no
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estudante ¢ fundamental como principio orientador
de agoes de EaD. Isso significa nio apenas conhecer
suas caracteristicas socioculturais, conhecimentos,
experiéncias, demandas e expectativas, mas integri-las
na concep¢io de metodologias, estratégias e materiais de
ensino, de modo a criar condi¢oes de autoaprendizagem
e, consequentemente, considerdvel  autonomia.
Fundamentalmente, na EaD, “a rela¢do ¢ do aluno para
o professor e ndo ao contrdrio, ou seja, o aluno é que
comanda o processo, estimulado permanentemente
pelo professor” (1999, p. 54).

Sendo mais especifico, algo que me inquietou
bastante nos primeiros momentos na EaD foi o fato
de haver uma cultura de “trabalhos mosaicos”, ou seja,
aqueles montados a partir de recortes

— muitas vezes ipsis litteris — de outros colhidos
na web. Porém, o que me deixou mais aflito foi a
argumentagio que alguns desses alunos apresentavam.
Surpreende como eles se apoiam em fatores que deveriam
servir como impulsivos, € nao argumentativos. O que fazer
para mudar a base, reestruturar o pilar de sustentac¢io,
modificar as equivocadas concepgdes, abranger a visdo
interpretativa das coisas quando neste nivel?

Penso ser eficaz manter certa rigidez frente a fatos
como estes. Por exemplo, nos primeiros momentos, ao
me deparar com trabalhos simplesmente copiados, a
avaliagdo do aluno era quase totalmente comprometida.
Contudo, apesar da postura rigida em relacio a
determinadas situagées, fui surpreendido por alguns
pedidos de desculpas e auxilio para a feitura de um novo
trabalho. Quando achava que estava sendo o “vilio” na
disciplina, comecei a ser considerado um professor sério
e responsdvel. Isso desencadeou a seguinte questio: Sou
mesmo diferenciado ou o déficit estava tamanho que o
essencial tomou maiores propor¢des? Ouso afirmar que
foram as duas coisas. Em todo caso, foi bom saber que a

rigidez (moderada) as vezes proporciona um “despertar

dos alunos” Constatei que a exigéncia compde a

disciplina e ajuda na formagéo da responsabilidade, seja

qual for a modalidade de ensino.
CONSIDERACOES FINAIS

Uma das principais conclusdes a que cheguei
mediante esse periodo como professor a distincia foi
que, independentemente da modalidade de ensino, ser
professor transcende o ambiente em que estd atuando.
Essa afirmativa encontra forga nas palavras de Freire
(1999), que diz que aquele que se dispde a ensinar com
responsabilidade e um minimo de preocupagio didético-
pedagdgica ji pode ser considerado um educador, seja
qual for o ambiente que compoe.

Esse reconhecimento tedrico faz emergir
outra premissa bastante difundida no meio da EaD.
Concerne na afirmativa que, seja qual for a modalidade
de ensino, a pedagogia sempre serd a mesma. O que
deve ser modificado (adequado) é o procedimento
diddtico-metodoldgico. Ou seja, nio é porque o ensino
¢ a distAncia que o professor mudard seu procedimento
pedagdgico. A esséncia continuard a mesma, com seus
valores, conceitos e principios. Tal perspectiva remete
a outra consideragio pertinente sobre a qual venho
defendendo. Acredito que uma das principais falhas
da EaD no Brasil refere-se a formagdo dos professores
atuantes.

Questiono a constante formagdo arranjada,
improvisada, intensiva e  superficializada. E
extremamente complicado estar professor a distincia
sem um minimo de seguranga. Obviamente, nio ¢
impossivel “entrar” em uma sala virtual e mediar o
aprendizado. Entretanto, indubitavelmente, esta mesma
mediagao poderia ser amplamente otimizada se houvesse
um extensivo periodo de formagio, e nio capacitagao.
Para melhor explicitar o que proponho, valer-me-ei da
classe médica. Um recém-formado em medicina, via de

regra, deve passar por um periodo de no minimo um ano

Instrumento: R. Est. Pesq. Educ., Juiz de Fora, v. 17, n. 1, jan./jun. 2015



de residéncia. A residéncia funciona como uma espécie
de estdgio de docéncia de um futuro académico, uma
prética de ensino do graduando. Dai surge a questao: O
professor a distincia passa por um periodo como este?
Tem ele a oportunidade de aprender no 4mbito virtual
supervisionado, nio se responsabilizando de imediato
pelo processo de ensino-aprendizagem? Na teoria pode
até ser, mas na prética a realidade é outra.

Acredito ser possivel uma adequac¢io curricular
de todos aqueles cursos que oferecem a modalidade a
distdncia, de modo que, se um licenciado em biologia
quiser atuar como professor/tutor na EaD, terd de antes
passar por uma formagao de extensio oferecida pelo
préprio curso onde fora formado, podendo ele inclusive
optar por seu curso antes de graduar-se. No entanto,
enquanto essa realidade nio se modifica, ofereco as
contribui¢oes acima explicitadas, no intuito difundir
e compartilhar o conhecimento vivenciado e lapidado

com a propria pratica.

DISTANCE LEARNING: UNVEILING THE
VIRTUAL TEACHING PRACTICE

This article aims to implement and disseminate
important concepts and principles that could be
identified from the distance teaching practice.
Through a process of pedagogical-didactic
interaction with students and educators, we found
different impressions of this type of education,
referring primarily to aspects of adaptation
to the virtual; assimilation of information
and communication technologies, and the
teacher-student relationship itself. Drawing
on studies on the topic, critically reflective
and presents suggestions on how to overcome

common obstacles and inherent in the initial

INSTRUMENTO

period of teaching practice distance. This is an
experience report, anchored in the intervention
methodologies that addresses teaching distance,
researched and disseminated in the literature. In
a conclusive study, are flagged considerations in
order to contribute to the optimization of virtual

teaching practice.

Keywords: Distance education.  Teacher.

Teaching practice.

EL APRENDIZAJE A DISTANCIA: DEVELAR
LA PRACTICA DOCENTE VIRTUAL

Este articulo tiene como objetivo implementar y
difundir conceptos y principios importantes que
podrian ser identificados a partir de la prictica
de la ensefanza a distancia. A través de un
proceso de interaccién pedagdgica - diddctica
con estudiantes y educadores, encontramos
diferentes impresiones de este tipo de educacidn,
refiriéndose principalmente a los aspectos de
adaptacién a lo virtual, la asimilacién de las
tecnologias de informacién y comunicacion, y
la relacién profesor- alumno en si. Basindose
en los estudios sobre el tema, la critica reflexiva
y presenta sugerencias sobre cémo superar los
obstdculos comunes e inherentes en el periodo
inicial de la distancia de la préctica docente. Se
trata de un relato de experiencia, anclado en las
metodologias de intervencidén que se ocupa de la
ensefanza a distancia, investigado y difundido
en la literatura. En un estudio concluyente, son
consideraciones marcados con el fin de contribuir
a la optimizacién de la prictica de la ensefianza

virtual.
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Palabras clave: Educacién a distancia. Maestro.

La ensenanza practica.
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