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Este artigo tem como objetivo apontar alguns subsidios de uma proposta de sistematizacao de saberes de
acordo com a perspectiva de professores de Educagao Fisica que trabalham em escolas publicas e privadas
na regido metropolitana de Sao Paulo e que pesquisam problemdticas de suas proprias prdticas pedagdgicas.
O texto se ampara em revisdo bibliogrifica e critérios qualitativos de andlise, estruturando-se em trés
partes: o processo histérico da EF brasileira a luz dos saberes docentes, a no¢io de epistemologia da prdtica
na centralidade do campo sobre os saberes docentes e os pressupostos da sistematizagdo de saberes por
professores de EF que pesquisam a sua prépria pratica. Consideramos que hd indicios de que as preocupagées

dos professores sio cooptadas no meio académico.

Palavras-chave: Saberes Docentes. Epistemologia da Prética. Sistematiza¢do de Saberes. Professor-

pesquisador. Educacio Fisica.
INTRODUCAO

A epistemologia da prdtica profissional remete ao estudo do conjunto de saberes utilizados realmente pelos
profissionais em seu espago de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas (TARDIF, 2002). Os
saberes, conforme explicado por Tardif (2002), tém um sentido amplo que engloba conhecimentos, competéncias,
habilidades e atitudes. O autor sustenta que compreender a epistemologia da pratica docente pressupée estudar o
conjunto dos saberes mobilizados pelos professores, tendo por finalidade: revelar os saberes docentes para depois
compreender como sio integrados concretamente nas tarefas cotidianas. Compreender tal integragio interessa tanto
a quem estuda os professores quanto aos proprios professores. De acordo com o autor, visa também compreender
a natureza desses saberes e sua relacio com a identidade profissional dos professores, os modos como incorporam,

produzem, utilizam, aplicam e transformam os saberes em fungio dos limites e dos recursos disponiveis as atividades

de trabalho.
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Neste artigo, apresentamos trés preocupagoes
relacionadas a esse entendimento de epistemologia da
prética docente defendido por Tardif (2000, 2002).
Em primeiro lugar, visando contextualizar de modo
sucinto nossa andlise, percorremos o processo histérico
da Educagao Fisica (EF) brasileira na perspectiva da
pesquisa sobre os saberes dos professores. Fizemos uma
breve revisitacdo ao panorama da EF desde a segunda
metade do século XIX, na companhia de pesquisadores
que se debrugaram ao escrutinio desse periodo.
Perpassamos as disputas para a demarcagio do terreno
da EF e adentramos algumas questdes ideoldgicas e
epistemoldgicas no campo académico. Em segundo
lugar, situamos a nogao de epistemologia da prdtica
na centralidade dos esforcos investigativos sobre os
saberes docentes (FENSTERSEIFER, 2009; SANTOS;
AVILA; ANTUNES, 2010). Apontamos como essa
no¢ao nos permite problematizar as préticas pedagégicas
dos professores de EF no sentido da elaboragio de uma
teoria da pritica (BETTI, 1996). A seguir, tratamos de
nossa terceira e principal preocupagdo: apresentar os
pressupostos da sistematiza¢ao de saberes por professores
de EF que pesquisam a sua prépria prdtica.

A partir dessas preocupagdes, este artigo tem
como objetivo apontar alguns subsidios de uma proposta
de sistematizacao de saberes em elaboracio na EF de
acordo com a perspectiva de professores brasileiros que
trabalham na educagdo bdsica, mais precisamente em
escolas publicas e privadas paulistas, e que pesquisam
problemdticas de suas préprias priticas pedagdgicas.
Entendemos que sistematizar os saberes docentes na
EF abrange questoes como: o pensamento pautado pela
complexidade (OVENS, 2013), a valida¢ao dos saberes
pelos professores que trabalham no 4mbito escolar
(DUARTE, 2007) e os indicios de regularidade na
légica de tratamento dos principios curriculares pelos

professores.

1. ESCOLHAS NO PROCESSO DE ANALISE!

Optamos pela andlise bibliografica de trabalhos
que nos permitissem contextualizar qualitativamente
o processo histérico da EF em relagio aos saberes
docentes, do qual emergiram a nogao de epistemologia
da prética e a sistematizagdo de saberes. Nossa escolha
foi a de construir argumentagdo acerca da consolida¢io
do campo académico da EF em relagdo aos saberes
docentes. Os  procedimentos analiticos foram
metodologicamente fundamentados na perspectiva
de Sdnchez Gamboa (1994) ou, com mais precisio,
nos meandros apontados pelo autor para viabilizar
o trinsito necessdrio a pesquisa qualitativa na EF e
evitar polarizagées. De acordo com Sinchez Gamboa
(1994), embora polarizagées sejam oportunas na quebra
da hegemonia de paradigmas analiticos e positivistas,
como ocorrido na década de 1980, elas podem conduzir
a dualismos, controvérsias e reduzir as possibilidades da
pesquisa a um paradigma ou a outro. Por isso, conforme
o autor e obedecendo a légica do “terceiro excluido”,
hd que se ter o espago aberto a outras (“terceiras”)
opgdes. De acordo com Flick (2009), ao investigar
qualitativamente, antes de optar por uma ou outra
possibilidade, o sujeito pesquisador precisa revelar
suas inten¢des e evidenciar sua perspectiva de andlise.
Essa premissa é compartilhada no campo da EF por
Goellner e outros (2010) ao afirmarem a importincia
da explicitacao dos critérios para a andlise qualitativa.
Nesse escopo é que procuramos os indicios no percurso
metodoldgico.

Os critérios para a escolha dos artigos e livros
restringiram-se a pertinéncia por periodo ou de acordo
com a temdtica. Consultamos artigos a partir de sinteses
prévias (FENSTERSEIFER, 2009; SANTOS; AVILA;
ANTUNES, 2010) independente de sua classificagao

nos rankings recentes de produtividade académica

no pais. Procedemos também a leitura de alguns dos
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estudos originais que resultaram na publicacao de livros,
como dissertagoes e teses. Entendemos que alguns livros
publicados no século XX jd se situam como “cldssicos”
na 4rea de EF, conforme o sentido proposto por Manoel
(2010). Identificamos trés periodos nas obras revisadas:
de 1850 a 1930, de 1930 a 1980 e de 1980 em diante;
e trés temas: saberes docentes, epistemologia da pritica
e sistematizagao de saberes. Com relagao a temdtica da
sistematiza¢io de saberes, analisamos 170 publicagoes
de um grupo auténomo de “professores-pesquisadores”
que trabalham com EF em escolas situadas na regido
metropolitana de Sao Paulo e alegadamente investigam
suas préprias prdticas pedagdgicas. A socializagio
entre os professores se deu fora de suas escolas,
criando inclusive um espago interativo virtual em um
website. Consultamos dados nos curriculos académicos
CNPg* e

consideramos apenas publicagdes em (co)autoria direta,

cadastrados na plataforma Lattes do
ou seja, trabalhos em que os professores sao os primeiros
autores. O conjunto de publicagbes contém artigos,
capitulos, livros, além de resumos de oficinas e palestras

em anais de eventos cientificos.

2. A EF BRASILEIRA, AS DISPUTAS E OS
SABERES

Em breve andlise do processo histérico da EF
brasileira, constatamos que o trabalho pedagégico do
professorado vem sendo realizado e analisado a partir
de diversas perspectivas desde o tltimo século. Estudos
criteriosos, como os de Negrio (1999, 2008), apontam
que a prédtica pedagégica da EF esteve vinculada a
escolariza¢io desde o século XVIII, mas que no Brasil
as influéncias mais agudas sobre ela se deram durante
os séculos XIX e XX. Outros autores analisaram
esse periodo contemporineo na realidade brasileira e
apontaram as reminiscéncias do processo histérico nas

fundamentagées tedricas da prética pedagdgica. Soares
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(1990), ao tratar do periodo entre 1850 e 1930, ressaltou
influéncias europeias na sistematizagio de principios
curriculares e nos processos formativos, associados a
profilaxia, ao higienismo e a eugenia.

Por outro lado, Betti (1988), ao tratar do periodo
entre as décadas de 1930 e 1980, ressaltou multiplas
influéncias na sistematizagao de principios curriculares,
sobretudo advindas de paises europeus, como a énfase
nos sistemas gindsticos e no movimento esportivo
inglés, e repercussoes na prdtica pedagdgica associadas
ao militarismo, A xenofobia e 4 centralidade do ensino
de técnicas esportivas. Jd Castellani Filho (1988), ao
contextualizar ambos os periodos, além de ressaltar
as influéncias externas nas priticas pedagdgicas da
EF, apontou a alienagio e a énfase na esportivizagio,
orientadora dos principios curriculares.

Em termos de sintese, temos que a EF foi
influenciada por politicas pablicas e teorias educacionais
que associavam a prdtica pedagégica dos professores a
profilaxia, ao higienismo, a eugenia, ao militarismo,
a xenofobia, ao tecnicismo, a esportivizagio e, no
inicio da década de 1980, também ao populismo
como contraponto as iniciativas democrdticas

(GHIRALDELLI JUNIOR, 1991).

abertura politica e da busca pela redemocratizagio

A partir da

do pais, nas trés dltimas décadas diversas proposicoes
teérico-metodoldgicas foram tratadas, indicando uma
valorizagao das ciéncias humanas como fundamentagao
para a pritica pedagégica (BETTI; KURIKI, 2011;
SANCHES NETO; BETTI, 2008).

Diferentemente do periodo entre 1850 a 1980, as
influéncias na EF a partir da década de 1980 se deram
por disputas pelos espagos politicos no campo académico
que se constitufa, envolvendo: financiamentos publicos
e orcamentos de agéncias de fomento para pesquisas,
concursos para a carreira docente na educagdo bdsica e
no Ensino Superior, e publicagdes. Tal hipétese carece

de dados empiricos em relagao as décadas finais do
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século XX, quando o desejo de resisténcia a heranca da
ditadura militar ainda poderia representar um “elo de
unido” na drea. Porém, hd indicios de sua pertinéncia
no século XXI quando observamos pelo menos trés
fendmenos contemporineos: o processo sistemdtico de
descredenciamento de docentes da drea pedagégica da
EF em cursos de Pés-Graduacio, editais de concursos
para o Ensino Superior que supervalorizam atributos
quantitativos em detrimento da qualidade do processo
intelectual de produgio académica, e o predominio
de algumas “abordagens pedagdgicas” nos concursos
publicos para o magistério na educagdo bdsica nas
diversas regioes do pais que estdo associadas a disputa
de poder entre linhas e grupos institucionalizados de
pesquisa.

Ao longo desse periodo, diversos entendimentos
cientificos balizaram as teorias orientadas as prdticas
pedagdgicas. Um trabalho pioneiro na investigacio
dessa temdtica foi o de Bracht (1989), detectando
um distanciamento dicotdmico entre as teorias e as
préticas cotidianas: uma perspectiva era a do trabalho
no campo da EF escolar e outra era a da pesquisa
sobre a intervengdo profissional. Conforme Bracht
(1999), as teorias pedagdgicas que sio fundamentadas
em referencial critico vém consolidando-se no campo
da EF a medida que os limites da ciéncia moderna
sio questionados. A expectativa, entdo, seria que
dos
caracteristicos das ciéncias humanas, com o paradigma
qualitativo de pesquisa (CARVALHO; RUBIO, 2001),

possibilitasse a andlise contextualizada do trabalho

a valorizagao procedimentos metodoldgicos

pedagdgico, bem como a teorizacio das prdticas e a
superagdo das dicotomias.

Nesse 4ambito, Betti (2005) aponta a coexisténcia
de duas matrizes, por vezes ainda em disputa, no campo
teérico da EF: uma referente a prdtica cientifica e outra a
prética pedagdgica. Para o autor, a matriz pedagdgica da

EF era influenciada principalmente por aportes teéricos

das ciéncias bioldgicas e comportamentais durante o
século XX. Com a substantiva valorizacdo das Ciéncias
Humanasnadreadesdeoinicio deste século, a EF pareceu
encaminhar-se para um hibridismo ou convergéncia das
préticas (SANCHES NETO, 2003). Isso significa que
as prdticas pedagdgicas e a sistematizagio de principios
curriculares orientam-se por teorias diversificadas,
ora enfatizando atributos dos elementos da cultura,
ora aspectos subjetivos relacionados ao corpo, ora
caracteristicas do movimento, ora demandas do
ambiente, e ora se apropriando das interrelagdes entre
essas perspectivas (SANCHES NETO; BETTI, 2011).

Trata-se de uma l6gica pragmdtica que, por sua
vez, remete a valorizagao de investigacoes ancoradas
na experiéncia cotidiana dos professores como via para
se consolidar uma “teoria da prdtica” (BETTI, 1996).
Na perspectiva dos professores, a sistematizagao de seus
saberes ¢ fundamentada na prépria prdtica pedagégica.
Assim, apenas os aportes tedricos que se coadunam ao
campo concreto das prdticas parecem ser tidos como
vidveis pelos professores, como nos dizem Franga e
Freire (2012). E justamente dessa constatagio que advém
a importincia da perspectiva de pesquisa educacional
com estratégias que permitam realizd-la em conjunto
com os professores (DESGAGNE; BEDNARZ, 2005;
CRAIG; MEIJER; BROECKMANS, 2013).

No ambito brasileiro, os conhecimentos de base,
os saberes docentes, a autonomia profissional, o exercicio
da profissionalidade e o trabalho docente em si tém sido
tratados em diferentes estudos. Borges (1998, 2005)
e Venancio (2005) analisaram a temdtica do trabalho
docente na virada do século XX para o século XXI,
tendo como perspectiva a participagdo dos professores
de EF na elaboracao coletiva do projeto politico e
pedagdgico das escolas. Outros pesquisadores, visando
captar o cotidiano das aulas de EF e da docéncia na

educacio bdsica passaram a utilizar estudos etnograficos

(OLIVEIRA; DAOLIO, 2007), de cariter colaborativo
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(FERREIRA; REALI 2009) ou baseados na pesquisa-
acio (BETTI, 2009; BRACHT et al., 2002, 2003).
A pesquisa subsidiada por narrativas dos professores
também ganhou espaco na produgio intelectual sobre
os saberes docentes na EF (MOLINA NETO et al.,
2009; SILVA; DIEHL, 2010).

Ao refletir sobre sua trajetéria em um tipo de
narrativa (auto)biogrdfica, Tani (2011) subordina os
avancos qualitativos do campo profissional a qualificacio
e ao rigor das pesquisas cientificas que deveriam conduzi-
lo, cabendo no contexto escolar a colabora¢io entre o
pesquisador académico e o professor, com suas fungées
distintas. A partir de uma perspectiva semelhante,
Demo (2003) propde que todo professor seja também
um pesquisador, com a expectativa de que crie o préprio
conhecimento por meio de uma postura investigativa
de reconstrucao do conhecimento jd existente, partindo
para outras descobertas. J4 para Bracht e outros (2002,
2003), aproximando-se mais do sentido de “professor-
pesquisador” defendido por Elliott (1998), a colaboracio
entre professores e pesquisadores académicos deve
se dar no sentido da melhoria da docéncia, visando a
qualificagao dos professores como sujeitos pesquisadores
mediante o processo metodolégico compartilhado e
continuo da pesquisa-agdo. Elliott (1991) propée um
modelo (chamado de lesson study) no qual os professores
tratam de uma “hipétese-a¢do” para problematizar o
seu trabalho pedagégico em rela¢ao ao trabalho escolar
dos seus alunos.

O conceito de “professor-pesquisador” estd
atrelado ao processo de formacio profissional dos
professores em bases permanentes, ou seja, os processos
formativos perpassam toda a carreira docente. Freire
(1996) concebe esse conceito como uma condicio
essencial para o trabalho docente, tendo implica¢oes
éticas, politicas e pedagdgicas. Hd que se considerar a
formagdo permanente como fundamental no processo

de desenvolvimento do professor que se indaga sobre
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o seu préprio fazer. Este compromisso faz parte da
ampliagdo dos horizontes da formagao docente e nem
sempre ¢ valorizado no meio académico. Para o autor,
cuja perspectiva nunca se limitou as condi¢des materiais
de seu tempo de vida, ndo hd novidades na conceituagio
de “professor-pesquisador” quando se trata dos saberes

necessdrios a prdtica educativa.

Fala-se hoje, insisténcia, no professor
pesquisador. No meu entender o que hd de
pesquisador no professor nio ¢ uma qualidade ou
uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de
ensinar. Faz parte da natureza da prética docente a
indagacio, a busca, a pesquisa. O de que se precisa

¢ que, em sua formagdo permanente, o professor

com

se perceba € s¢ assuma, porque pl‘OfCSSOI‘, como

pesquisador (FREIRE, 1996, p. 29).

Sobre essa premissa, Kincheloe (1997) assinala
que para os analistas educacionais hd um paradigma
orientado a pesquisa, no qual o foco é a problematizagio
e a reflexdao. Schnetzler (1998), de forma sintética, diz
que hd sérias e profundas reflexdes sobre a necessidade da
pesquisa educacional ser realizada pelo(a) professor(a).
A autora analisa o trabalho de Geraldi, Fiorentini e
Pereira (1998) e menciona que a pesquisa precisa ser
constitutiva das préprias atividades docentes, definindo-
se como condi¢do de desenvolvimento profissional dos
professores e de melhoria da sua pritica pedagdgica. Para
isso é necessdrio estabelecer “conversacoes reflexivas”
sobre a prépria prdtica em um coletivo de professores
com diversas vozes criticas, a fim de elaborar referenciais
epistemoldgicos

tedrico-metodoldgicos e para a

formagdo permanente dos “professores-pesquisadores”

(SCHNETZLER, 1998).

3. (Os SABERES DOCENTES E A
EPISTEMOLOGIA DA PRATICA

A nogao de epistemologia da prdtica traz algumas
consequéncias (TARDIF, 2000): (a) uma volta a
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realidade baseada no trabalho efetivo dos professores,
em situacgoes concretas de acdo; (b) diferenciacio entre
conhecimentos universitdrios e saberes profissionais;
relacio  aos

(c) distanciamento etnogrifico em

conhecimentos universitirios; (d) valorizagio das
competéncias profissionais dos professores; (e) énfase
nas evidéncias baseadas em dados empiricos ao invés
da normatizagao do ensino; (f) perspectiva ecoldgica de
estudo envolvendo o conjunto dos saberes mobilizados
e utilizados pelos professores em todas as suas tarefas.
Para Tardif (2002), as investigagdes sobre o trabalho
dos professores afastaram-se de seu objeto ao longo
do século passado, apoiando-se mais em idealiza¢oes
do que em evidéncias empiricas. Assim, para a
construgdo de uma teoria da pritica é importante
que os pesquisadores mergulhem profundamente
para ver como funciona o trabalho dos professores,
sem qualquer pretensiao de imparcialidade. Entao, ao
buscar estratégias metodoldgicas, por exemplo, cabe ao
pesquisador ouvir a narrativa de cada professor e situar-
se ante a argumentacao. A sensibilidade do pesquisador
dependerd de sua trajetdria e experiéncia, pois poderd
valorizar mais as idiossincrasias do trabalho do professor
ou a idealizacio sobre elas. Contudo, ¢ importante que
a imersdao em campo nio seja para verificar meramente
se as praticas docentes coadunam-se as teorias
educacionais, mas para elaborar junto com o professor
a teorizagdo das préticas. Essa incumbéncia exige mais
criatividade por parte do pesquisador e também requer
a exposi¢ao de suas convicgoes.

Nao obstante, Tardif (2000) ainda aponta a
temporalidade dos saberes dos professores, uma vez
que eles sdo elaborados ao longo do tempo, ou seja,
guardam estreita relagdo com sua experiéncia. Para o
autor, boa parte do que os professores sabem sobre o
ensino advém de sua histéria de vida, sobretudo sua
vivéncia escolar. Os saberes docentes também sao

variados e heterogéneos porque os professores utilizam

muitas teorias, concepgdes e técnicas, conforme sua
necessidade, mesmo que parecam contraditérias para os
pesquisadores universitdrios. Este, alids, é um desafio
a formagido de professores. Por isso concordamos com
Franco (2008) quando a autora afirma que a légica da
formagdo nio se coaduna a légica das préticas. Isto se d4
justamente porque a prdtica profissional engendra uma
epistemologia propria. Apontamos, consequentemente,
que a pritica ndo se reduz a previsibilidade das
sinteses formativas recorrentes nos modelos baseados
na racionalidade e objetivagio da docéncia. H4 uma
realidade que ¢ predominantemente pragmdtica no
trabalho na educacio bdsica, para a qual a retérica
discursiva predominante na formagio académica nio
oferece respostas vidveis pela via da racionalidade
técnica.

Para Freidson (1998), a profissio indica um
interesse central de vida. Assim, a profissio que uma
pessoa escolhe pode ser entendida como o interesse
central na vida dessa pessoa e, no caso da profissio
docente, a experiéncia ocupa um lugar central no
campo de interesse dos professores. Os professores
melhoram o seu trabalho mediante a experiéncia de
aprender fazendo. Também para os alunos, conforme
Dewey (1971), os processos educativos de aprendizagem
escolarizada se dao na prépria experiéncia de “aprender
fazendo” suas atividades de interesse, com significagoes
mediadas pelos professores. Nesse sentido, sistematizar
os saberes necessdrios a prdtica educativa (FREIRE,
1996) requer, por parte dos professores, compreender
a centralidade da sua propria experiéncia como ponto
de partida para sua visio de mundo. E, analogamente,
considerar as experiéncias impares de seus alunos para
a realizagao do trabalho cotidiano. Essa singularidade
das experiéncias condiz

compartilhadas com a

conceituagdo e teorizagio da docéncia como profissio

de interagcbes humanas (TARDIF; LESSARD, 2007).

Esse é o pressuposto do modelo de forma¢iao baseado
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na epistemologia da pritica docente que se distingue do
modelo da racionalidade técnica, no qual o professor é
tido como “aplicador” ou “executor” passivo de ideias
de outros. No modelo epistemoldgico voltado a prdtica,
o professor é visto como sujeito e é por isso que se
justificaria a investigacdo com sujeitos que investigam a
(epistemologia da) sua prépria prdtica.

A prética pedagégica dos professores de EF
¢ normativa, segundo Fensterseifer (2009), pois os
enunciados que a sustentam abrangem a dimensio
da temporalidade, pois passado, presente e futuro
constituem o horizonte do professor ao ensinar um
tipo desejdvel de devir. Para o autor, o foco da EF
precisa deslocar-se para a relagio sujeito-sujeito ao
invés de sujeito-objeto e ndo cabe mais ao professor,
assim como ao cientista, ser um “ordculo anunciador
de verdades acabadas”. Fensterseifer acrescenta que
a axiologia (conjunto de valores) na EF precisa passar
por um processo intersubjetivo de validagio e que
essa problemdtica tem o agravante de “uma histérica
dicotomia entre teoria e pritica, encarnada na no¢io
de atividade e processos de formacao centrados em
aspectos técnico-instrumentais”. Prosseguindo, o autor
afirma que as decisbes sobre os valores que orientam
a intervencdo nio sio “cientificas”, mas determinadas
politicamente no campo do curriculo. E conclui que
a atividade epistemoldgica necessita “abandonar a
crenga em uma episteme e buscar a compreensio dos
conhecimentos que sio mobilizados para dar conta
desses propésitos politicos”.

Todos os seres humanos detém crengas que
norteiam suas condutas e que os impelem a buscar certas
experiéncias mais do que a outras. Os saberes guardam
alguma relagdo com a experiéncia que se tem, visto
que a experiéncia de alguém pode ser entendida como
o resultado cognitivo de todo o seu viver (PEIRCE,
1958). As experiéncias podem corresponder as crengas

ou abalé-las, requerendo mudancas de hébitos e rotinas.

INSTRUMENTO

Peirce (1972) descreveu quatro métodos para fixagio
das crengas, que operariam de modos diferenciados
conforme seus determinantes. As crengas podem ser
fixadas pelo respeito a autoridade creditada a outrem, ou
pela tenacidade de alguém que insiste em crer nalguma
coisa independentemente das evidéncias contrdrias. As
crengas também podem ser fixadas a priori, de modo
que opgoes tedricas sustentariam previamente as agoes.
E, finalmente, as crencas podem ser sustentadas pelas
ciéncias.

Na contemporaneidade, as ciéncias, seus métodos
investigativos e suas tecnologias guardam relagiao com
prdticas corporativas que remetem a métiers sui generis.
As escolas de oficio medievais seriam corporacoes
que, transformando-se com a modernidade, de
modo andlogo as universidades, requerem que certos
procedimentos sejam dominados como indicadores da
qualificagao de um aprendiz e que certos requisitos sejam
satisfeitos para a certificacio da sua expertise (SOUZA
NETO, 1999). De acordo com Rugiu (1998), isto se faz
necessdrio para que o aprendiz ascenda na hierarquia
da corporacao ou da universidade. Assim, pode-se
considerar que tanto o pragmaticismo (PEIRCE, 1972)
quanto o empirismo (RUGIU, 1998) tém em comum
a experiéncia como elemento central as acepgoes.
Entretanto, a experiéncia vem sendo minimizada para
os sujeitos que vivem nas contradi¢ées da modernidade.
Para Larrosa Bondia (2002), o excesso de informacao,
de opinio e o ativismo comprometem a experiéncia.
Isto ocorre quando o saber as coisas e opinar sobre elas
substitui vivé-las. J4 o ativismo tem relagao com a “falta
de tempo”, justamente por buscar fazer muitas coisas
e alienar-se ao fazé-las, sem necessariamente vivé-las.
E como programar um rol de atividades ou colecionar
informagdes e opinides... J4 a experiéncia nio pode
ser programada ou colecionada, ela precisa ser vivida
(significativa no tempo presente) e vivida (significativa

na histéria de vida).

Instrumento: R. Est. Pesq. Educ., Juiz de Fora, v. 16, n. 2, jul./dez. 2014



A EPISTEMOLOGIA DA PRATICA E A SISTEMATIZAGAO DE SABERES DOCENTES NA EDUCAGAO FISICA:
A PERSPECTIVA DE UM GRUPO AUTONOMO DE “PROFESSORES-PESQUISADORES’

Em suma, a experiéncia ndo é o que acontece,
mas ‘o que nos acontece’, e tanto o excesso de
opinido quanto o ativismo impedem que as coisas
nos aconte¢am. Larrosa Bondia (2002) explica que
a experiéncia requer risco, porque traz desafios, mas
oferece recompensas. H4 um sentido de travessia para
um tempo e um lugar que niao se conhece ainda, que

por isso ¢ incerto e impreciso, pois que nio se teve a

o~

experiéncia necessdria para chegar até 1d. E “l4”
justamente aonde se pretende encaminhar os alunos, é
“l&” que se quer que eles cheguem quando iniciam um
curso de qualquer matéria do curriculo escolar. O desejo
que se tem ¢ o de comegar uma aventura. Os discursos
sobre o professorado, quando pautados no modelo
de certificagio ou “prestacio de contas” (do termo
em inglés accountability), desvalorizam a experiéncia
docente no seu sentido mais criativo. As aventuras
pedagdgicas praticamente nao tém espago nem tempo
para que ocorram. A objetivagao das fungdes atribuidas
aos professores caminha na contramio da subjetivagio
de suas experiéncias. No campo do trabalho docente,
consequentemente, a medida que a meritocracia se
torna determinante na avaliac¢io da competéncia
dos professores, o tempo de trabalho na atividade de
docéncia é desvalorizado e contabilizado como “hora-
aula”, dissociado das atividades de pesquisa e de
formagdo. Com isso parece haver certo contentamento
discursivo com a certificagio em detrimento da
qualificagdo. Assim, na perspectiva da profissionalidade
do professorado (CONTRERAS DOMINGO, 2001), a
qualidade da experiéncia dos professores detém sentido
importante para seu trabalho, mas somente é valorizada

pela meritocracia na contagem de “tempo de servico”.
4. A SISTEMATIZACAO DE SABERES NA EF

A sistematizagao dos saberes estd associada a

formagao e esta, por sua vez, é entendida como um

processo permanente. Para Borges (2005), a formacio
necessita ser centrada na prdtica profissional dos
professores. Desse modo, compreender o que os
professores fazem em relagdo ao seu trabalho ¢ uma
condi¢do necessdria para avangos qualitativos nesse
campo. Opondo-se & meritocracia, a problematizagio
da prdtica pedagdgica é o ponto de partida para
Elliott (2012) ao analisar o trabalho dos “professores-
pesquisadores”. A andlise do autor perpassa o método
da pesquisa-agdo e inclui prdticas formativas e
investigativas. De acordo com o autor, os professores,
como pesquisadores, necessitam criar mudangas que
sejam educacionalmente relevantes em suas aulas, com
suas turmas de estudantes, e se envolver coletivamente
em outros ambientes de aprendizagem, organizando-se
em comunidades de pritica. Para o autor, os “professores-
pesquisadores” trabalham com uma interrelagao entre
os modos do ensino e da pesquisa, fundindo-os em uma
Unica atividade. Esse processo de realizar mudangas e
criar transformacées, e de desenvolver o conhecimento
e a compreensdo das situagdes priticas nio pode ser
separado, os professores fazem-no cotidianamente como
um todo.

Todavia, Elliott (2012) aponta que apenas os
“professores-pesquisadores” preocupados em realizar
mudangas educativas trabalham dessa forma, e que esse
tipo de ensino baseado na pesquisa consome mais tempo
para ser realizado do que a prética tradicional de ensino.
O autor explica que o modelo tradicional pode consumir
menos tempo dos professores aparentemente, porém isto
se deve aos pressupostos baseados em conhecimentos do
senso comum aos quais os professores sio induzidos nas
suas realidades pragmdticas de trabalho docente nas

escolas.

Se os professores acreditarem que sio meros
funciondrios no sistema educacional e que tém
pouco controle sobre o qué e como os alunos
aprendem, eles verdo a si mesmos como técnicos
implementando um sistema de aprendizagem
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prescrito por alguma autoridade externa. Para que
possam realizar pesquisa-acdo, para que possam
tornar-se professores-pesquisadores, primeiramente
os professores precisam estar abertos a possibilidade
de que hd espaco em suas situagoes préticas de
trabalho para que criem mudangas que sejam
educacionalmente significativas. Discernir quais
sdo esses espacos, essas oportunidades para
agdo na situagdo da pritica pedagégica, é uma
parte importante do processo de pesquisa-agio

(ELLIOTT, 2012, p. 1).

A pritica pedagdgica tradicional nio pode mais
ajudar os professores a lidar com as contingéncias de
seus contextos cotidianos de trabalho na escolarizacio.
Porque tais contingéncias, na visio de Elliott (2012),
requerem  um modo de ensino mais reflexivo,
questionando os entendimentos tradicionais da pritica
e desenvolvendo novas compreensoes para fundamentd-
la. Dessa maneira, os professores poderiam viabilizar a
reconstrugio coletiva de sua tradigdo profissional e da
cultura do ensino e da aprendizagem, constituindo-se
efetivamente como professorado. Isto, de fato, demora
mais tempo para ser realizado do que o ensino baseado
nas acepg¢oes do senso comum.

Portanto, a atividade de pesquisa dos professores
¢ orientada por valores educacionais, que assumem
a forma de ideias sobre o que constitui um processo
relevante de Educagdo. Tais valores especificam
os critérios pedagdgicos subjacentes aos principios
curriculares, em especial os objetos de aprendizagem, e
definem a relagiao pedagédgica ideal entre os contetidos
do curriculo, os professores e os alunos. Essa ¢ a
justificativa de Elliott (2012) para a emergéncia da
pesquisa dos professores e as mudangas que promovem
nos contextos de cada curriculo. E necessdrio que
os conteidos sejam representados como objetos
dinimicos para a compreensdo dos alunos, adequados
ao seu discernimento, ao invés de um tipo inerte de
conhecimento a ser aprendido, lembrado e aplicado.

Conforme Stenhouse (1998), qualquer avango curricular

INSTRUMENTO

torna-se invidvel sem o desenvolvimento profissional dos
professores, o que também refor¢a a nogao do professor
como pesquisador. Para Elliott (2012), esta é uma
questdo ética que envolve a razdo prética do trabalho
docente.

Contudo, os “professores-pesquisadores” devem
estar atentos aos seus proprios procedimentos para
nio pretenderem constantemente “inventar a roda”
(ELLIOTT, 2012). Por isso ¢ crucial que compartilhem
propdsitos  pedagdgicos comuns, suas hipdteses
de como melhorar as priticas, as estratégias para
aprimorar seus planos de agdo e para desenvolverem-
se profissionalmente. De acordo com o autor, espera-
se que os professores identifiquem os espacos para o
exercicio de julgamentos valorativos em um processo
colaborativo e permanente de elaboragio dos seus
saberes profissionais. Stenhouse (1998) e Elliott (2012)
s40 propositivos quanto a pesquisa-agdo como método
de trabalho dos “professores-pesquisadores”. Alids,
Elliott (2012) ¢é enfédtico ao tratar como “professor-
pesquisador” somente os professores que se preocupam
real e concretamente com seu trabalho e com aquilo que
influencia a melhoria da qualidade do seu ensino.

Ao analisarmos as publicagées do grupo
autbnomo composto por “professores-pesquisadores”
paulistas, encontramos dez trabalhos que mencionam a
pesquisa-a¢do como perspectiva metodoldgica. Dentre
tais trabalhos, identificamos questoes: da formacio
permanente dos professores, dos segmentos de ensino
na educag¢io bdsica, da elaboragio de principios
curriculares, do planejamento coletivo de suas agoes
e de uma proposta de sistematizagio de contetdos
tematicos, Cujos pressupostos apresentamos a Seguir.
As questdes orientadoras dos esforgos dos “professores-
pesquisadores” foram: como discutir experiéncias
concretas com professores que tém realidades diferentes
de intervengdo? Como avangar coletivamente se os

professores trabalham em escolas e redes de ensino
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diferentes? Notamos que o seu desafio é que, apesar de
q q
estarem situados em ambientes diversos, os professores
procuraram compartilhar suas experiéncias a partir do
« » . ’ .
lugar que ocupam no mundo”. A partir de suas préprias
perspectivas, que incluem a dinimica do trabalho
cotidiano em contextos diferentes, os professores
tentaram minimizar os conflitos uns dos outros,
limitando-se as problemdticas que se circunscrevem aos

participantes do grupo.

spectos pessoais
e interpessoais

Figura 1. Sistematizagio de contetidos temdticos.

Adaptado de Sanches Neto et al. (2013).

A figura acima faz alusdo a representagdo grifica
da sistematizagao de contetidos temdticos, que é o modo
como o grupo autdnomo de “professores-pesquisadores”
organiza seu planejamento coletivo e o trabalho
cotidiano. Em sua dinimica coletiva de comunicagio e
em suas interagoes, os professores identificaram algumas
necessidades para lidar com as questoes que emanaram
de suas préiticas SANCHES NETO et al., 2013).

Pararesponder aos seus préprios questionamentos,
os “professores-pesquisadores” necessitaram buscar os
pontos comuns entre suas praticas e compartilhar um
“linguajar comum” para compreenderem mutuamente
o que fazem no cotidiano. Esse tipo de linguajar, que
também ¢ comum na comunidade cientifica e em grupos

profissionais, nos pareceu ser algo circunscrito 2 ordem do

seu discurso nas publicacoes. E a partir das publicagoes
relacionadas A proposta temdtica que adentramos
as possibilidades de sistematizacio de saberes pelos
“professores-pesquisadores”. Identificamos mengées a
duas perspectivas teéricas e diddtico-metodoldgicas nas
publicacoes do grupo, respectivamente: a dialdgica de
Freire (1996), no Ambito mais amplo da Educacio, e a
critico-emancipatéria de Kunz (1994) e Kunz e Trebels
(2006), no campo concreto do trabalho pedagdgico
com a EF.

A obra de Freire (1996) foi mencionada em
relacio a concep¢io de Educacio que os professores
compartilham. Ao passo que a proposta de Kunz
(1994) foi mencionada em relagio A orientagcio do
planejamento temdtico, sobretudo em relagio aos
conteddos. Entre outros aportes teéricos, parece-nos
que ambas as proposi¢oes tém premissas que advém
da fenomenologia existencialista, remetendo assim ao
trabalho de Merleau-Ponty (2006), que traz uma recusa
explicita 4 racionalizagio do mundo. O trabalho de
Kunz (1994) situa-se no rumo da valorizagio da cultura
e das demandas concretas do ambiente para uma
proposigao tedrico-metodolégica da EF, direcionando-
se & pedagogia, mais especificamente a pedagogia do
esporte alema. A contribuigio nesse 4mbito seria para
a emancipa¢do humana a partir da compreensio da
intencionalidade, subjetiva e existencial, e que é prépria
do significado atribuido a0 movimento pelo sujeito que
¢ em si corpo em movimento e se percebe nessa condigdo
ao vivencia-la, estando em movimento, e fazendo isso
concretamente no ambiente em que as relagoes se dao
(SANCHES NETO et al., 2013).

O percurso estabelecido rumo 2 valorizacio
da cultura na produgdo cientifica da EF conduziu
necessariamente a valorizacao de referenciais tedricos
que tratavam a cultura na perspectiva das ciéncias
humanas (BETTI; KURIKI, 2011). Conforme Daolio
(2004), Kunz apoiou-se em Trebels para explicitar

conceitualmente o foco da EF:

Instrumento: R. Est. Pesq. Educ., Juiz de Fora, v. 16, n. 2, jul./dez. 2014



Movimento ¢, assim, uma agdo em que um sujeito,
pelo seu “Se-movimentar”, se introduz no Mundo
de forma dinimica e através desta agdo percebe ¢
realiza os sentidos/significados em e para o seu meio

(citados por DAOLIO, 2004, p. 36).

De acordo com a anilise de Daolio, a perspectiva
critico-emancipatéria de Kunz fundamenta-se na
teoria antropolédgica de Tamboer, ao desenvolver uma

concepgao dialdgica de movimento humano:

O “Se-movimentar” ¢, assim, interpretado como
uma conduta humana, onde a Pessoa do “Se-
movimentar” ndo pode simplesmente ser vista de
forma isolada e abstrata, mas inserida numa rede
complexa de relagoes e significados para com o
Mundo, que configura aquele “acontecimento
relacional”, onde se d4 o didlogo entre 0 Homem
e o Mundo. O “Se-movimentar” é, entio, uma
conduta significativa, um acontecimento mediado
por uma relagio significativa (citado por DAOLIO,
2004, p. 37).

E com base nessa concepgio que se associa a
pritica pedagdgica dos “professores-pesquisadores” a
perspectiva dialdgica de Educac¢io de Freire, na qual
o saber e o fazer pedagégico saio um mesmo trabalho
do professor e se coadunam no ensino e na pesquisa. E
esse trabalho se amplia na compreensio da dimensio
politica, assim como na intervengdo com saberes
compartilhados pelos professores e seus alunos.

(1996) ¢

professores estabelecam, por meio de suas préticas

Para Freire importante que os
pedagdgicas, certa “intimidade” entre os saberes
curriculares e a experiéncia social dos alunos. Porém,
nem sempre os professores encontrardo pares na escola
em que trabalham para compartilharem e respaldarem
as suas experiéncias. Segundo o autor, um educador
reacionariamente pragmadtico diria que a escola nao tem
nada a ver com isso. Apoiamo-nos em Wenger (2010)
e Fiorentini e outros (2009) para refletirmos sobre o
significado de pesquisar coletivamente a prépria pratica

em uma comunidade:

INSTRUMENTO

A pritica refere-se [..] ao significado como
experiéncia da vida cotidiana. Wenger salienta o
cardter social e negociado da pritica, destacando
que ela inclui tanto aspectos explicitos como
implicitos: inclui o que se diz e o que se cala; o que
se apresenta e o que se d4 por suposto: a linguagem,
os instrumentos, os documentos, as imagens, os
simbolos, as relagoes, os sinais sutis [...] e as nogoes
compartilhadas da realidade. [...] O conceito de
pratica nao pertence a nenhum dos dois lados das
dicotomias tradicionais que separam a agdo do
conhecimento: o manual do mental; e o concreto
do abstrato. [...] Nio reflete uma dicotomia entre
o prético ¢ o tedrico, entre os ideais ¢ a realidade
ou entre o falar e o fazer. Desse modo, explicita,
esse conceito diz respeito também A comunidade
cuja prdtica é gerar teorias... (FIORENTINI et al.,
2009, p. 217).

A especificidade do trabalho escolar com a
EF se d4 no rompimento da linearidade, ao mesmo
tempo em que suas dinimicas (da cultura, do corpo,
do movimento e do ambiente) interagem, tratando-se
do ambiente em que a cultura/corporal/movimento se
concretiza. Ou da cultura em que o corpo/movimento
interage com o ambiente. Ou no movimento que o
corpo/cultural realiza intencionalmente no ambiente.
Ou do corpo que se relaciona pelo movimento/cultural
com o ambiente (SANCHES NETO; BETTI, 2011).
Nio é no tratamento relativizado da cultura, nem
somente na contextualizacio concreta do ambiente,
nem na emancipa¢io do corpo, nem na significagdo
do movimento. Como pressuposto fundamental, nio
se dissocia, de modo algum, o ser-(corpo/movimento)-
no-mundo (cultura/ambiente), tal qual a assercio
de Merleau-Ponty (2006) sobre a corporeidade e a
motricidade do “ser-no-mundo”.

Nesse sentido, a fenomenologia existencialista
emerge como possibilidade para tratamento diddtico
(BETTI et al., 2007) e avanca até o conceito do “Se-
movimentar”, que ¢ indicativo de uma intencionalidade
prépria ao sujeito de seu movimento. A andlise
conjunta dessa intencionalidade prépria, imanente

e anterior a qualquer outra inferéncia, e que é assim
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diferente da intencionalidade pedagdgica, que se opoe
3 inexorabilidade, pode representar um avango ao
relacionar ambas as intengoes na pritica pedagégica. A
necessidade de mudan¢a metodoldgica no ensino da EF,
buscando métodos coerentes, foi apontada também por
Hildebrandt-Stramann (2003) na perspectiva critico-
emancipatéria defendida por Kunz (1994).

No grupo de “professores-pesquisadores”,
os referenciais de Freire e Kunz sio relevantes na
discussio sobre a sistematizagio dos saberes que
permeiam a prética pedagdgica. Porém, anteriormente,
os professores trataram do seu trabalho por meio de
vivéncias ancoradas em uma proposta de sistematiza¢ao
de conteddos (SANCHES NETO, 2003). As vivéncias,
por sua vez, foram semelhantes as problemdticas
enfrentadas por cada professor(a) no cotidiano das
escolas. No transcorrer desse processo de definicdo
da sua prépria autonomia, o grupo assumiu em certa
medida alguns pressupostos defendidos por Freire e
Kunz.

Tanto as vivéncias quanto a dinimica do
trabalho sao sistematizadas de acordo com quatro
blocos de contetidos temdticos. Os contetidos tratam
do que os professores entendem por especificidade do
trabalho escolar com a EF, permitindo a convergéncia
entre as dinimicas da cultura (elementos culturais), do
movimento (relacionado ao conceito de Sich-Bewegen,
mas limitado a interpretagio proposta por Kunz devido
a falta de entendimento dos professores as produgées
originais em alemao e holandés), do corpo (aspectos
pessoais e interpessoais) e do ambiente (demandas
ambientais).

Hai indicios de que a maioria dos professores inicia
seu planejamento pelos contetidos explicitados na figura
acima, para posteriormente elaborar os demais principios
curriculares, respectivamente: estratégias, objetivos e
critérios para avaliagdo. As estratégias e os modos de
avaliagdo usados pelos professores tém similaridade,

entretanto os objetivos sdo mais diversificados. Um

dos elementos comuns a elabora¢io de objetivos ¢ a
fundamentagao na perspectiva educacional dialégica
proposta por Freire. Os procedimentos estratégicos e
avaliativos também sao subsidiados pela perspectiva

freireana.
CONSIDERACOES FINAIS

dos

geralmente pressupdem que eles ndo se apropriam

As criticas ao saber-fazer professores
das teorias elaboradas pelos especialistas (SARTI,
2008). Contudo, os discursos académicos nem sempre
explicitam que, com essa pretensa nio apropriacao
pelos professores, os especialistas educacionais teriam
o alcance de seu campo de poder fragilizado. O
encaminhamento desejdvel para os professores que
trabalham na educacdo bdsica, de acordo com a
légica académica, é que se vinculem & Pés-Graduagio
como via de desenvolvimento profissional. Porém, as
realidades enfrentadas pelos professores na educagio
bdsica sao tao complexas que as teorias nao dao conta
da totalidade de suas demandas. E como se as teorias
estivessem sempre “‘um passo atrds’ das experiéncias
dos professores. Assim, quando nio sio descartadas,
hd indicios de que as preocupa¢oes dos professores sio
secundarizadas ou cooptadas pelos Programas de Pds-
Graduagio, reduzindo suas demandas ao escopo do
referencial tedrico abordado nas linhas de pesquisa.
Elliott (1991) denuncia esse tipo de pritica
académica, criticando seus riscos, sobretudo a perda
da originalidade das problematizagées dos professores
respaldadas nas realidades vividas por eles. Para o autor,
a pesquisa que deve ser valorizada é aquela desenvolvida
pelos professores sobre as questoes prementes em sua
pritica pedagdgica, pois é este tipo de investigacio
que pode propiciar avangos qualitativos no campo
educacional. Amparados na revisao das 170 publicagdes

do grupo autébnomo de “professores-pesquisadores”,
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concordamos com Elliott acerca da preméncia e da
viabilidade dos professores que trabalham na educacio
bdsica investigarem suas préticas pedagdgicas. Embora
o trabalho desses professores represente 0,0001%* da
realidade educacional da EF brasileira, defendemos que
¢ justamente por isso que a temdtica da sistematizagdo
de saberes pelos préprios professores merece ser tratada

em investigagdes futuras.

THE EPISTEMOLOGY OF PRACTICE AND
THE SYSTEMATIZATION OF TEACHER
KNOWLEDGE IN PHYSICAL EDUCATION:
THE PERSPECTIVE OF AN AUTONOMOUS
GROUP OF “TEACHERS-RESEARCHERS”

This article aims to point out some assumptions
from a proposal of knowledge systematization
according to the perspective of Physical Education
teachers who work in public and private schools
in the metropolitan region of Sdo Paulo and that
have been researching issues of their own teaching
practices. The text is supported by a literature
review and qualitative analysis criteria, structured
in three parts: the historical process of Brazilian
Physical Education from the teaching knowledge
standpoint, the notion of epistemology of
practice and its centrality in the field of teaching
knowledge, and the assumptions of knowledge
systematization by Physical Education teachers
researching their own practice. We consider that
there is some sort of clue that teachers’” concerns

are co-opted in academia.

Keywords: Teacher knowledge. Epistemology of
practice. Sistematization of knowledge. Teacher-

researcher. Physical Education.
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LA EPISTEMOLOGIA DE LA PRATICA
Y LA SISTEMATIZACION DE LOS
CONOCIMIENTOS DEL PROFESOR EN LA
EpucAciON FisicA: LA PERSPECTIVA DE
UN GRUPO AUTONOMO DE “PROFESORES-
INVESTIGADORES”

En este articulo se pretende sehalar algunos
trazos de una propuesta de sistematizacion
del conocimiento de acuerdo a la perspectiva
de los profesores de Educacién Fisica que
trabajan en las escuelas publicas y privadas de
la regién metropolitana de Sio Paulo y hacen
la investigacién de temas de su propia prictica
docente. El texto si apoya con revisién de la
literatura y los criterios de andlisis cualitativo,
estructurado en tres partes: el proceso histérico
de la Educacién Fisica en Brasil basado en
los conocimientos docentes, la nocién de la
epistemologia de la prictica en la centralidad
del campo cerca del conocimiento docente y los
supuestos de sistematizacién de conocimiento de
los profesores de Educacién Fisica que investigan
su propia préctica. Consideramos que hay trazos
de que las preocupaciones de los docentes sén

cooptadas en el mundo académico.

Palabras clave: Conocimientos del profesor.
Epistemologia de la préctica. Sistematizacién de
conocimientos. Profesor-investigador. Educacién

Fisica.
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