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A presente pesquisa confrontou o paradigma da inclusio com os pressupostos tedrico-metodoldgicos da
perspectiva cultural da Educacio Fisica na tentativa de estabelecer uma correlagiao entre ambos. Trata-
se de uma etnografia das aulas ministradas em uma turma do primeiro ano do Ensino Fundamental de
uma escola municipal paulistana. O material coletado mediante observagdes e gravagdes de video foram
confrontados com a teoriza¢io cultural. Apés a andlise dos dados, concluiu-se que as aulas de Educacio
Fisica culturalmente orientadas contribuem positivamente para o paradigma da inclusio, uma vez que os
principios que inspiram tal proposta propiciam a organizagio e desenvolvimento de atividades de ensino
que abrangem o coletivo discente, sem a selecio de temas e situagdes que provoquem a exclusio devido as

limitacoes fisicas ou sensoriais.
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INTRODUCAO

O paradigma da inclusao e as suas propostas para o 4mbito escolar vém sendo discutidos nos tltimos tempos
por aqueles que, de alguma forma, sao responsdveis pela organizagao escolar, seja em esfera nacional, representada
pelos Ministérios e Secretarias de Educagao, como por aqueles que frequentam diariamente a institui¢do, como
gestores, professores, funciondrios e os préprios alunos que, muitas vezes, sdo os mais influenciados pela presenca
(ou nao) de politicas de inclusio dentro e fora das escolas. No ambito legislativo, hd uma grande quantidade de
leis que visam a equidade de direitos dos alunos com deficiéncias, mas resta saber se as a¢des diddtico-pedagégicas
implementadas caminham nessa diregio.

Tradicionalmente elitista, excludente, classificatéria e monocultural (NEIRA, 2011a), ao longo dos anos,
a Educacio Fisica fundamentou-se em nogoes que a afastaram do ideal de inclusdo, tal como defendem Seabra
Junior e Aratjo (2013), Maciel (2000), Pedrinelli et al. (2002) e Mantoan (2006). Historicamente, isso contribuiu
para que o componente se isentasse de atuar com as pessoas que apresentassem alguma deficiéncia, uma vez que
a prépria pedagogia hegemoénica que regia o ensino na maior parte das escolas nao abria espago para os que nao

possuissem corpos e mentes sadios e/ou nio apresentassem alguma habilidade ou aptidao fisica para a prética

esportiva (RECHINELL PORTO; MOREIRA, 2008).
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INTERFACES ENTRE O CURRICULO CULTURAL DA EDUCAGAO FISICA E O PROCESSO DE INCLUSAO

De acordo com Moreira e Candau (2003, 159), “a
problemdtica das relagoes entre escola e cultura é inerente
a todo processo educativo.” A partir dai, “ndo se pode
conceber uma experiéncia pedagdgica ‘desculturizada’.
Dentre outros campos tedricos que vém contribuindo
com a andlise da experiéncia educacional, os Estudos
Culturais  s3o  especialmente importantes para
desconstruir sua tradicio monocultural, tendo como
pressuposto uma concep¢io de cultura baseada na
“dimensao politica em que atuam forgas poderosas em
busca da imposi¢do de significados e pela dominagio
material e simbdlica” (VEIGA-NETO, 2003, p. 11).

Em meio aos questionamentos que assolaram os
padroes sociais, em meados da década de 1980, ganham
forca aquelas perspectivas curriculares da Educagdo
Fisica opostas aos enfoques biolégicos hegemdnicos da
drea (NEIRA, 2011a). A escola se tornou uma 4rea de
embate privilegiada entre a instituicio e as questoes

culturais.

[...] mais do que nunca, tém sido frequentes e
fortes tanto os embates sobre a diferenca e entre
os diferentes, quanto a opressio de alguns sobre os
outros, seja na busca da exploragdo econdmica e
material, seja nas préticas de dominagédo e imposi¢do
de valores, significados e sistemas simbélicos de um
grupo sobre os demais. (VEIGA-NETO, 2003, p.
05)

Situada nesse  contexto, ao incorporar

os constructos tedricos das Ciéncias Humanas

e fundamentada nos Estudos Culturais, no
multiculturalismo critico e nas teorias pds-criticas da
educacdo, a perspectiva cultural de Educacao Fisica
questiona o préprio curriculo das escolas quanto ao
seu papel legitimador da cultura dominante ¢ busca
problematizar os marcadores sociais que atravessam as
préticas corporais como diferenga entre géneros, classes
sociais, etnias, orientagdo sexual, cultura e religido.
Além disso, as brincadeiras, dangas, lutas, gindsticas e
esportes produzidas pelos grupos minoritdrios também

devem ser tematizadas pelo curriculo, abrindo espaco

entre as priticas oriundas da cultura dominante. Como
objetivo a ser alcangado, essa proposta vislumbra que
a constru¢o de uma sociedade menos desigual passa
obrigatoriamente pela inser¢io dos conhecimentos
pertencentes aqueles setores que historicamente tiveram
seus saberes negligenciados. O curriculo cultural
aposta no didlogo entre as diferengas como meio para
constituicio de identidades democrdticas (NEIRA,
2011a).

Uma educagio pautada na perspectiva cultural
valoriza e reconhece as diferencas e assegura a
diversidade, o que se assemelha ao préprio paradigma da
inclusio, cujo idedrio ¢ a igualdade de oportunidades,
o convivio com o outro, a aproximagdo das diferengas:
uma pedagogia centrada no educando, na sua
individualidade, com suas capacidades e potencialidades
em detrimento de suas limitacoes (SEABRA JUNIOR;
ARAUJO, 2013). De acordo com Lucas e Canen (2011),
uma perspectiva multicultural que valorize a diversidade
de culturas, ragas, etnias, religiées, género, orientagio
sexual e outros marcadores de identidade representa um
caminho possivel no horizonte da inclusio educacional.

Para a realizacio deste estudo, foram observadas,
registradas em didrio de campo e gravadas em video
as aulas de Educagio Fisica desenvolvidas ao longo
de 2013 para uma turma do primeiro ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica situada no
municipio de Sdo Paulo, cujo professor afirma seguir as
Orientagbes Curriculares' da Secretaria Municipal da
Educacio (SAO PAULO, 2007). O material resultante
foi confrontado com o paradigma da inclusio na
tentativa de estabelecer interfaces entre essa politica
educacional e a perspectiva cultural da Educagao Fisica.

A selecao do grupo que participou do estudo
decorreu da presenca de Julio e Rosa®. O primeiro com
deficiéncia fisica e a segunda com grandes dificuldades
de interagdo e aprendizagem em virtude da sua origem
estrangeira. Inspirada em Costa e Souza (2004), a

presente pesquisa adota uma no¢io mais ampla de
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inclusdo, que abarca outros marcadores da diferenca
como raga, género, sexualidade etc., afinal, cabe & escola
“o provimento da educagao escolarizada de todos os seus

alunos, quer apresentem ou nao necessidades especiais”

(CRUZ, 2007, 128).

1. ACOES DIDATICO-PEDAGOGICAS DO
CURRICULO CULTURAL DE EDUCACAO
FisICA NA PERSPECTIVA DA INCLUSAO

O professor participante do estudo relata a
importancia da articula¢io entre suas aulas e o projeto
da escola, tal como as Orientacées Curriculares do
municipio (SAO PAULO, 2007), quando afirmam a
importancia da articulagio da Educagao Fisica com os
objetivos mais amplos da escola, além da valorizagao da
cultura experiencial dos alunos. Isso torna o componente
um participe da formagao dos sujeitos pretendidos pela
instituicdo educativa.

Durante o periodo das observagoes, foram
tematizadas brincadeiras indigenas e manifestagoes
afro-brasileiras, pois, segundo o professor, “estavam de
acordo com o projeto politico da escola”, que enfatizava
a diversidade cultural. Na perspectiva cultural, a
participagio do docente na construgio do Projeto
Politico Pedagégico ¢ imprescindivel, uma vez que
o documento retine as andlises da realidade escolar e
as decisoes sobre as finalidades educativas, ou seja, é
o documento de identidade da escola. Uma vez que o
curriculo de Educagao Fisica mais adequado para uma
escola é aquele que converge com as decisdes tomadas
em grupo, de forma democrdtica, o professor parece
coerente com sua proposta curricular ao justificar a
escolha temdticaa partir do que foi decido coletivamente.

Enquanto atividades de ensino, o professor
recorreu a apresentagdo de videos, confec¢io de
materiais/brinquedos, entrevistas com pais/responsdveis,
exposicoes na lousa, vivéncias corporais, leitura de livros,

registros e debates, o que se mostrou condizente com o
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curriculo cultural, j4 que para o estudo de determinado
tema é necessdrio niao sé a vivéncia, mas também o
acesso através de outras fontes que, de preferéncia,
potencializem as vozes dos seus protagonistas.

As brincadeiras indigenas tematizadas durante as
aulas foram retiradas de livros disponiveis na sala de
leitura da instituicado. A consulta permitiu selecionar
manifestagdes especificas do patriménio indigena
brasileiro como “piao”, “bilboqué”, “gavido, caca e
cagadores”, “futebol indigena”, “onga e cachorros”,
“taca-taca”, “peteca’, “arco-e-flecha” e subir em drvores.

Na organizacio das vivéncias, o professor
comumente empregava dois formatos. O primeiro e mais
comum, consistia em realizar uma breve explanagio
sobre as regras ou demonstrar como se brincava. No caso
do pio, as criangas dispostas em roda conversaram sobre
o brinquedo e o professor mostrou diversos tipos: uns
maiores, outros menores, uns mais faceis de jogar, outros
requeriam mais habilidade. Apés as apresentagoes, as
criangas arriscaram-se e descobriram como brincar com
cada pido. As crian¢as com dificuldades eram auxiliadas
pelo professor ou pelos colegas.

Outra possibilidade era a leitura da descrigao da
brincadeira contida no livro, o que permitia o acesso
das criancas que ainda nao estavam alfabetizadas. O
procedimento era bastante positivo para o Julio, que
nao 1é sozinho e tem dificuldades de segurar o livro,
mas nio era interessante para a Rosa, jd que ela nao fala
portugués e parecia nao entender, distraida, olhava para
outros lugares. Em certa ocasido, ao terminar de ler a
explicagdo da brincadeira, o professor perguntou quem
poderia demonstrd-la. Algumas criangas se apresentaram
e iniciaram a caracterizacdo da brincadeira. Jdlio e Rosa
ndo participaram, mas prestavam atengao ao que seus
amigos descreviam.

Em uma das aulas em que realizou a leitura da
brincadeira “caga e cagador”, o professor perguntou
especificamente para Rosa se ela havia entendido. Os

demais interromperam respondendo “nio”. O professor
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ficou incomodado com a atitude dos alunos e solicitou
que a deixassem responder. Ele insistiu mais algumas
vezes, mas ela nio reagiu.

No inicio da vivéncia, as criangas incumbidas da
organizagdo precisavam decidir quem seria a “caga” e
quem seria o “cagador”. Rosa nao participou da escolha,
permaneceu alheia ao que estava acontecendo, correndo
arbitrariamente, mais entretida com as drvores e plantas
do pdtio. O professor a posicionou como “caga”. Ela
participou imitando o que as colegas faziam, ou seja,
corria bastante, mas a impressdo é que nao compreendeu
o seu papel, ou seja, se deveria pegar ou fugir. Ela apenas
corria e parecia divertir-se com isso, pois sorriu durante
toda a brincadeira.

Na aula que estudaram o “futebol indigena”, as
criancas se divertiram ao guiar a cadeira do Julio de
um lado para o outro. O objetivo da brincadeira era
o mesmo do futebol tradicional. O professor comegou
conduzindo o Julio, mas permitia que outras criancas
o fizessem; em geral, as meninas se prontificavam. Em
alguns momentos do jogo, o professor colocava a bola no
colo do Julio e corria em diregao ao gol contrdrio, mas
quando a bola ia para locais de dificil acesso, aguardava
as criangas voltarem com a bola. O menino parecia se
divertir, sorriu em grande parte do jogo.

Em uma aula especifica, em que tematizaram
o pido, os alunos se dirigiram ao pdtio e sentaram em
roda. O professor fez questio de retirar Julio de sua
cadeira e colocid-lo no mesmo nivel dos colegas, mas,
como ele nao tinha forgas para permanecer assim, o
professor e a pesquisadora revezaram-se para apoid-
lo. Isso pareceu muito positivo, pois ele se mostrou
contente em estar junto aos amigos e pode manipular
o pido que passava na roda da mesma forma que faziam
seus colegas. O mesmo aconteceu com Rosa, que foi
incluida nas discussoes e manipula¢oes do brinquedo
junto aos demais alunos.

Em outra ocasido, o professor apresentou

o bilboqué e mostrou como utilizd-lo e, apds essa

introdugio, as criangas tiveram um tempo para montar
o seu proprio brinquedo a partir de materiais recicldveis
que o professor e alguns alunos haviam trazido. Era
uma tarefa desafiadora para todas as criangas, que
se ajudavam ou pediam auxilio ao professor. Todos
estavam montando juntos, mas infelizmente Julio foi
retirado antes do término da aula para ir almogar, pois
as funciondrias preferem que ele coma primeiro, uma
vez que demora mais que os outros.

Dentre as prdticas corporais afro-brasileiras
elencadas para o trabalho, destacam-se a capoeira e o
maculelé, selecionadas, talvez pela fécil identificagio por
parte das criangas e pelo préprio professor ser praticante.
De acordo com Neira (2011a), no curriculo cultural, os
professores emaranham as préprias culturas corporais
experienciais e a dos alunos com saberes académicos,
do senso-comum, populares ou pertencentes a
outros grupos, produzindo, assim, novos sentidos as
manifestagdes da cultura corporal tematizadas.

As anilises do material coletado revelam que o
professor tratou dos temas selecionados com equidade
de valorag¢do, ou seja, nenhuma manifestagio era
mais importante que a outra, pressuposto da justica
curricular presente no curriculo cultural (SAO PAULO).
Tampouco os saberes académicos foram tratados como
sendo mais relevantes do que os saberes populares, haja
vista que o professor se preocupava em trazer pessoas da
comunidade para relatar suas experiéncias, como foi o
caso do mestre de capoeira de um dos alunos, convidado
para visitar a escola e conversar com a turma.

Durante as aulas, o docente nio antecipava os
conhecimentos para que os alunos os aprendessem,
inversamente, aguardava que as questoes surgissem das
préprias criangas. Nas suas palavras, tematizar implica
“abarcar as questoes surgidas pelos alunos”. Seguindo a
proposta do curriculo cultural, a ressignificagio pode ou
nao ser feita pelo grupo que acessa a manifestagao, ji que
sdo diversas as possibilidades; entretanto, é importante

lembrar que nenhuma ressignificagdo ¢é inocente,
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ou seja, as relagdes de poder, representadas aqui pelo
professor e pela escola enquanto instituigao, dispoem de
maior forca para influenciar a significagdo que os alunos
realizam das manifestacoes estudadas (NEIRA, 2011a),

tal como se depreende do seguinte didlogo:

- Por que o cordio do Jodo é cinza? — aluno.

- Por que sua corda ¢ cinza, Jodo? — professor.

O Joao nio soube responder, assim, o professor
continuou, dirigindo-se aos alunos:

- Por que a corda do Jodo é cinza?

- A corrente ¢ cinza, e aprofundou, em lembranca
4 época em que eram escravizados. Outras cores
trazem outros significados. (Didrio de campo,

05/09/2013)

Percebe-se que o trabalho pedagdgico amparado
no curriculo cultural de Educacio Fisica busca ampliar e
aprofundar as representacdes sobre as préticas corporais
que surgem durante as aulas. Outro dado interessante é
o esfor¢o para desconstruir esteredtipos, mas sem coagir
as criangas. Isso foi constatado, por exemplo, durante
as discussdes com relagio ao género quando teve inicio
o estudo da capoeira. Os meninos dominavam a roda
de capoeira e as meninas permaneciam afastadas.
O professor dialogou com a turma e estimulou a
participa¢do das meninas nas lutas, mas até¢ o final
das observagbes, o cendrio permanecia dominado
pelos meninos e as meninas nio se mostravam muito
interessadas numa disputa por espaco. Julio faltou
diversas vezes ¢ Rosa nio se interessou pela prdtica,
embora o professor sempre a chamasse a participar.

A vivéncia das préticas corporais era realizada
na prépria sala de aula ou no pdtio. Apds a vivéncia,
as criancas voltavam a sala de aula para registrar o que
tinham estudado no dia. O professor, entdo, retomava
o que havia sido feito e solicitava, por exemplo, que
escrevessem as regras, explicacoes, etc. ou desenhassem

o brinquedo, a atividade ou um fato especifico.

- Vamos lembrar algumas coisas que a gente estd
estudando — professor.
- Professor, a brincadeira na tltima aula foi do
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pido... — aluno.

- A gente precisa lembrar quais brincadeiras a gente
fez até agora. Quem lembra uma? — professor.

- Futebol — aluno.

- Cabo-de-guerra — aluno.

- Piao — aluno.

- Peteca — aluno.

- Entéo, eu vou entregar uma folha desta aqui para
vocés, vocés vao escolher a brincadeira que vocés
mais gostaram e vai desenhar esta brincadeira
aqui. — professor. (Transcri¢io de filmagem em

abril/2013)

Julio participava da atividade mesmo que seu
desenho nido ficasse parecido com o que o professor
havia colocado na lousa. J4 Rosa raramente copiava o
desenho ou abria o caderno, embora o professor pedisse
insistentemente para que fizesse a tarefa. Analisando a
situagao, é possivel dizer que talvez a atividade surtisse
maiores efeitos caso houvesse um trabalho mais amplo
envolvendo outros professores e a gestdo. Trata-se
de uma situagdo em que a menina necessitava de um
auxilio mais detido.

Em uma das vezes Rosa nao abriu o caderno
quando o professor solicitou. Ele insistiu, fazendo
gestos e repetindo em portugués sem sucesso. Um
aluno interpelou a situacio, dizendo que ela nio havia
entendido nada porque era boliviana. Logo, o professor
iniciou uma discussdo sobre o ocorrido, perguntando o
que eles entendiam sobre o fato de ela ser boliviana e ndo
falar. Alguns responderam que ela nao falava porque era
muda. Outros que ela ndo falava porque era timida. Ao
longo de toda a discussdo ela permaneceu calada.

Tanto Rosa quanto Julio dificilmente participavam
das atividades de problematizagao. Este momento
acontecia na sala de aula ou no pétio e o professor
normalmente langava uma pergunta as criangas, que

buscavam respondé-la ao seu modo.

O, ouve o canto... depois do canto... depois do
canto ¢ que o capoeirista vem para jogar. Como o
capoeirista entra na roda? - professor.

Fala ié e daf os dois vem pra roda- aluno.

Na antes de iniciar a roda de capoeira, um
capoeirista pega o berimbau, fala 7 e o pessoal
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ja sabe que ¢ para formar a roda de capoeira. —
professor.

Quem lembra que eu falei que era para pesquisar
quem foi Zumbi dos Palmares? Nés vamos assistir
um video agora (...) e vocés vdo entender por que
amanha, dia 20 de novembro, é feriado, tudo bem?-
professor. (Didrio de campo, 19/11/2013)

Apés algumas provocagdes do professor, aos
poucos, comegavam a referir-se aos conhecimentos
trabalhados durante as aulas. Enquanto Julio nio
respondia, mas permanecia atento ao que era discutido,
Rosa parecia alheia a discussdo e se mostrava aborrecida
e entediada. Apesar das dificuldades, o professor insistia
nessas atividades, pois, na perspectiva cultural da
Educacao Fisica, os conhecimentos devem ser ancorados
socialmente. Isso significa estabelecer conexées entre
discursos histdricos, politicos, sociolégicos e culturais
que abarcam as préticas corporais tematizadas nas aulas
(NEIRA, 2011a).

A avaliac¢io do trabalho pedagdgico baseava-se,
principalmente, nos registros realizados pelo professor
e pelos alunos. O registro ¢é algo caracteristico do
curriculo cultural da Educacao Fisica, que nao avalia
os gestos motores ou niveis de aptido fisica dos alunos,
gerando um produto a ser avaliado, mas, sim, prioriza
a construgao de documentos que permitam a retomada
do que foi realizado para que seja socializado e discutido
na prépria sala de aula e com os outros professores e
gestores. No periodo de observagbes, o registro era
realizado de forma escrita, fotogrifica ou filmica, a
partir da participagio dos alunos na aula. O professor
fez questiao de enfatizar que “a participa¢ao nio é o
movimento, o todos fazerem”, afirmando que embora
um aluno pudesse nao participar das vivéncias, ele podia
contribuir de outra maneira, seja trazendo informagoes
sobre o que estd sendo estudado, realizando alguma
pesquisa ou auxiliando o professor durante a aula. Todas
estas acoes estdo dialogando com o que é sugerido como

forma de avalia¢io pelo curriculo cultural de Educagiao

Fisica (ESCUDERO, 2011).

CONSIDERACOES FINAIS

A realizagio da pesquisa permite refletir sobre
a legislagio acerca da inclusio quando determina
que os curriculos sejam flexiveis de modo a ajustar-
se as diferentes condicoées dos alunos, com ou sem
deficiéncias, entretanto, é funcio dos locais de ensino
a organizacio e operacionalizacio de forma satisfatéria
dos curriculos através de seus projetos pedagégicos, de
forma a atender a diversidade presente na escola.

O estudo permitiu identificar que o educador
que inspirado pelos valores do curriculo cultural
reescreve diariamente e durante as aulas uma nova
pritica pedagdgica de cunho democrdtico, o que
possibilita outros olhares dos alunos sobre si préprios,
seu grupo e a sociedade mais ampla.

As anilises realizadas indicam que a ocorréncia
de mudancas no 4mbito da inclusio nas aulas de
Educa¢io Fisica implica no estabelecimento de uma
nova interpretagio da funcio do componente na
escola, o que j4 vem sendo feito por alguns educadores,
como ¢ o caso do professor observado. A partir do
que foi exposto entende-se aqui que a inclusdo sé terd
efeitos positivos através da ressignificagdo do processo
pedagdgico, considerando que professores e alunos
aprendem durante o processo. Ainda, o professor deve
ressignificar a prética e a a¢io pedagdgica, assim como
a concepgdo que atribui a diversidade (PEDRINELLI,
2002), pressupostos que parecem ser atendidos no
Ambito da perspectiva cultural da Educagao Fisica.

Os dados indicam que perspectiva cultural
aponta caminhos para uma aula de Educagio Fisica
mais inclusiva, mas, tanto as condicées da escola como
o engajamento dos seus sujeitos sdo aspectos cruciais
para o sucesso da empreitada. Uma teoria por si s6 nao ¢
capaz de dar conta de todas as mazelas da exclusio, mas
o trabalho colaborativo envolvendo a equipe gestora, os

professores e a sociedade serd capaz de mudar o atual
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cendrio de marginalizagao dos diferentes ainda visivel
em muitas instituigoes.

Uma vez que a Educagdo Inclusiva reconhece as
lacunas dos sistemas de ensino e evidencia a necessidade
de confrontar préticas discriminatérias e criar formas
para superd-las, uma Educagio Fisica a favor dos mais
fracos, que se comprometa com a cultura corporal dos
grupos que coabitam a sociedade e, para isso, aponte para
a problematizagdo de todas as manifestacoes corporais
a partir da desconstrugio de discursos hegemonicos que
as circundam, pode constituir-se em um primeiro passo

para a qualidade da inclusao nas aulas do componente.

INTERFACES BETWEEN PHYSICAL
OR CULTURAL CURRICULUM GIVES
EDUCACION AND INCLUSION

This research aims to confront the inclusion
paradigm with the cultural perspective of
Physical Education in an attempt to establish a
positive correlation between both. The goal of
this research is to observe and to analyze if the
P.E. classes coordinated by the teacher Marcos
Ribeiro das Neves can contribute to a better
inclusion process in EMEF Dom Pedro I, north
zone of Sao Paulo, Brazil. It is an ethnographic
fieldwork research using observation, diary-
keeping and video recording of the 1°B P.E.
classes as an analysis procedure. The conclusion
indicates that these P.E. classes have positively
contributed to the inclusion paradigm, since
this curriculum has enabled the implementation
of principles similar to those of the inclusion
paradigm. The proposals in classes have covered
all students, including those who would be
naturally excluded in a traditional curriculum

because of their handicaps.

INSTRUMENTO

Keywords: Physical Education. Inclusion.

Cultural curriculum.

INTERFACES ENTRE EL CURRICULO
CULTURALES EN EbucacAo Fisica E
INCLUSION

Esta investigacién tiene como objetivo hacer
frente al paradigma de la inclusién en la
perspectiva cultural de la Educacién Fisica en
un intento de establecer una correlacién positiva
entre ambos. El objetivo de esta investigacion
es observar y analizar si las clases de Educacién
Fisica coordinadas por el profesor Marcos
Ribeiro das Neves pueden contribuir a un mejor
proceso de inclusién em la EMEF Dom Pedro
I, regién norte de Sao Paulo, Brasil. Se trata de
una investigacién de tipo etnogrifico mediante
la observacién, el diario de mantenimiento y
grabacién de video de la turma de el 1°B como un
procedimiento de andlisis. La conclusién indica
que estas clases han contribuido positivamente al
paradigma de la inclusién, ya que este programa
ha permitido la aplicacién de principios similares
a los del paradjigma de inclusién. Las propuestas
en las clases han cubierto todos los estudiantes,
incluyendo aquellos que se excluyen de forma
natural en un plan de estudios tradicional, debido

a sus desventajas.

Palabras clave: Educacién Fisica. Inclusién.

Curriculo Cultural.

NorTas

As andlises realizadas por Escudero (2011) e Frangoso (2011)
identificam um alinhamento das Orientagdes Curriculares de
Educacio Fisica a perspectiva cultural do componente.

Nomes ficticios.
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