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A ideia de professor reflexivo, enquanto um paradigma do pensamento moderno, estd presente no campo
da formagdo do professor e implica, entre outros, na dicotomia pensamento-agao. A reflexividade do
professor, nesse caso, consiste numa tentativa de levar diferentes sujeitos sociais a se tornarem semelhantes
dentro de uma ordem publica que prevé a igualdade entre esses sujeitos. Tal fato pode estar gerando um
processo de reflexividade que impele os professores a encontrem sentidos universais sobre o aprendizado
dos alunos, tornando perene o processo de exclusio escolar (FREITAS, 2004). Neste contexto, resultado
de um estudo tedrico, este texto aborda a ideia de professor reflexivo tendo como base o argumento de
ALVES (2003) de que a reflexividade ¢ autoconfrontacao ou espelhamento de si. Este pode ser um dos
elementos que auxiliem o campo de formagao do professorado a privilegiar a percep¢io do aluno enquanto
sujeito de conhecimento em bases mais inclusivas favorecendo, assim, a busca de meios que o levem a

aprender na escola.
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INTRODUCAO

A formagao de professores é um campo de saberes estabelecido na drea educacional, onde existe uma tensao
imanente a respeito dos elementos necessdrios a esta formagao.

Particularmente no Brasil, h4, ainda, uma preocupa¢io nas Universidades Pablicas (GATTI, 2012) em se
estabelecer diretrizes de formacao que se relacionem a realidade escolar, na tentativa de tornar os processos de
ensino-aprendizagem mais coerentes com a necessidade de aprendizado dos alunos e, também, tornar mais frageis
os mecanismos de exclusio que fazem parte da natureza da escola (FREITAS, 2004).

No entanto, ¢ sabido pelos profissionais dedicados ao estudo desse campo, que existem correntes e interesses
difusos que se relacionam a formagio do professorado (SACRISTAN, 2010; CHARLOT, 2010). Estes nem sempre
sao evidentes, mas se revelam a partir do exercicio da pesquisa com diferentes focos e abordagens.

Entre estes estudos, destacam-se aqueles que se debrugaram sobre uma corrente especifica, ou, como se
preferiu chamar nesse trabalho, paradigma, no campo de formagao de professores, qual seja, o paradigma do
professor reflexivo (ARCE, 2001; DUARTE, 2003; MIRANDA; 2005; PIMENTA, 2010).
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A NATUREZA DA REFLEXIVIDADE DO PROFESSOR:

DELINEANDO UMA PROPOSTA SOBRE O PROFESSOR REFLEXIVO

Destacam-se  por duas principais razoes:

perceberam que a ideia de professor reflexivo tornou-
se uma espécie de ideal a ser conquistado para que os
problemas educacionais fossem resolvidos e, segundo,

dificuldades

conceitual, metodoldgica, politico-econémica e pritica

observaram uma série de de ordem
relacionadas ao paradigma do professor reflexivo,
que antes se impoem como obstéculo a percepgio
das urgéncias educacionais do que auxiliam em sua
resolugao e/ou questionamento.

Este artigo afina-se com os estudos supracitados
e tem como objetivo analisar e problematizar a ideia de
professor reflexivo de modo a compreender a inter-relacao
entre a reflexdo do professor e os sujeitos sociais que se
encontram em sua sala de aula, particularmente aqueles
sob o risco iminente de fracasso escolarl, cujos modos de
aprendizado parecem se distanciar de um ideal de sujeito
conhecimento universal (LOPES, 2010; SENNA, 2007).
Parte do pressuposto de que os professores da educacio
bésica buscam levar os alunos ao aprendizado lan¢ando
maio de ferramentas, teorias e reflexoes veiculadas em sua
formagao ou daquelas que eles préprios constroem para
si em seu processo de formagao e experiéncia no contexto
escolar e fora dele (SENNA, 2008).

Para alcangar os objetivos propostos no trabalho,
realizou-se um estudo de natureza tedrico-conceitual,
entendendo que um quadro conceitual é criado quando
o pesquisador estabelece ligagdes entre conceitos da
literatura para evidenciar e apoiar uma questao de
pesquisa e um quadro tedrico, por sua vez, pode ser
usado para comparar e orientar questoes de pesquisa
que ainda se encontram em processo de construgio ou
que necessitam de aprimoramento.

No ambito desse tipo de estudo, um conjunto
de principios ¢ formulado para explicar fatos ou
fendmenos, notadamente aqueles que tém sido testados
e sdo amplamente aceitos, mas que nio se aplicam a

uma dada realidade social. Este conjunto de principios

podem ser usados para fazer prever, criar ou inovar um
fendmeno em estudo (CHECKLAND, HOLWELL,
1998), o que é o caso da ideia de professor reflexivo.

A discussao inicial desse texto parte do conceito
de paradigma de Kuhn (1962) e se aprofunda para
tentar evidenciar o entrelacamento entre a formacio
de professores no Brasil com o paradigma do professor
reflexivo e suas consequéncias a teoria e prdtica do
professorado no contexto de sala de aula. Nesse interim,
mostram-se as diretrizes de formac¢ao dos professores que
se revelam intrincadas com o paradigma e sua relagao
com uma ordem politico-econémica preocupada,
principalmente com a apresentacio de resultados
que nem sempre estdo de acordo com as urgéncias e
necessidades dos alunos na escola (DUARTE, 2001;
ARCE, 2001).

Apés essa discussdo, chega-se ao entendimento
baseado na construgio teérico-conceitual de que os
professores refletem, porque sio humanos. A natureza
dessa reflexdo passaa ser objeto das observacoes seguintes
que partem das andlises realizadas por Lib4neo (2010)
a respeito dos tipos de reflexao que podem ser elencadas
em diferentes contextos e se aprofundam com base
nos trabalhos de Giddens (1990) e Beck (1997), que
discutem a reflexio no 4mbito da modernidade2 para,
finalmente, desembocar nos estudos de Alves (2003)
que trazem uma outra chave de entendimento sobre a
reflexividade — cardter do que ¢ reflexivo. Esta chave de
entendimento, em conjunto com os demais elementos
discutidos ao longo do texto, aponta para o fato de
que, embora o professor reflita, essa reflexio parece
estar se pautando numa relagio de pensamento e agdo
modernos, que pode levd-lo a buscar sentidos universais
sobre o aprendizado dos alunos, descaracterizando as
formas de aprendizagem que ndo se enquadram num
modelo tnico de constru¢io de conhecimento.

Com base nos elementos discutidos ao longo do

trabalho, aponta-se para a importincia de se revisitar os
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conceitos que foram sendo construidos e utilizados no
dmbito da formac¢io de professores, tanto no 4mbito
politico quanto da prdtica educacional, a fim de que
possam ser reavaliados e reconstruidos para dar conta das
demandas que esta formagao tem apresentado. Demandas
que dizem respeito, fundamentalmente, a necessidade de

levar diferentes sujeitos ao aprendizado escolar.

1. O PARADIGMA DO PROFESSOR
REFLEXIVO NO BRASIL: UMA PERSPECTIVA

De acordo com Kuhn (1962), um paradigma ¢é
um modelo de produgio de conhecimento composto
por um conjunto de teorias que propéem a leitura
de determinado fenémeno e, ao mesmo tempo,
caracteriza-se por sustentar os principios fundamentais
que comandam o pensamento e as teorias dele
derivadas. No campo da ciéncia, objeto do interesse e
das reflexdes de Kuhn (1962), “um paradigma ¢ aquilo
que membros de uma comunidade cientifica partilham
e, inversamente, uma comunidade cientifica consiste
em homens que partilham um paradigma” (p.219).
Segundo suas anilises, a evolugio da ciéncia se dd a
partir do seu desenvolvimento instédvel, ciclico, sujeito a
valores e a crengas de determinada época, no interior de
uma comunidade cientifica e passivel de transformacées
bruscas em suas regras.

As argumentagées de Kuhn podem servir como
um modo de compreensao da produgao do conhecimento
e também para posiciond-lo no interior de determinada
comunidade que o produz e, simultaneamente, vai
sendo produzida por ele.

Partindo das argumentacoes de Kuhn (1962),
¢ possivel tratar a no¢io de professor reflexivo como
paradigma, por duas razdes. Primeiro porque ela se
propée a ser um modelo de formagao de professores que
procura romper com um modelo de formagao anterior

em que se acreditava que os conhecimentos necessarios
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a prdtica do professor encerrar-se-iam em seu curso de
habilitagao para o magistério (PIMENTA, 2010). Em
segundo lugar, porque um conjunto de conhecimentos
a respeito do professor reflexivo tem se desenvolvido de
maneiraa possibilitar a leitura desse fendmeno, alterando
o modo de se enxergar a formagao de professores a partir
de entio (LUDKE, 2001).

Os desdobramentos do paradigma do professor
reflexivo em diferentes instincias que influem
diretamente sobre as diretrizes da educacio resultaram
numa série de implicagoes a formacio de futuros
professores, assim como para aqueles que j4 estavam

exercendo a fun¢ao do magistério.

1.1. PROFESSOR REFLEXIVO E FORMACAO: O
QUE APONTAM OS DOCUMENTOS OFICIAIS

Em

orientam a formagio de professores no Brasil, a saber,

alguns importantes documentos que
as Diretrizes Curriculares Nacionais, ¢ possivel verificar
a aten¢io dada a formagao de um profissional que seja
capaz de dar conta da sua prdtica enfatizando a agao-
reflexao-a¢io como elemento fundamental para isso. No
Pardgrafo inico do artigo 5° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacio
Bdsica, em nivel superior, 1é-se que:

A aprendizagem deverd ser orientada pelo principio
metodoldgico geral, que pode ser traduzido pela
acao-reflexdo-agio e que aponta a resolugio de

situagdes-problema como uma das estratégias
diddticas privilegiadas (BRASIL, 2002).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formaciao de Professores na Modalidade Normal em
Nivel Médio, é possivel observar a relevincia dada a
formagdo do professor reflexivo, sendo esta expressao,
inclusive, utilizada nas bases que compoe as Diretrizes:

Ao eleger o fazer como o objeto da reflexdo, a

formacio é concebida a partir do envolvimento dos
alunos e professores em situagoes complexas, cuja

Instrumento: R. Est. Pesq. Educ. Juiz de Fora, v. 16, n. 1, jan./jun. 2014
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intervengio exige a explicitagio de conhecimentos
e valores que referenciam competéncias afinadas
com wuma concep¢do de professor reflexivo, dotado da
capacidade intelectual, autonomia e postura ética,
indispensdveisao questionamento dasinterpretagoes
queapoiam, inclusive, suasinterven¢ées no exercicio
da atividade profissional. O professor, nesse caso,
¢ sujeito do seu conhecimento e se define como
intelectual no Ambito de sua atividade profissional
que é reconhecidamente “pritica e contextualizada”

(BRASIL, 1999, p.30, grifo nosso).

O destaque que se d4 a formagio de um professor
reflexivo nas Diretrizes dos cursos acima apresentados
evidencia a relacio do paradigma do professor reflexivo
com a formagdo de professores. Mas, além disso, dao o
indicativo da maneira pela qual tem sido apropriada a ideia
de professor reflexivo para a formacio do professorado.

A partir das diretrizes acima destacadas, pode-se
observar a énfase que tem sido dada a formacio de um
profissional reflexivo que consiga solucionar situagdes-
problema que se apresentam em sua prdtica, bem como
o pressuposto de que um processo reflexivo autébnomo e
individual vinculado a esta formagao pode se caracterizar
como uma solu¢io para intervengdo em situagdes
complexas que caracterizam a realidade escolar.

Essa perspectiva, no entanto, parece nao levar
na devida conta as diferentes dimensoes que envolvem
o fendmeno educativo, a clareza quanto as finalidades
da educagio e as condicoes de trabalho do professor.
Conforme Duarte (2001, 2003), Arce (2001) e Pimenta
(2010), a proposta do professor reflexivo tem apresentado
uma estreita afinagdo com uma politica de educagio
neoliberal que, via de regra, se traduz no aligeiramento
da formacio dos professores tomando somente a
prética como lugar de producio de conhecimento. Este
conhecimento teria um viés utilitarista que, além de
relegar ao professor a maior parcela de responsabilidade
pela educacio, o tornaria um mero gerenciador de
informagées e da aprendizagem dos alunos (DUARTE,
2003). Nesse sentido, a racionalidade técnica3 que a

ideia de professor reflexivo busca combater, acaba por

ser aprimorada ganhando uma nova roupagem. Segundo
Castro (2005), tal racionalidade “limita-se a consideracio
das capacidades e estratégias de ensino; o desprezo das
condigdes sociais do ensino; e a insisténcia no processo de
reflexdo individual e nao coletivo” (p.478).

Para Duarte (2003), nio ¢ obra do acaso a
“pedagogia do professor reflexivo” ter sido difundida no
Brasil quase a0 mesmo tempo em que o construtivismo.
Deacordo com o autor, ambos fazem parte do idedrio das
“pedagogias do aprenderaaprender”, no Ambito das quais
a Gnica diferenca reside no fato de que o construtivismo
concentra seu foco de andlise na aprendizagem ou na
constru¢ao de conhecimento realizada pelo aluno e os
estudos na linha do professor reflexivo concentram seu
foco de andlise na aprendizagem ou na construgao de
conhecimento realizada pelo professor (p.610).

Pensar a “pedagogia do professor reflexivo” saindo
do campo de formacio e nos aproximando do campo de
atuagdo dos professores, nos revela que existe um hiato
entre as propostas formativas e as condigbes que tem
o professor para desenvolver uma prética reflexiva de

acordo com as ideias veiculadas por este paradigma.

1.2. PROFESSOR REFLEXIVO E ATUACAO NO
MAGISTERIO DA EDUCAGAO BASICA

Gimeno Sacristdn, por ocasido da palestra de
abertura na Reuniio Anual da Associacao Nacional de
Pés-Graduagio e Pesquisa em Educagio (ANPED) em
1996, cujo artigo publicou-se na revista Inter-Agao,
no ano 2000 e, posteriormente, em 2010, no livro
organizado por Pimenta (2010) e aqui utilizado como
referéncia, argumenta que a “metédfora reflexiva”, que ¢é
“a metdfora com mais cotagio no mercado intelectual da
investigagao pedagdgica atualmente” (p.82), ndo leva em
consideragiao que o professor que trabalha nao é o que
reflete, pois “o professor que trabalha nio pode refletir

sobre a sua prdtica, porque nio tem tempo, nio tem
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recursos, até porque, para sua saude mental, é melhor que
ele nao reflita muito [...]” (PIMENTA, 2010, p.82).

Essa perspectiva ¢ endossada por Charlot (2010,
p-91), que afirma que o professor defronta-se, no dia
a dia de sala de aula, com a necessidade de tomar
decisoes imediatas sem ter tempo suficiente para refletir
e, ap6s decidir na urgéncia, ainda tem que assumir as
consequéncias dos seus atos.

Um olhar atento sobre as escolas publicas dos
sistemas municipais e estaduais vai demonstrar, via
de regra, que as andlises depreendidas pelos autores
supracitados sao procedentes (MATTOS, 2009).

De acordo com Miranda (2005), uma apropriacio
acritica da “abordagem do professor reflexivo/
pesquisador4” tem como consequéncias, entre outras,
a sua conversio em mais uma retérica legitimadora
das reformas educacionais, pondo sobre os ombros dos
professores as responsabilidades pelos seus insucessos;
a insisténcia em um processo de reflexio voltado para
a agdo visando a resolugio de problemas imediatos
da prdtica docente correndo-se o risco de confirmar
uma pritica adaptativa com relagio aos problemas
existentes” (MIRANDA, 2005, p.141), fazendo da
reflexdo sinénimo de resolugdo de problemas na escola.

A reflexao, adjetivada no contexto do paradigma
do professor reflexivo, acaba por se tornar um elemento
a ser acrescentado na formagio e na prética do professor
como se este nao refletisse em sua condi¢io humana.
Nesse sentido é oportuna a coloca¢io de Pimenta (2010)
quando diz: “Todo ser humano reflete. Alids, é isso que o
diferencia dos demais animais. A reflexao ¢ atributo dos
seres humanos. Ora, professores, como seres humanos,
refletem” (PIMENTA, 2010, p.18).

Sendo a reflexdo atributo dos seres humanos,
sua adjetivagdo para qualificar a prdtica docente como
reflexiva acaba diferenciando, ainda que nao seja este o

objetivo, um professor de um professor reflexivo. Essa

diferenciagao parece pouco adequada quando se adota
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a perspectiva de que a reflexividade — cardter do que ¢é
reflexivo — ¢ parte do constructo humano, apreendido
na relagao entre homens e mulheres historicamente
situados no processo de constituicio de si e de sua
identidade profissional; também para aqueles que
entendem que o trabalho docente ¢ a atividade de uma
pessoa concreta numa realidade concreta. “Ora, esta
pessoa encerra no Amago do seu ser a possibilidade da
reflexdo, ainda que essa possa nao se objetivar, dado,
possivelmente, aos multiplos fatores condicionantes do
contexto em que ela se encontra [...]” (MATOS, 1998,
p-278).

O professor reflete. Nao reflete do modo como
se pressupoe que deva refletir dentro do paradigma
do professor reflexivo, mas é porque reflete, que foi
possivel acompanhar muitas das mudangas no Ambito
da educagio, sobretudo aquelas relativas a emergéncia
de compreensao dos sujeitos sociais que fazem parte da
escola atual (SENNA, 2008). A natureza dessa reflexdo

¢ o que se passa a discutir agora.

2. DA OUTRA POSSIBILIDADE DE
REFLEXAO: A REFLEXIVIDADE ENQUANTO
ESPELHAMENTO

Partindo do pressuposto de que a reflexdo ¢
inerente 4 condi¢do humana, importa compreendermos
o conceito de reflexao que nos permita melhor entender
as caracteristicas de reflexio do profissional professor,
dado o contexto sécio-histérico do qual ele faz parte e o
seu ambiente de atuagio.

No contexto de multiplas concep¢oes, Libaneo
(2010), para quem a reflexividade é uma caracteristica
humana — “Todos pensamos sobre o que fazemos”
(LIBANEO, 2010, p.55) —, aponta que existem
significados distintos para reflexdo. O autor destaca
trés grandes eixos que, segundo o préprio, podem gerar

diferentes entendimentos sobre a reflexividade. Estes,
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por sua vez, nos auxiliam a pensar sobre ela no trabalho
docente.

O primeiro remete as ideias de Kant, onde se 1¢
que a reflexdo é o estado de espirito em que comegamos
a dispor-nos a descobrir as condigdes subjetivas que
nos permitem chegar aos conceitos (ABBGNANO,
1999). Nesse sentido, a reflexividade estaria relacionada
A consciéncia sobre nossos proprios atos, seria o
conhecimento do conhecimento, o ato de pensar
sobre si mesmo que nos levaria a formar uma teoria,
um pensamento para orientar a pratica. Este seria o
sentido da reflexdo, que separa a realidade interior do
mundo exterior. Conforme Libianeo, “trata-se de uma
visao platonica, crista, idealista, em que os resultados
da reflexdo tm o poder de dar uma configuragio
a realidade e governd-la numa dire¢io previamente
definida” (LIBANEO, 2010, p.56).

O segundo significado de reflexdo, de acordo com
Lib4neo (2010), poderia ser encontrado nas formulagées
de John Dewey para quem:

O pensamento ou a reflexdo ¢ o discernimento da
relacdo entre aquilo que tentamos fazer e o que
sucede como consequéncia.[..] Na descoberta
minuciosa das relagdes entre os nossos atos e o que
acontece em consequéncia deles, surge o elemento
intelectual que nio se manifesta nas experiéncias
de tentativa e erro. A medida que se manifesta esse
elemento aumenta proporcionalmente o valor da
experiéncia. Com isto, muda-se a qualidade desta,
e a mudanca ¢ tao significativa que poderemos
chamar reflexiva esta espécie de experiéncia.

(DEWEY, 1979, p. 158 apud LIBANEO, 2010,
p.56).

Nesse caso, a reflexao é compreendida como uma
relacio direta entre a reflexividade e as situacoes préticas,
ou seja, ela é algo imanente 4 agio. E um sistema de
significados formado no decurso da experiéncia e a
partir dela define-se um modo de agir no futuro. Sendo
assim, a reflexdo “estd entre o mundo externo e a acdo
do sujeito, e a sua fungdo é dar uma nova direcio a

minha acio, esclarecer o que devo fazer” (LIBANEO,

2010, p.57). Esse conceito de reflexao de Dewey o levou
A definicdo de um outro conceito, o de acdo reflexiva
que, para além de um processo que implica a busca de
solucdes l6gicas e racionais para os problemas, envolve
intui¢ao, emo¢io e “nao é um conjunto de técnicas
que possa ser empacotado e ensinado aos professores”
(GERALDI ez. al. 1998, p. 248).

O processo de reflexdo dos professores para
Dewey, no entender de Campos e Pessoa (1998), inicia-
se no enfrentamento de dificuldades que, geralmente, o
comportamento rotineiro da aula nao consegue superar.
“A instabilidade gerada perante essas situagdes leva-
os a analisar as experiéncias anteriores” (CAMPOS;
PESSOA, 1998, p.190) e se configura como uma andlise
reflexiva que envolverd “a ponderagio cuidadosa,
persistente e ativa das suas crencas e préticas a luz da
légica e da razdo que a apoia” e também a intuigao,
a emogdo e a paixdo. A reflexividade no trabalho de
professores, portanto, cumpre a fungio de lancar luz
sobre uma situa¢do de instabilidade a partir da anilise
das experiéncias jd vividas que podem servir, ou nao,
para superacido dessa instabilidade. Em tempo, ¢
oportuno destacar que “embora as atitudes do professor
se constituam em préticas reflexivas nem sempre essas
atitudes se revestirio em resultados bem-sucedidos”
(CAMPOS; PESSOA, 1998, p. 193).

O terceiro modo de se entender a reflexividade,
de acordo com Libaneo (2010), seria a reflexdo dialética,
onde se pressupde uma realidade dada e em constante
movimento que independe da reflexio do individuo,
mas que pode ser captada por ela. Ao captar essa
realidade, por meio da reflexdo, é possivel construir
uma explicagio do real. Nesse sentido, a realidade é
tida como uma construgdo tedrico-pritica e a teoria
gerada a partir do entendimento dessa realidade opera
no sentido de desvendar as condi¢oes que produzem as
injusticas, a alienacdo e as relacoes de dominagao. Essa

percep¢io sobre a reflexividade insere-se no campo a
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Teoria Critica’ e o papel da reflexividade no trabalho
do professor, nesse sentido, vincula-se aos contextos
politicos e socioculturais em que se pressupée uma
luta deliberada com vistas & “emancipagido intelectual
e social” (LIBANEO, 2010, p.76). A partir dessa forma
de entendimento da reflexividade, Libineo (2010) situa
o “professor reflexivo critico” partindo de uma critica a
nogio de professor reflexivo.

Os modos de reflexividade acima expostos,
dentre outros tantos que poderiam ser elencados —
alguns destes inclusive descritos no trabalho de Libaneo
(2010), tais como, “o método da reflexdo do Ver-Julgar-
Agir”, “A proposta da reflexividade de Paulo Freire”, “o
método da reflexdo dialética no marxismo humanista”,
“o método da reflexio fenomenoldgica”, etc —, revelam a
fecundidade do conceito na sua relagdo com o trabalho
do professor.

Sem entrar no mérito das discussoes teorico-
episemoldgicas que orbitam em torno da reflexao e das
criticas e reformulacoes que as acompanham ao longo
do tempo, sobretudo no campo filoséfico, como pode
ser observado no trabalho de Matos (1998)°, parece
que as caracteristicas “das reflexividades” descritas
por Libdneo podem ainda ser ampliadas para que seja
possivel relacionar a prética do professor a reflexividade
e ao necessdrio encontro que deve ter com seu aluno
com vistas a desenvolver com ele um processo de
ensino-aprendizagem coerentes com as demandas que
se lhe impoem.

Tal ampliagao nos leva ao encontro dos estudos
socioldgicos de Giddens (1990) e outros, e sua explicagio
sobre a compreensio da reflexividade no contexto da
modernidade. Esta que, na contemporaneidade, coloca-
se como padrio de pensamento e comportamento a
ser alcancado no contexto social do qual somos parte
(SENNA, 1997) a partir das institui¢bes modernas que
nos formam, sobretudo a escola.

Segundo Giddens (1990), com a modernidade,

INSTRUMENTO

a reflexividade assume como caracteristica a relagio
intrinseca entre pensamento e a¢io. No contexto da
vida social moderna, isso significa 0 exame constante
das préticas sociais que sdo reformuladas a luz das
informagoes renovadas sobre essas préprias praticas. “Em
todas as culturas, as prdticas sociais sdo rotineiramente
alteradas, a luz de descobertas sucessivas que possam
informd-las” (GIDDENS, 1990, p.39). Assim sendo,
os sujeitos sociais que sao formados para pertencer ao
espaco social moderno, dentre os quais os professores
desenvolvem a relagdo direta entre pensamento e agio
para dar conta das prdticas sociais que lhes dizem
respeito, no caso especifico de sua profissao, das praticas
escolares.

Essa ideia de reflexividade vai sendo esvaziada de
sentido a medida que a certeza quanto a seguranga de
se viver numa sociedade que parece ter pleno controle
sobre o futuro cede lugar a uma sociedade de risco.
“A transi¢do do periodo industrial para o periodo de
risco da modernidade ocorre de forma indesejada,
despercebida e compulsiva no despertar do dinamismo
autdnomo da modernizagiao” (BECK, 1997, p.10).

A sociedade de risco, marcada pelos modos que
determinados “maleficios” foram sendo produzidos
e esquecidos no 4mbito da sociedade industrial —
tecnologia nuclear e quimica, pesquisa genética e miséria
crescente na periferia dessa sociedade —, produz o que
Beck (1997) conceitua como “modernizacio reflexiva”,
isto ¢, a autoconfrontag¢io diante dos efeitos nocivos que
a sociedade industrial deixou para a transformacao dela
em sociedade de risco. Nesse sentido, a reflexividade
passa de sua base alicer¢ada na confianga para a auséncia
dela.

Segundo Alves (2003), para além da andlise
do declinio da reflexividade na modernidade para se
situar na modernizagio reflexiva, o que importa, no
entanto, ¢ o fato de Beck (1997) apresentar o conceito

de autoconfrontagio como parte constitutiva da
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reflexividade que, segundo ela, é um processo que se
inicia pelo espelhamento “onde o sujeito se vé através da
intera¢do com o outro e das vivéncias que ocorrem em
seu convivio social, refletindo-se sobre, com e através do
outro” (BECK, 1997, p.39).

O professor, como sujeito social que é, passa pelo
mesmo processo de espelhamento descrito por Alves
(2003), ou seja, na interagao, refletindo-se com, sobre e
através do outro.

Esse conceito de reflexividade parece apropriado
para se compreender os modos como reflete o sujeito
social no Brasil, bem como a ideia de autoconfrontagao
de Beck (1997), devido as marcas de nossa identidade
cultural7. No entanto, a partir do momento em que
esse sujeito comega a ser formado para ser porta-voz de
um conhecimento hegeménico que prevé determinada
postura cognitiva e de intera¢do diante do mundo e
em relagdo aos outros, ele passa a fazer um exercicio
de adogao da postura reflexiva que tem o cardter de
pensamento e agdo caracteristicos da modernidade
(PINTO, 1979). Desse modo, as marcas culturais que
identificariam esse professor com seu aluno vao sendo
substituidas por uma postura que busca semelhanca
dentro da ordem publica moderna, onde estdo previstos
modos de pensamento, comportamento e agio que
valorizam um sujeito idealizado relativamente distante
dos sujeitos sociais que se formam no contexto brasileiro
e se encontram nas salas de aula espalhadas pelo pais.

A reflexdo enquanto espelhamento, enquanto
autoconfrontagio, que pode levar o professor a enxergar
no aluno suas caracteristicas proprias de desenvolvimento
e aprendizado, vai sendo apagada de sua identidade
a medida que o processo de escolariza¢io e formacio
avanga. Quando este professor chega a escola, essa reflexio
fica relegada a um segundo plano para que sua prética
escolar ndo se torne uma mera tutoria social, tendo em
vista que o conjunto de conhecimentos necessirios a sua
atuacdo em contextos de educacio inclusiva nao tem dado

conta de explicar o desenvolvimento dos sujeitos sociais a

margem de um ideal de sujeito de conhecimento universal
(SENNA, 2008). Dai que as prdticas escolares tendem a
avangar no sentido de levar os sujeitos sociais a adaptarem-
se a ela para que também venham a ter legitimadas suas
participagdo no espago social. No entanto, conforme temos
acompanhado ao longo das dltimas quatro décadas, a
tentativa de adaptagdo tem como consequéncia a interdi¢o
nos espagos escolares de alunos e alunas que nio cedem a
normatiza¢io hegemonica (FREITAS, 2004). Repensar as
praticas formativas relativas a reflexdo, considerando esta

realidade, torna-se, entdo, premente.
CONSIDERACOES FINAIS

A fungao social da escola, com seus professores,
consiste em levar os alunos a se desenvolverem nela
para que possam ter autonomia no planejamento e na
construcio de seu futuro.

O paradigma do professor reflexivo foi, durante os
ultimos anos, o depositdrio da esperanga dos formadores
de professores (LUDKE, 2001, p.81) e dos gestores das
politicas publicas destinadas a educagdo, de que havia
sido encontrado um meio para dar conta, minimamente,
da complexidade que envolve a atuagdo dos profissionais
do magistério e as demandas de aprendizado dos alunos
em sala de aula.

No entanto, conforme temos podido observar
e tentou-se explicitar nesse trabalho, uma série de
incongruéncias tornaram-se evidentes no ambito do
paradigma do professor reflexivo, principalmente
quando langamos luz sobre a natureza do processo de
reflexdo para o qual somos impelidos a partir de uma
perspectiva  sociolégica. Trata-se, fundamentalmente,
da ideia de pensamento e a¢io modernos que leva a
busca de semelhangas diante da ordem publica vigente
na perspectiva de levar os mais diversos sujeitos sociais a
pertencerem a esta ordem.

A reflexividade enquanto espelhamento ¢é a

caracteristica reflexiva das mais necessdrias e urgentes para
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a formagdo e prdtica do professor. Manter a reflexdo no
campo do pensamento e agdo modernos significa manter
uma relagio assimétrica e afastada entre professores e
alunos, tornando dicotdmica uma relagao que se constréi
e se estabelece na interacdo entre ambos e sem a qual
parece nio ser possivel desenvolver nem processo reflexivo
que encontre os alunos em suas particularidades, nem
uma prética formativa coerente com as demandas que a
escola bésica tem nos colocado atualmente.

Ampliar a discussiao da reflexio na perspectiva
do espelhamento e transforméd-la em contetido a ser
debatido no campo de formacio dos professores parece
necessario, se se busca sentidos de formacio que tenham
como escopo o aluno que se encontra na educa¢ao bésica,
tal como ele é, e preocupa-se com o estabelecimento de

formas de atuagio para eles.

THE NATURE OF REFLEXIVITY IN
TEACHERS AS RESEARCHERS OF THEIR
OWN PRACTICE

The idea of reflective teacher as a paradigm of
modernity is present in the field of teacher
training and involves, among others, the thought
- action dichotomy. Teacher’s reflexivity, then,
is an attempt to bring different social subjects
become similar within a public policy that
provides equality between these subjects. This
fact may be generating a process of reflexivity
that pushes teachers to find universal meanings
about student’s learning, the process of becoming
recurrent school exclusion (Freitas, 2004). In
this context, this theoretical study, intended to
discuss the idea of reflective teacher based on
the argument of ALVES (2003) that reflexivity
is self-confrontation or mirroring itself. This

can be one of the elements that help the field of

INSTRUMENTO

teacher training focuses on the perception of the
student as a subject of knowledge bases a more
inclusive practice of reflectivity among teachers,
thus favouring the search for ways that lead to

better ways of learning in school.

Keywords: Reflective Teacher. Theoretical study.

Teacher Training.

LA NATURALEZA DE LA REFLEXIVIDAD:
ESBOZANDO UNA PROPUESTA SOBRE EL
PROFESOR REFLEXIVO

La idea del profesor reflexivo como paradigma de
la modernidad estd presente en el campo de la
formacién de profesores e implica, entre otros, la
dicotomia el pensamiento - accién. Reflexividad
del Maestro, entonces, es un intento de reunir a
diferentes sujetos sociales se convierten similar
dentro de una ordem publica que preve la igualdad
entre estos. Este hecho puede estar generando un
proceso de reflexividad que empuja a los maestros
para encontrar significados universales sobre el
aprendizaje del estudiante. En este contexto, este
estudio tedrico, la intencién de discutir la idea
de profesor reflexivo basado en el argumento
de ALVES (2003 ) que la reflexividad es auto-
confrontacién o reflejar en si. Este puede ser uno
de los elementos que ayudan a que el dmbito de
la formacién docente se centra en la percepcién
del alumno como sujeto conocimiento, lo que
favorece la busqueda de caminos que conduzcan

a mejores maneras de aprender en escuela.

Palabras clave: Profesor reflexivo. Estudio

teérico. Formacién del profesorado.
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NorTas

Uma série de estudos no campo da educagio, ao longo dos tltimos
anos, tem dado conta de evidenciar os processos intraescolares e
extraescolares que a cada ano penaliza um nimero importante de
criangas e jovens que nio conseguem lidar com as exigéncias do
sistema escolar (PATTO, 1999; ANGELUCCI, 2004; ALVES,
ORTIGAO, 2005; MATTOS, 2009; CASTRO, 2006). Este
sistema prevé um conjunto de comportamentos e atitudes de
ordem fisica e cognitiva que identifiquem seus alunos como sujeitos
que podem aprender os contetdos escolares. Caso nio haja essa
identificagao, esses sujeitos sio tomados como pouco escolarizdveis
e passam pela escola retirando dela apenas aquilo que ¢ possivel.

A modernidade vem sendo discutida a partir de diferentes
abordagens e perspectivas por autores ¢ pensadores nos mais
variados campos do saber. Neste trabalho, ela estd sendo
considerada, principalmente, como o conjunto de principios
epistemoldgicos e metodolégicos calcados na suposi¢io de haver
um dnico modelo de engenharia humana e um tnico método
subjacente a toda possibilidade de produzir conhecimento
(HUHNE, 2008).

A racionalidade técnica diz respeito a ideia de que os conhecimentos
cientificos produzidos no contexto académico e apresentados
na formacgio inicial dos profissionais teriam aplicabilidade em
sua prdtica tendo o estdgio como momento da aplicacdo desses
conhecimentos (PIMENTA, 2010, p.19).

De acordo com Miranda (2005), existe um entrecruzamento
das ideias de professor reflexivo e pesquisador, que consiste
exatamente no reconhecimento do professor como investigador
(p.134). A autora, ao problematizar a no¢do de professor reflexivo,
problematiza também a de professor pesquisador, considerando
que ambas dizem respeito a um professor que reflete e produz
saberes a partir do contexto de sua prdtica cotidiana, daf a
utilizagao do binémio reflexivo/pesquisador.

A Teoria Critica surge como alternativa a ciéncia cartesiana e
visa a vinculagdo teoria-prdtica para o entendimento do real,
numa tentativa de organizar um movimento de esclarecimento
das diferentes contradigées sociais, culturais, econdmicas, dentre
outras, no intuito de elucidar e reprimir as relagoes de dominagao
no contexto da sociedade.

De acordo com Matos (1998), para a filosofia, a reflexdo é o
processo por meio do qual o homem considera suas préprias
operagoes. No entanto, vdrios sio os sentidos historicamente
atribuidos a ela. De Aristételes ao medievo, a reflexao ¢ entendida
como conhecimento que o intelecto tem sobre si. Para Tomds de
Aquino, a reflexdo nio ¢ fonte auténoma de conhecimento, mas
relaciona-se com o universal. Em Locke, o conceito de reflexio
relaciona-se a consciéncia. Assim, a reflexao vai ganhando novos
sentidos no campo filoséfico e influenciando as 4reas afins que
utilizam esses sentidos.

7 Ver Ribeiro (2008); Senna (2007).
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