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Este artigo objetiva compreender as preferéncias musicais dos alunos de duas escolas da rede publica do
Ensino Fundamental de Belém/PA, evidenciando suas relagdes de sociabilidade na escola, no que tange ao
consumo musical. Utilizamos como aporte tedrico e metodoldgico as contribui¢oes de Pierre Bourdieu (2010)
quanto ao conceito de dominagdo, habitus e violéncia simbélica, Roger Chartier (1991) sobre o conceito de
representagio, ¢ Laurence Bardin (2010), no que concerne a andlise do conteiido. Identificamos uma auséncia
de discussoes que favoregam a construgao de uma visio critica pelos alunos. Além disso, a inser¢ao dos alunos
em grupos juvenis estd associada ao consumo das mesmas masicas que estao em sucesso — independentemente

de faixa etdria ou série, caracterizando um tio somente reconhecimento social e entretenimento.
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Este artigo objetiva compreender as preferéncias musicais dos alunos de duas escolas da rede publica do
ensino fundamental de Belém/PA, evidenciando suas relagdes de sociabilidade na escola, no que tange ao consumo
musical. Empregamos como aporte teérico e metodolégico as contribui¢oes de Pierre Bourdieu (2010) quanto ao
conceito de dominagio, habitus e violéncia simbilica', Roger Chartier (1991) sobre o conceito de representagio, e
Laurence Bardin (2010), no que tange a anélise do contetdo.

As consideragoes de Pierre Bourdieu partem do principio de que a Escola contribui para a reproducio da
cultura dominante, concebendo que aquela estd inserida em uma sociedade de classes profundamente hierarquizada,
nos quais os grupos sociais estao em conflito de interesses, expressados simbolicamente. Por meio de uma série de
estratégias de formagao, a escola contribuiria para a reprodugao dos tipos ideais que garantiriam a manutengao da
ordem e dos valores vigentes eleitos para a sociedade, de acordo com interesses de grupos dominantes?.

Para Chartier, as representagoes sao construidas de forma social, a partir de articulagoes estabelecidas
entre diversos agentes sociais, na qual tais agentes expressam a sua visdo de mundo e de si préprios. Quanto a
andlise de contetdo, utilizaremos Bardin (2010) no que tange a transcrigao, identifica¢io e categorizagao dos

dados coletados.

Os resultados apresentados neste artigo correspondem a uma das dimensoes encontradas na pesquisa, concluida, financiada pelo CNPq,
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da pesquisa Sociedade em Microcosmo: hierarquias da cor nas sociabilidades engendradas por adolescentes no ambiente escolar (2012-2014).
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No que diz respeito a relagdo entre a mdsica e
a escola, fez-se necessdrio uso de uma literatura sobre
escola, musica e inddstria cultural, para completar e
enriquecer o aporte tedrico. Leva-se em consideragao o
papel de humanizaciolsociabilidade exercido pela escola
na formagdo de um agente critico, em meio as relagoes
sociais’ e a percep¢io de musica como significagao/
comunicagio social resultante de uma construcio
histérica sociocultural, preponderante nas constituigoes
dos grupos Além disso,

entendimento da musica como mercadoria, pertencente

juvenis. apresenta-se o
a inddstria cultural, sendo pensada e organizada dentro
de um sentido dialético, na qual a cultura sofre um
processo de transformagio em mercadoria, desta por
sua vez em matriz da cultura.

O aporte mencionado serviu para a interpreta¢io
dos dados coletados ao longo da pesquisa. Os resultados
aqui apresentados foram obtidos por meio da anilise
de dois instrumentos didaticos, uma atividade diddtica
e um questiondrio sociocultural, aplicados em duas
escolas da rede publica do municipio de Belém/PA, e
entrevistas semi-estruturadas com professores e gestores.
Nelas perscrutamos acerca de quatro eixos fundamentais:
legislagdo vigente, prdtica pedagdgica, recursos diddticos e
efemérides. As escolas foram representadas como escola
“A” e escola “B”, sendo a primeira localizada no bairro do
Guamd e a segunda no bairro do Nazaré, ambas oferecem
como modalidades de ensino: Ensino Fundamental, da 52
série/6G° ano a 82 série/9° ano; e Ensino de Fundamental,
de oito (8) anos, este apenas no caso da escola “A”. A
pesquisa contemplou 238 alunos, 210 com o questiondrio
sociocultural e 28 com a atividade diddtica.

O questiondrio sociocultural foi composto de
setenta e sete (77) perguntas, multiplicando o nimero
de itens (77) pelo nimero de questiondrios respondidos
(210), temos um produto de 16.170 (Dezesseis mil,
cento e setenta) itens. Sendo que 15.234 (Quinze mil,

duzentos e trinta e quatro) itens foram respondidos e

936 (Novecentos e trinta e seis) nao foram respondidos.
Tais perguntas questionavam sobre género; idade;
autoclassificacao de cor, com base nas formulacées do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica’® (IBGE);
renda familiar; escolaridade, aspectos relacionados as
condicoes de moradia; a leitura; entretenimento; dentre
outros. Enquanto que a atividade diddtica questionava
sobre o consumo e as preferéncias musicais.

A aplica¢io dos instrumentos diddticos e a coleta
dos dados foram realizadas no interior das salas de aula,
com o consentimento da direcao das escolas. Buscamos
sempre realizar as atividades nos hordrios vagos entre as
atividades regulares, de modo a nao interferir nas aulas
dos professores — ao longo de todo um semestre. A andlise
dos instrumentos diddticos foi pautada nas formulagées
de Laurence Bardin, quanto a andlise de conteiido, no uso
da técnica de categoriza¢ao que consiste na classificacio
de elementos presentes num mesmo conjunto, ou seja,
classificar os elementos por categorias subentende a
identificagdo do que hd de comum entre um elemento
e outro. Com a utilizacdo desse principio foi possivel o
agrupamento, que consiste na conexao da parte comum
entre eles. Portanto, a categorizagao discorre em duas
etapas: inventdrio, no isolamento dos elementos, e
classificacio, para divisao e agrupamento dos mesmos.

A atividade diddtica corresponde aos Grupos de
discussoes® realizados nas escolas, a qual foi desenvolvida
dentro das escolas, porém em um hordrio distintos
das aulas, com duracio em média de 2 horas. Foram
realizados 3 grupos de discussoes, 2 na “escola A” e 1
na “escola B”, com um total de 28 alunos participantes.

Com a intengdo de compreender as preferéncias
musicais e as relagbes de sociabilidade dos alunos,
foram selecionados apenas alguns dos questionamentos
feitos aos alunos. Em especial aqueles que forneceram
suporte 2 compreensio do consumo musical dos alunos.
Por meio dos quais entendemos o /ugar da escola na

Sformagio do aluno critico.
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Nesse sentido, pudemos observar quanto ao eixo
Género Musical, que 30% dos alunos afirmam que a
importincia da masica estd relacionada 4 composigio
dos seus sentimentos; 20% afirmam estar relacionada a
Distragdo/Diversio; 20% a Lembranga de alguém; 20% a
Reflexio sobre a vida; e 10% a Transmitir paz.

Quanto ao género musical preferido constamos
que 36% preferem o Gospel; 22% preferem o Reggae;
21% o Pop; 14% MPB; e 7% Pagode ¢ 7% o Rock. No
que tange ao que influencia os alunos a gostarem de
um determinado género musical, percebemos que as
respostas se dividem em 50% afirmam que ¢ de tanto
escutar e 50% afirmam ser por influéncia dos amigos®.

Quanto ao género musical que os alunos nio
gostam, percebemos que 25% dos alunos responderam
Nenhum; 25% 25%
responderam Cldssico; 13% Reggae; 6% Flash Black; e
6% Melody.

No que se refere ao tempo destinado a escutar

responderam  Rock  pesado;

musica, é evidente a importancia que a mesma apresenta
na vida dos alunos, uma vez que 76% dos alunos
responderam ou que escuta Quase toda hora, ou 24
horas, ou O tempo todo; enquanto que 18% responderam
as vezes; e 6% responderam nas horas vagas. Ao serem
perguntados sobre o que mais chama a atengdo numa
musica, 41% dos alunos indicaram a Letra; 14% a
Batida; 9% o Estilo; 7% a Emogdo que a musica
desperta; 7% o Cantor; 4% a Voz; 4% o Jeito de cantar;
4% a Identificacao social; 3% o Som; 3% o Sucesso do
momento; 2% o Ritmo; e 2% o Jeito de dancar.

Em relagio ao segundo eixo Grupos Juvenis,
foi perguntado aos alunos quais grupos se faziam
presentes na escola, a partir dessa pergunta percebemos
a configuragio dos mesmos grupos juvenis, tanto na
“escola A” quanto na “escola B”, sao eles: os “Nerds”; os
“Populares™; os “Malacos”; as “Patricinhas” os “CDFs’s
os “Bagunceiros” e os “Roqueiros”. Os alunos também

foram inquiridos quanto a relagdo entre tais grupos, na
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qual 50% dos alunos apontaram a existéncia de Conflitos
em os grupos; 25% “Deboche”™; 12% Pouca aproximagio;
e 13% a Auséncia de conflitos.

O eixo sobre Ideal de beleza demonstra qual seria
o padrao estético de mulher e de homem atraentes,
segundo a percepgao dos alunos. Nesse eixo percebemos
que os quesitos mais citados foram: mulher Morena;
Alta; Magra; com Cabelos longos e lisos; ¢ com Olhos
castanhos. O homem, por sua vez, teria que ter Cabelos
lisos; ser Malhado e com a “bunda grande”; ser branco;
ter Olhos azuis ou verdes; e ser alto.

Quantoaosdadosreferentesaoeixo Relagoes Etnico-
raciais, os alunos apresentaram respostas estereotipadas
no que tange a tais categorias, demonstrando pouco
dominio, ou auséncia de contetidos trabalhados na
escola sobre as relagées étnico-raciais. Com relacio a
conceituagdo sobre o que é ser Negro, Branco e ndio,
temos que o Negro é Pessoa normal; o Branco é aquele
Bem-visto na sociedade; e o Indio reporta-se a Sofrer
discriminagdio.

Neste momento, na intencio de ratificar as
relacoes de sociabilidade dos alunos, foram elaborados
dos das

pesquisadas, para melhor identificar os agentes da

perfis socioculturais estudantes escolas
pesquisa. Para a confec¢do dos perfis utilizamos
como requisito algumas das respostas informadas nos
questiondrios socioculturais aplicados em cada uma das
escolas. A partir de tais dados coletados constituimos
uma amostra de 210 alunos, sendo 95 da escola “A” e
115 da escola “B”, ambos os grupos pertencentes aos
niveis de ensino compreendidos entre 0 6° ¢ 0 9° ano do
Ensino Fundamental da rede estadual de Belém.

dos

consideragdo as perguntas referentes ao género, a

Na elaboracio perfis, levamos em
faixa etdria, autoclassificacio de cor, renda familiar, o
transporte utilizado para chegar a escola, a leitura, ao
entretenimento e as relacionadas as questdes étnicas

raciais.
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1. O PERFIL SOCIOCULTURAL DOS
AGENTES ESCOLARES DA EscoLa “A”

Quanto ao género dos alunos que participaram
do questiondrio aplicado na escola “A”, que somam
95, percebemos maior incidéncia do género feminino,
com 60% (57) de alunas e 40% (38) de alunos. Sobre a
faixa etdria, tem-se um grupo de alunos que apresenta
idade entre 10 ¢ 14 anos. Tem-se que 88% dos alunos
possuem entre 11 e 13 anos, 6% possuem 10 anos; 4%
tém 14 anos e 1% dos alunos apresentam idade maior
que 14 anos. Um aluno nio respondeu a pergunta.

Com relagio a autoclassificagio de cor, as
respostas dos alunos demonstram que 56% (53 alunos)
se classificam como pardo; 19% (18 alunos) como
branco, 12% (11 alunos) como preto; 5% (5 alunos)
como amarelo; 5% (5 alunos) como indigena; ¢ 3% (3
alunos) nio responderam.

No que tange a renda familiar identificou-se que
27% (30 alunos) nao responderam; 24% (26 alunos) nio
souberam responder; 16% (18 alunos) apresentam renda
de 2 a 5 saldrios minimos; 15% (17 alunos) possuem
renda de 1 a 2 saldrios minimos; 14% (15 alunos) de
1 saldrio minimo; 3% (3 alunos) de 5 a 10 saldrios
minimos; e 1% (1 aluno) nao possui renda.

Observa-se que 82%, ou seja, 78 alunos moram
no mesmo bairro da escola, o Guamd; 9% (8 alunos) nao
responderam; 3% (3 alunos) no bairro da Cremagio;
2% (2 alunos) no Jurunas; e 1% (1 aluno) no bairro
Terra Firme; 1% (1 aluno) na Pedreira; 1% (1 aluno) no
Tapana; 1% (1 aluno) no Condor.

Levando em consideragio que grande parte dos
alunos mora no mesmo bairro da escola, percebemos que
34% (32 alunos) nio utilizam nenhum meio de transporte
para chegar a escola; 24% (23 alunos) utilizam o 6nibus;
15% (14 alunos) bicicleta; 14% (13 alunos) carro; 9%
(9 alunos) moto; 2% (2 alunos) utilizam outro meio de

transporte e 2% (2 alunos) nio responderam.

No que tange a leitura dos alunos, constatamos
que 64% dos alunos (61 alunos) nao leem jornais; 33%
(31 alunos) leem; e 3% (3 alunos) nio responderam.
Dos alunos que leem jornais temos que as se¢oes que
mais gostam de ler, respectivamente, em ordem de
preferéncia, sao: Esporte, Lazer/Cultura e Mundo.

No que tange a leitura de livros, averiguamos
uma situagdo inversa em relagio a leitura de jornais,
pois temos que 82% (78 alunos) leem livros; 13% (12
alunos) nao leem; e 5% (5 alunos) nio responderam.
Quanto a frequéncia dessa leitura percebemos, que
35% dos alunos leem de forma mensal; 24% bimestral;
17% semestral; 15% nao responderam; e 9% nio
leem. Quanto ao tipo de livro mais lidos pelos alunos
identificamos respectivamente, em ordem de preferéncia,
os pertencentes aos géneros romance, biografia e técnico.

Quanto ao entretenimento, os alunos foram
inqueridos sobre a frequéncia que vao ao cinema e quais
filmes gostam de assistir. A partir dessas perguntas
entendemos que 28% (27 alunos) nio vao ao cinema;
20% (19 alunos) frequentam de forma mensal; 18% (17
alunos) de forma semanal; 17% (16 alunos) de forma
anual; 10% (9 alunos) ndo responderam; e 7% (7 alunos)
quinzenal. Sobre os tipo de filmes mais vistos, temos
os do género aventura em primeiro lugar; comédia, em
segundo; e novamente os de aventura em terceiro lugar.

Quanto ao tempo destinado a assistir televisio
compreendemos que 95% dos alunos, ou seja, 90 alunos
assitem frequentemente; 2% (2 alunos) esporodicamente;
2% (2 alunos) nao respoderam; e apenas 1% (1 aluno)
nao assiste. Sobre as programacgdes mais assistidas,
temos as novelas em primeiro lugar; filme em segundo
e terceiro lugares.

Ao acessar a internet, os alunos visitam
principalmente as pdginas que contém salas de bate-papo,
e em segundo e em terceiro lugares, os site de pesquisa.

A partir da pergunta que indagava se os alunos se

consideravam racistas, observamos que 96% (91 alunos)
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nio se consideram racistas; 2% (2 alunos) se consideram
racistas; e 2% (2 alunos) nao responderam.

Outro dado retirado do questiondrio nos
possibilita perceber que mais da metade dos alunos nunca
sofreram nenhum tipo de discrimina¢do. Observamos
que 70% dos alunos nunca sofreram discriminagio
econdmica; 66% nao sofreram discriminacio étnica,
racial, ou de cor; 70% discriminagdo por género; 70%
discriminagao por ser ou ter sido identificado como
homossexual/gay; 65% discriminagdo por causa da
religido; 67% discriminagao por néo ter religiao; 62%
discriminagdo por causa da aparéncia fisica (gordo/a,
magro/a, alto/a, baixo/a, etc.); e 67% discriminagao por
causa do lugar de sua moradia.

Assim como, mais de 50% dos alunos indicaram
que nao se incomodariam se tivessem como parente ou
colega de escola uma pessoa: de outra classe social, 78%;
de outra etnia ou cor, 73%; de outra religido, 73%; Por nao
ter religido, 72%; Homossexual/gay travesti, bissexual,
lésbica, transexual, 72%; Por causa da religido, 71%;
Por causa da aparéncia fisica (gordo/a, magro/a, alto/a,

baixo/a, etc.), 71%; ou com deficiéncia mental, 72%.

2. O PERFIL SOCIOCULTURAL DOS
AGENTES ESCOLARES DA Escora “B”

No que tange aos dados coletados na escola “B”,
constatamos que, dos 115 alunos participantes, hd maior
incidéncia do género masculino, com 55% (63) alunos
e 45% (53) alunas. Sobre a faixa etdria, temos que: 1
aluno tem menos de 10 anos; 5 alunos tém 10 anos; 18
alunos tém 11 anos; 27 alunos tém 12 anos; 24 alunos
tém 13 anos; 15 alunos tém 14 anos; e 16 alunos com
mais de 14 anos, sendo que 9 alunos nao responderam.

Com relagio a autoclassificagio de cor, as
respostas dos alunos demonstram que 47% (54 alunos) se
classificam como pardos; 27% (31 alunos) como brancos,

16% (18 alunos) como pretos; 3% (3 alunos) como
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indigenas; 1% (1 aluno) como amarelo; e 7% (8 alunos)
nao responderam.

Quanto a renda familiar conferimos que 28% dos
alunos (32 alunos) nio souberam responder; 23% (26
alunos) tém renda de 1 saldrio minimo; 16% (19 alunos)
tém renda de 1 a 2 saldrios minimos; 15% (17 alunos)
tém renda de 2 a 5 saldrios minimos; 9% (11 alunos)
tém renda de 5 a 10 saldrios minimos; 8% (9 alunos)
nao responderam; e 1% (1 aluno) nao tem renda.

Temos que apenas 11% dos alunos (13 alunos)
moram no mesmo bairro da escola, os demais moram
em vdrios bairros do municipio: 27% dos alunos (31
alunos) moram no bairro da Cremacio; 7% (8 alunos)
no Guamd; 3% (4 alunos) no bairro da Terra Firma; 3%
(3 alunos) no bairro Aguas Lindas; 3% (3 alunos) no
Marco; 2% (2 alunos) na Pratinha,; 2% (2 alunos) no
bairro de Fdtima; 2% (2 alunos) na Pratinha II, 2% (2
alunos) na Sacramenta; 2% (2 alunos) na Marambaia;
2% (2 alunos) no Curucambd; 2% (2 alunos) em Sio
Bris; os demais alunos moram em outros bairros da
regido metropolitana de Belém, sendo que 14 alunos
nao responderam e 3 nio souberam responder.

Levando em consideragio que grande parte dos
alunos nao mora no mesmo bairro da escola, percebemos
que 39% (45 alunos) utilizam o 6nibus como o meio de
transporte para chegar a escola; 36% (41 alunos) nao
usam nenhum meio de transporte; 11% (14 alunos)
utilizam bicicleta; 9% (10 alunos) possuem carro; 2%
(2 alunos) usam outro meio de transporte; 1% (1 aluno)
tem moto; e 2% (2 alunos) nao responderam.

Quanto a leitura dos alunos, foi possivel peceber
que 52% dos alunos (60 alunos) leem jornais; 44%
(50 alunos) nao leem; sendo que 4% (5 alunos) nao
responderam. Dos alunos que leem jornais temos que as
segdes que mais gostam de ler, respectivamente em ordem
de preferéncia sao Esporte, Policial, Mundo e Variedade.

No que tange a leitura de livros, nota-se que os

alunos leem mais livros do que jornais, pois 76% (87
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alunos) leem livros; sendo que 22% (25 alunos) nio leem;
e 2% (3 alunos) nao responderam. Quanto a frequéncia
dessa leitura constatamos que 58% dos alunos leem
mensalmente; 33% semestral; 4% bimestral; e 5% nio
leem.

Quanto ao tipo de livro mais lido pelos alunos
conferimos, respectivamente, em ordem de preferéncia, os
pertencentes aos géneros romance, biografia e esotérico/
religioso.

Quanto a forma de lazer, os alunos foram
inqueridos sobre a frequéncia que vdo ao cinema e
quais filmes gostam mais de assistir. A partir dessas
perguntas percebemos que 30% (34 alunos) nao vao ao
cinema; 23% (27 alunos) vao de forma mensal; 18% (21
alunos) vdo anualmente; 16% (19 alunos) semanalmente;
10% (11 alunos) quinzenalmente; e 3% (3 alunos)
nao responderam. Sobre os tipo de filmes mais vistos
temos, respectivamente, em ordem de preferéncia, os de
Aventura, Comédia e Terror.

Quanto ao tempo destinado a assistir televisao
apreendemos que 89% dos alunos, ou seja, 102
(10 alunos)

esporadicamente; 2% (3 alunos) nao responderam;

alunos assistem frequentemente; 9%

e 0% (nenhum aluno) nio assiste televisio. Sobre as
programagées mais prestigiadas, temos as novelas em
primeiro lugar; e filme em segundo e terceiro lugares.

Outro dado inferido sobre os alunos ¢ a respeito
das principais pdginas visitadas na internet; percebemos
que os alunos visitam em primero lugar as salas de bate-
papo e as redes sociais; em segundo, os site de pesquisas
e, em terceiro, novamente as redes sociais.

A partir da pergunta se os alunos se consideravam
racistas, observamos que 83% (95 alunos) nao se
consideram racistas; 14% (15 alunos) se consideram
racistas; e 4% (5 alunos) nio responderam.
dado inferido do

confirmamos que mais da metade dos alunos afirmaram

Outro questionario,

nunca terem sofrido nenhum tipo de discriminagao.

Observamos que 86% dos alunos nunca sofreram
discriminacao econdmica; 73%, discriminacao étnica,
racial, ou de cor; 69%, discrimina¢io por género; 62%),
discriminagao por ser ou ter sido identificado como
homossexual/gay; 75%, discriminagao por causa da
religido; 79%, discriminag¢ao por nio ter religiao; 67%,
discriminagdo por causa da aparéncia fisica (gordo/a,
magro/a, alto/a, baixo/a, etc.); e, por fim, 68%,
discriminagao por causa do lugar de sua moradia.
Assim como, mais de 50% dos alunos indicaram
que nio se incomodariam se tivesse como parente ou
colega de escola uma pessoa: de outra classe social,
84%; de outra etnia ou cor, 75%; de outra religido,
77%; por nao ter religido, 77%; homossexual/gay/
travesti, bissexual, [ésbica, transexual, 74%; por causa
da religiao, 75%; por causa da aparéncia fisica (gordo/a,
magro/a, alto/a, baixo/a, etc.), 75%j; ou com deficiéncia

mental, 77%.
CONCLUSOES

O consumo musical identificado entre os alunos
pode ser entendido como resultado de uma constru¢ao
social, uma vez que a escolha de uma determinada
musica pelos alunos estd associada ao tempo e ao
espago, bem como ao contexto social no qual o aluno se
encontra inserido.

A partir da compreensio de que a musica é parte
de um fazer que se constréi pela acio do agente em
relagdo com o contexto histérico-cultural, entendemos
esse agente como ser constituido e constituinte do
contexto do qual participa. Levando em conta que a
razio prdtica é conjunto de comportamentos providos
de uma ldgica social, mas nio que partem de um
raciocinio explicito, de um célculo’, o aluno, enquanto
ser social, desde o seu nascimento se insere em um
contexto cultural, apropriando-se dele ¢ modificando-o

constantemente, temos que as atividades culturais sao
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resultantes da acio humana conjunta, sendo essenciais
nas significagoes engendradas e apropriadas exercidas
pelos agentes quanto ao género musical®. A musica
também pode ser entendida como expressio do pensar
e do sentir das pessoas de uma determinada época. Pois
além de proporcionar prazer, ela também pode informar
e conscientizar’.

Com os Grupos de Discussoes desenvolvidos nas
escolas, no que tange as perguntas relacionadas ao eixo
Género Musical, verificamos a partir dos depoimentos
dos alunos a forma como o uso de determinadas
palavras, em detrimento de outras, identifica e
caracteriza a identidade dos alunos e, consequentemente,
a sua intensidade com a musica. Segundo destacado em
Wazlawick; Camargo; Maheirie (2007) temos que:

[...] A palavra constitui-se em um aparelho que
reflete 0 mundo externo em seus enlaces e relagoes
[...] 2 medida que a crianca se desenvolve, muda
o significado da palavra, quer dizer que também
muda o reflexo daqueles enlaces e relagées que

através das palavras, determinam a estrutura de sua

consciéncia. (VYGOTSKY, 1986, p. 44").

Tais autores nos apresentam que nio existem
significados naturais ou universais atribuidos & musica,
pois ao considerarmos a possibilidade de existéncia de
significados especificos, excluimos as caracteristicas
culturais, bem como espago-temporais presentes
em diversos momentos da histéria humana. Nesse
sentido, a mdsica enquanto uma produgdo resultante
da acdo criadora do homem em meio social, deve ser
compreendida tanto a partir da necessidade do homem
quanto na busca por beleza, criatividade, ambas
permeadas pela dimensao afetiva e pelo sentir.

Para a compreensio do consumo musical
enquanto um dos elementos constituintes da constru¢io
da identidade, entendemos que o significado atribuido a
musica “depende do sujeito que utiliza a musica, que com
ela se relaciona e com ela estd implicado, que constréi

seus significados com base nesta relagdo. Existe uma
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construgao social e particular do significar em musica,
sempre em um contexto social” (WAZLAWICK, 2007,
p.111).

Conforme exposto nos dados apresentados nos
grupos de discussoes, a musica aparece como “peca”
fundamental para o entendimento da identificagao social
dos alunos. Verificou-se que 76% dos alunos convivem
de forma didria com a musica, escutando “24 horas™
“o tempo todo”; “toda hora”, conforme apresentado nos
depoimentos a baixos.

“Todo dia, vinte e quatro horas até quando eu to
estudando escuto musica.” (Aluno da escola A —
Grupo de Discussao, 2012).

“Eu praticamente escuto maior parte do tempo,
o dia inteiro.” (Aluno da escola A — Grupo de
Discussio, 2012).

“E quase toda hora, toda vez que vocé me ver
com o fone no ouvido, ou eu to cantando a
msica, ou pensando, por que a musica fala o

que a gente nao consegue.” (Aluna escola B —
Grupo de Discussio, 2012).

Apesar da relagdo tao proxima entre os alunos e a
musica, nas duas escolas percebemos um distanciamento
da ac¢do escolar sobre o universo singular dos alunos, no
tocante as preferéncias e ao consumo musical, auséncia
de discussoes que favorecam a construgio de uma visio
critica dos alunos. Nesse sentido, o siléncio da escola
na discussio sobre o consumo musical dos alunos
¢ prejudicial a prépria produgio do conhecimento,
uma vez que a escola necessita conhecer as demandas
preferenciais dos alunos, para que elas possam ser
problematizadas pelos agentes escolares.

A escola nio deve julgar o consumo musical
dos alunos, mas, sim, o conhecer, pois as informagées
e os conhecimentos ja adquiridos pelos alunos, fora
do ambiente escolar, ndo podem ser desassociados do
conhecimento construido pelos agentes da escola.

Subtil (2007) aponta a necessidade da escola
“escolarizar” a musica, construir significados, preencher

lacunas, estabelecer pontes entre os objetos culturais
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e o saber elaborado. Sendo necessdrio para tanto, um
trabalho conciso e fundamentado por parte da escola,
que enfoque o conhecimento musical em suas diferentes
dimensoes.

A escola deve assumir o papel de distribuir a todos
o patrimoénio musical, seja ele erudito, popular, folclérico,
ou com qualquer outra denomina¢io, construidos em
diferentes tempos e contextos, ainda presentes na histdria
e no padrio do que se ouve, canta e consome no Brasil,
uma vez que a humanizagio dos sentidos e a educagao
musical sdo tarefas inerentes a escola.

Subtil (2007) apresenta, ainda, a coexisténcia,
no espago escolar, de um consumo musical critico e
acritico, representados em diversos momentos, sejam
eles sistematizados ou nio, como o consumo referente
as cantigas tradicionais ligadas as datas comemorativas,
e as musicas escutadas em momentos aleatérios,
rotineiros da escola. A distincdo entre tais momentos
sdo perceptiveis no que tange ao gosto dos alunos, pois
diferentemente das datas comemorativas, de cardter
obrigatdrio, nas prdticas rotineiras os alunos consomem
nos recreios, nas filas, nos corredores as musicas que mais
gostam: aquelas mais escutadas, as cangdes das novelas,
dos programas de auditério e até de comerciais. Desse
modo verificamos a presenga na escola de um consumo
acritico do que ¢é repassado pelas midias e as cangdes
tradicionais, carregadas de apelo moralista e civico —
tanto do ofertado ao aluno, quanto do trazido por ele
para o interior da escola — merecem problematizagio da
escola. A linguagem e os desdobramentos desse processo
nio podem ser silenciados pela escola — ao final e cabo
os estudantes passam muito do seu tempo, todos os dias,
realizando qualquer atividade, movidos pela masica''.

No que tange aos “gostos” dos jovens, Subtil
(2007) trabalha com as contribuicdes de Bourdieu,
caracterizando o que conhecemos de “gosto” como
um “senso pritico” esquemas de agdo que orientam

percepgoes, escolhas e respostas, apontando a existéncia

de diferencas apesar da homogeneizagio promovida pela
midia. A configuragio do gostar musical estd atrelada
a0 reconhecimento do sucesso, uma vez que o fato de
uma cangao de sucesso ser conhecida por todos torna-se
subsidio ao gostar por concordincia, pois deixamos de
visualizar o valor real dos objetos musicais.

Hoje, em detrimento do processo de globalizagao,
estamos presenciando a plenaagio de uma mundializagdo
da cultura jovem, com a produgao globalizada nio s6
de produtos, como ténis, jeans, etc., mas, sobretudo de
objetos culturais como a musica, os comportamentos, 0s
rituais, a moda, que sao disseminados maci¢camente pelas
propagandas, que se apresentam como indispensdveis. A
midia passa a exercer cada vez mais o papel socializador
nas relagoes pessoais, mesmo que a revalia das demais
instituicoes, pois anteriormente cabiam as institui¢oes
tradicionais — Familia, Igreja e escola o papel de
socializar, de introduzi-los no mundo da cultura e dos
comportamentos socialmente adequados.

Nesse sentido, é evidente o processo de socializagio
e homogeneizagio do padrio do gosto musical, devido a
massiva produg¢do mididtica que elege um tnico padrao,
entre criancgas, jovens e adultos, desconsiderando as
distingoes determinadas pelas faixas de idade, e até
mesmo diferencas de classes sociais'?>, com o intuito
de utilizar a musicas como mercadoria'®, voltadas ao
grande publico de consumo'. Com isso constatamos
que a formacio do gosto musical distanciou-se
da educacio escolar e das tradicoes familiares em
detrimento dos meios mididticos, em especial da TV e
do rddio que exercem grande influéncia no que os jovens
e adolescentes ouvem, cantam e dangam.

Quanto a tais aspectos, a a¢io escolar no tocante
as preferéncias e a0 consumo musical deve exercer um
“jogo dialético”, no qual a escola nio deve competir
com os meios mididticos, mas considerar os aspectos

contraditdrios da inddstria cultural’®, como indutora de
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gosto, assim como socializadora dos objetos musicais.
Nessa dimensao, compreendemos a importincia da
educacio com énfase para a comunicagio mididtica,
prevendo agdes que envolvam desde a formagio de
uma recep¢do ativa em todas as instincias: familia,
escola e grupos sociais; até formulagiao de politicas
nacionais estimuladoras de produgdes de qualidade,
contemplando as diferengas e prdticas regionais'®.

A partir da configuragio dos Grupos Juvenis
presentes nas institui¢des pesquisadas, podemos
compreender a relagdo entre a construgao da identidade
e o consumo musical, com a inser¢io dos alunos em
grupos que refletem a identificagio social de cada
aluno, resultando das escolhas musicais. Detectamos
a conformagdo de sete grupos nas escolas: os Nerdes;
os Populares; os Malacos; as Patricinhas; os CDFs; os
Bagunceiros; e os Roqueiros. No que tange a construgao
da identidade presentes nas escolhas musicais e nas
escolhas dos grupos, entendemos que para os jovens,
fazer parte, estar junto, pertencer a um grupo, também
significa consumir as mesmas musicas, comprar os
mesmos CDs, fazer as coreografias que estdo no hit
parede, no tempo de duragdo desses sucessos, isso
traduz uma espécie de “liga” social, uma forma de
reconhecimento que constitui os jovens, em especial os
dos centros urbanos”.

Nas escolas aqui pesquisadas, além destes fatos
apresentados por Subtil (2007), identificamos “o
entretenimento” como maior indice de importincia
para os jovens amazdnidas, na configuracio do
consumo musical. Pois foi apresentada pelos agentes
da pesquisa a preferéncia musical como sendo
resultado direto do entretenimento, desassociado da
constru¢io da identidade, independente do grupo
social em que os alunos estejam inseridos. Os alunos

das duas institui¢oes pesquisadas demonstraram que a

escolha de um determinado género musical, ou seja, as
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preferéncias musicais refletem 0 momenténeo, a diversio
proporcionada aos alunos pela musica, caracterizando
o entretenimento como o principal responsivel pelo
consumo e as preferéncias musicais.

Para muitos dos adolescentes com os quais
tivemos contato, nada do que afirmam, mesmo quando
expressam seus ideais de beleza, tem qualquer relagio
com racismo, discriminagio ou preconceito. Para eles, o
fato de associarem os “malacos” a determinada cor é uma
constatagdo, e nio uma manifestagao de preconceito. O
que nos remete a preocupagio fundamental da pesquisa
que realizamos: os desdobramentos da educagio para as
relagdes étnico-raciais, instituidas pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educaciao, na desconstrucio de uma visao
hierdrquica do mundo, baseada na cor.

Instados a reportarem o que os identifica aos
tipos de musica de cada grupo, os adolescentes deram
conta das formas pelas quais compreendem o mundo
e estabelecem uma hierarquia, dentro e fora da escola.
As justificativas que apresentam para a predilegio por
essa ou aquela musica e para as formas de consumo —
nas festas, nas baladas, entre os amigos, etc. — acabam
por esclarecer sobre a relagio que estabelecem com
o mundo a sua volta e como o leem. A cor e os seus
desdobramentos, finalmente, aparecem.

Das “patricinhas”, de um lado, aos “malacos”,
do outro, constitui-se uma ordem social complexa. O
consumo musical d4 conta dessa ordem e reflete as suas
escalas. O consumo das “musicas do momento” indica
uma de suas dimensdes — o fazer parte. Conhecer
as musicas “do momento” ¢ fundamental para o
estabelecimento de sociabilidades'®, para poder transitar
nas festas e baladas, para ter o que falar com os colegas
e, principalmente, para conseguir parceiros. Para “ficar”
¢ importante saber dangar, saber cantar, reconhecer as
musicas. Para o estabelecimento de cumplicidades, de
relagbes de amizade e, sobretudo, de identificagdo, no

entanto, as “do momento” nio sio determinantes.
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Ao solicitarmos que os alunos nos apontassem
quais cantores das mdsicas “do momento” eram
mais bonitas(os), eles apontaram uma das facetas
daquela hierarquia. A beleza é um condicionante
significativo, para meninas e meninos. Apesar de nio
ser fundamental, ela é considerada importante para
ser aceito, ser considerado e para conseguir parceiros.
Apesar, novamente, de os alunos reunidos no grupo de
discussdo pertencerem a grupos como os ‘nerds”, os
“populares” e as “patricinhas” e todos afirmarem curtir
o tecnobrega nas baladas, nenhum dos participantes
associou a figura das cantoras daquele género a beleza.
O mesmo ocorreu com relagdo aos cantores dos grupos
de hip hop, rap e pagode. Quando solicitamos que
indicassem o que consideravam indices de beleza, dez
dos doze alunos apontaram a pele clara e o cabelo liso
como os dois fatores principais — ao reafirmar que se
expressam por serem “criticos” .

Para muitos dos professores ouvidos pela
pesquisa, em outro momento, a fungio principal da
educacio é “formar o cidadio critico”. Em nenhum
momento, no entanto, os professores associam a
formacao do cidadao critico a luta contra o preconceito.
Para vérios deles, “formar o cidadio critico” é fortalecer
o que consideram ser uma visdo politica “a esquerda’.
O racismo, o preconceito e as diversas formas de
discrimina¢io nio sio vistas como manifestagoes nio
cidadas. Isto nao quer dizer que aprovem, sustentem ou
ratifiquem o racismo. Longe disso. Mas, quer dizer que
nao identificam esses vicios e desvios morais como um
problema sobre o qual possam intervir concretamente,
por meio de a¢des pedagdgicas concretas. Os dados
recolhidos até o momento ddo conta de que os alunos
continuam reproduzindo um dos institutos mais cruéis

de nossa cultura: o racismo a brasileira.*

RACE RELATIONS AND  MUSICAL
PREFERENCE IN ELEMENTARY EDUCATION

This article aims at understanding the musical
preferences of students from two public schools
in the school of Belém/ PA, showing their
relations of sociability at school when it comes to
music consumption. Used as the theoretical and
methodological contributions of Pierre Bourdieu
(2010) on the concept of domination, habitus
and symbolic violence, Roger Chartier (1991)
on the concept of representation, and Laurence
Bardin (2010), regarding the content analysis.
We identified a lack of discussions that promote
the construction of a critical by the students.
Moreover, the insertion of students into groups
juveniles is associated with the consumption of
the same songs that are successful — regardless
of age or series, featuring only one such social

recognition and entertainment.

Keywords: Race Relations. Musical Preference.

Elementary School. School.

LLAS RELACIONES RACIALES Y LA
PREFERENCIA MUSICAL EN LA EDUCACION
PRIMARIA

Este articulo tiene por objeto entender las
preferencias musicales de los estudiantes de
dos colegios piblicos de la escuela de Belém/
PA, mostrando sus relaciones de sociabilidad
en la escuela en relacién con el consumo de la
musica. Utilizado como los aportes tedricos y
metodolédgicos de Pierre Bourdieu (2010) sobre

el concepto de dominacion, habitusy la violencia
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simbdlica, Roger Chartier (1991) sobre el concepto
de representacidn, y Laurence Bardin (2010), en
relacién con el andlisis de contenido. Identificada una
falta de los debates que fomenten la construccién
de un critico de los alumnos. Por otra parte, la
insercién de los estudiantes en grupos juveniles
se asocia con el consumo de las mismas canciones
que tienen éxito - independientemente de su edad
o serie, ofreciendo s6lo un reconocimiento social y

de entretenimiento.

Palabras clave: Las Relaciones Raciales. Musical

de Preferencia, Escuela Primaria, Escuela.
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Sobre esta discussio conferir em: SUBTIL, Maria José Dozza.
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de uma experiéncia com o método. Educacio e Pesquisa, Sio
Paulo, v. 32, n. 2, p. 241-260, maio/ago. 2006. Esta atividade fora
realizada pela coordenadora do projeto e contou com a participagio
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Neste momento da pesquisa, o tecnobrega nio aprece como
preferéncia mais relevante. Em  aprofundamento com esta
pesquisa e no desdobramento da mesma em outro projeto — com as
mesmas escolas, especialmente por meio dos grupos de discussio,
constatamos que o fecnobrega parece nio como preferéncia para
ouvir, para dangar; como destacamos a pdginas mais adiante. Cf.
em COELHO, Wilma de Nazaré Bafa. ; COELHO, Mauro Cezar.
Musica, raga e preconceito no ensino fundamental: notas iniciais
sobre hierarquia da cor entre adolescentes. Afro-Asia, v. 48, p. 311-
333, 2013. p. 16. Cf. andlise sobre Tecnobrega em AMARAL,
Paulo Murilo Guerreiro do. Estigma e Cosmaopolitismo na
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Quanto a padronizagio de esteredtipos na sociedade Bosi (2009,
p- 68) nos apresenta que “A identidade de contexto e estrutura
faz com que se aproximem notavelmente os padroes infantis e
os padrées adultos. Os padréoes e esteredtipos da sociedade vém
povoar as histérias infantis e vice-versa, hd uma dose de regressao
infantil nas mensagens para adultos: “Pode-se dizer que a cultura
de massa em seu setor infantil tende a acelerar a precociedade
da crianca de modo que esta fique apta o mais cedo possivel a
consumi em seu conjunto, ao passo que, no seu setor adulto, ela se
poe a altura da crianga”.”

“O fundamental aqui ¢ o processo social que transforma a
cultura em bem de consumo. (...) O capitalismo nio é o conjunto
das industrias que abastecem o mercado, trata-se antes de uma
relacio social, cujo movimento condiciona toda a sociedade. (...)
O conceito designa basicamente o conjunto das relagées sociais
que os homens entretém com a cultura no capitalismo avangado.”
(RUDIGER, 1998, p. 18).

Horkheimer; Adorno (2002, p. 11), nos apresenta que os
consumidores foram “Reduzidos a material estatistico, [...] no
mapa geogrifico dos escritérios técnicos (que praticamente nio
se diferenciam mais dos de propaganda), em grupo de renda, em
campos vermelhos, verdes e azuis.”

“Na industria cultural, “ndo se deve tomar de maneira literal o termo
inddstria”. O fenémeno nio se define pela sua base tecnolégica. O
vocdbulo em destaque refere-se, sobretudo ao manejo das técnicas
de distribuigao (difusio e venda) e & padronizacio da estrutura dos
bens simbdlicos (“estandardiza¢ao da propria coisa”).” (Idem, p.18).
Cf. em SUBTIL, Maria José Dozza. Midias, musicas e escola: a
articulagio necessdria. Revista da ABEM, Porto Alegre, V. 16, 75-
82, mar. 2007.

Idem, p. 78.

Em seus estudos sobre Juventude, Claudia Pereira analisa as
representagdes sociais sobre a juventude nos antincios publicitdrios
da revista Veja. A autora constata que hd um conjunto de valores
que as constituem — modernidade, felicidade, sociabilidade ¢
liberdade — e que estes passam a ser estratégicos na comunicagio
com todas as idades. Cldudia Pereira. Juventude como conceito
estratégico para a Publicidade. Comunicacio, Midia ¢ Consumo,

Sio Paulo, v. 7, p. 37-54, 2010.
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PEREIRA, Joio Baptista Borges. “Racismo a brasileira”. In:
MUNANGA, Kabengele. Estratégias ¢ politicas de combate
a discriminagio racial. Sio Paulo: EDUSP, 1996. p. 75-78;
COELHO, Wilma de Nazaré Bafa. “O racismo a brasileira ¢ a
educagao”. Vida ¢ Educacio (Fortaleza), v. 1, p. 43-45, 2009.
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