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Este texto advém das reflexdes tecidas durante a pesquisa de doutoramento, cujo objetivo foi desinvisibilizar
(SANTOS, 2005) os saberesfazeres das professoras tecidos no cotidiano de uma escola de educagio em
tempo integral. Assumi a condi¢do de @ narradora (BENJAMIN, 1994) das experiéncias tecidas na Escola
Municipal Bom Pastor, mantendo acesa uma memdéria comum, partilhada, para que a experiéncia coletiva
nio esteja fadada ao esquecimento. A trama de fios narra o mergulho (ALVES, 2001) no cotidiano escolar,
tempoespago de criagdo de conhecimentos, de saberesfazeres diferenciados e legitimos, #dticas praticadas pelos
sujeitos ordindrios. Processos fluidos, dinAmicos, mutantes, efémeros, hibridos, bem como imprevisiveis e
interpenetrados por variadas condicoes e situagdes cotidianas. [nventores de trilhas nas selvas da racionalidade
Sfuncionalista (CERTEAU, 1994), as professoras praticaram estratégias e astiicias transgressoras e, apesar
dos tantos mecanismos regulatérios assentes sobre a legitimacio da dominagao, ainda assim conseguiram
tecer mirfades de movimentos quase invisiveis, saberesfazeres que permitiram continuar a crer no potencial

democratizante das acées cotidianas.
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1. PRIMEIRAS PALAVRAS

A trama deste artigo foi tecida a partir de fios que narram o mergulho (ALVES, 2001) que fiz no cotidiano

escolar de uma escola de educa¢ao em tempo integral durante a pesquisa de doutoramento.

Enquanto professora e coordenadora pedagégica de uma escola publica de educagao em tempo integral,

localizada no municipio de Juiz de Fora/MG, busquei entender o cotidiano escolar com suas formas de saberfazer'

a educacio em tempo integral. Este exercicio permitiu a tecedura de redes de sentidos que possibilitaram desenvolver

formas de contribuir para a producio de préticas cotidianas que se enredem num projeto educativo emancipatério.

Na condicdo de @ narradora (BENJAMIN, 1994) das experiéncias tecidas na Escola Municipal Bom Pastor

refleti com as professoras o cotidiano escolar enquanto zempoespaco de criagao de conhecimentos, de saberesfazeres

diferenciados e legitimos, #dticas praticadas pelos sujeitos ordindrios (CERTEAU, 1994). Nesse exercicio de

desinvisibilizar SANTOS, 2005) os saberesfazeres das professoras praticados em uma escola de educa¢io em tempo
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integral foi possivel vé-los enquanto processos fluidos,
dinimicos, mutantes, efémeros, hibridos, bem como
imprevisiveis e interpenetrados por variadas condigées
e situagoes cotidianas.

Para esta conversa, fiz um recorte da pesquisa,
no qual serdo desinvisibilizadas as trilhas tragadas
pelas professoras, ou melhor, suas rotas de fuga criadas
perante a racionalidade funcionalista, em busca do
saberfazer a educagio em tempo integral. Este didlogo
propoe uma reflexdo sobre as formas de saberfazer e
inventar a Biblioteca Itinerante e a alfabetizagdo, para
entao, explicitar as estratégias e asticias transgressoras
praticadas pelas professoras que, apesar dos tantos
mecanismos regulatérios assentes sobre a legitimagao
da dominagao, ainda assim conseguiram tecer mirfades
de movimentos quase invisiveis, saberesfazeres que nos
permitem crer no potencial democratizante das agoes
cotidianas.

Adotei a pesquisa com o cotidiano escolar,
compreendida numa  perspectiva  tedrico-politico-
epistemoldgico-metodoligica de compreensio do mundo,
das realidades sociais a partir de sua complexidade, dos

inimeros (des)encontros entre o falado, o percebido e o

praticado.

[..] o cotidiano nao pode mais ser percebido
nem como espacotempo dissociado dos espagos
de produgio do conhecimento, nem como
espacotempo de repeticio e mera expressio do
chamado senso comum. Ao contririo, ele assume
uma importante dimensao de locus de efetivagio
de todos esses entrecruzamentos, ¢ o espagotempo
da complexidade da vida social, na qual se inscreve
toda produ¢io de conhecimento e praticas
cientificas, sociais, grupais, individuais. Dai a
extrema importincia de aprofundar seu estudo e
desenvolver a compreensiao de sua complexidade
intrinseca para pensarmos a realidade social e as
possibilidades emancipatdrias que nela se inscrevem

(OLIVEIRA; SGARBI, 2008, p. 72).

Atuandocomoprofessoracoordenadorapesquisadora

da Escola Municipal Bom Pastor, durante o ano de 2010,

registrei os vdrios momentos de saberfazer a educagao em
tempo integral. Registrei nossas reuniées pedagégicas,
conversas informais, reuniées de planejamentos, dentre
tantos outros momentos experienciados. Em outras
palavras, registrei nossas prdticas cotidianas e, neste
primeiro recorte trago a baila a invengdo (CERTEAU,
1994) da Biblioteca Itinerante.

2.INVENGCAO DA BIBLIOTECA ITINERANTE

Até 0 ano de 2010, a Escola Municipal Bom Pastor
nao possufa espago fisico que pudesse ser organizado
como biblioteca escolar. Alids, o espago fisico desta escola
¢ bastante reduzido, o que se agrava quando se trata de
uma escola de educagio em tempo integral. No decorrer
dos anos, as professoras sempre demonstraram incémodos
com relagdo ao espago fisico, principalmente por nio
termos uma biblioteca. Frequentemente, uma pergunta
vinha & tona: como tecer a educagio em tempo integral
sem um cantinho para organizar nosso acervo literdrio?
Sem condigoes de colocar todos os livros & mostra e com
facil acesso aos discentes e docentes da escola?

Até que no ano de 2010, a professora Leila foi
encaminhada pela Secretaria de Educacio, através de
contrato tempordrio, mas ficou como excedente, ou
seja, sem assumir uma turma. Entao, em uma tarde
do més de fevereiro, sentaram na sala da direcdo a
professora Leila, Inés e Ana Cldudia (diretora e vice-
diretora, respectivamente), Clarice e eu (coordenadoras
pedagégicas) e, durante uma conversa, surgiu a invengio
de uma Biblioteca Itinerante. Como farfamos isso?
Através da aquisi¢ao e adaptacio de dois carrinhos de
supermercado que fossem manuseados e organizados
por Leila e que deveriam fazer visitas periddicas as salas
de aula. Foi assim que astuciosamente (CERTEAU,
1994) passamos a ter uma biblioteca e uma bibliotecdria.

Ainda

onde irfamos adquirir os carrinhos. Pensamos que

nessa tarde, comegamos a  pensar

Instrumento: R. Est. Pesq. Educ. Juiz de Fora, v. 15, n. 2, jul./dez. 2013



poderiamos solicitar a doa¢do de dois carrinhos a uma
grande rede de supermercados de Juiz de Fora. No
oficio encaminhado constava que se tratava de uma
escola publica, cujos carrinhos iriam passar a funcionar
como Biblioteca Itinerante. Conhecendo o poderio da
rede de supermercado, consideramos que nosso pedido
seria aceito prontamente.

Lamentavelmente, passados quase um més que
o oficio havia sido entregue, nao obtivemos resposta.
Para dizer a verdade, nio obtivemos resposta até os
dias de hoje. Entao, ao final do més de marco e sob a
afirmativa da diretora Inés: “_Tem coisa que nio dd para
esperar sendo o trabalho néo desenvolve”, compramos dois
carrinhos de supermercado em uma loja especializada
em artigos comerciais. Na época, o valor de cada
carrinho equivalia a, aproximadamente, metade de um

saldrio minimo.

Quando um fregués vai ao supermercado também
¢ um cacador furtivo: ele circula, ele caca, ele faz
uma produgdo, muito embora invisivel, que nio ¢
marcada pela criagao de novos produtos; ele se serve
de um léxico imposto para produzir algo que lhe
seja préprio. Desse ponto de vista, a questdo ¢ a do
consumidor enquanto criador, enquanto produtor
ou enquanto praticante (CERTEAU, 1985, p. 6).

Essa arte de saberfazer permite desinvisibilizar
como os praticantes do cotidiano wusam as regras e
os produtos com suas riquezas e dificuldades, sua
criatividade e singularidades (CERTEAU, 1994). Em
suas préticas cotidianas, além do organizdvel, possivel,
quantificdvel, em fun¢io do que nelas ¢ repeticao e
estrutura, vao produzindo um jogo de lances de acordo
com as ocasioes, definindo diferentes modos de usos e
de consumo.

Assim como hd maneiras de saberfazer no interior
de uma instituicio de ensino, existem também maneiras
de utilizar que sdo tecidas em redes de acoes reais, que
nao sio e nio podem ser mera repetigao da ordem social

preestabelecida. Podemos dizer que a tecedura das redes

INSTRUMENTO

de prdticas sociais se dd através de usos, consumos e tdticas
dos praticantes, que inserem na ordem vigente, as varias
maneiras de saberfazer, com criatividade e pluralidade.
Em suma, a #itica é a arte do fraco, é “dar um golpe” ao

senso da ocasido.

Sem lugar préprio, sem visio globalizante, cega
e perspicaz como se fica no corpo a corpo sem
distAncia, comandada pelos acasos do tempo, a
tdtica ¢ determinada pela auséncia de poder assim
como a estratégia ¢ organizada pelo postulado de

um poder (CERTEAU, 1994, p. 101).

Produtoras  desconhecidas,  poetas  de  seus
negécios (CERTEAU, 1994), as professoras tracaram
trilhas indeterminadas, que aparentemente pareciam
desprovidas de sentido porque nio eram coerentes com
o espaco construido, escrito e pré-fabricado onde se
movimentavam.

Diferentemente das estratégias que postulam um
tipo especifico de saber, o qual sustenta e determina o
poder de conquistar para si um lugar préprio, as tdticas
sao procedimentos que valem pela pertinéncia que dao
a rapidez de movimentos que mudam a organizagao do
espago, as relagbes entre momentos sucessivos de um
“golpe”, os cruzamentos possiveis de duragoes e ritmos
heterogéneos.

Naquele momento que eu participei da invengio
da Biblioteca Itinerante eu nao percebi, mas depois, no
momento de tecedura da pesquisa de doutoramento, pude
visualizar que foram criadas alternativas de organizacio
curriculares que, em vez de extinguir ou silenciar as
experiéncias em curso, ajudaram na legitimacio de
temposespagos multiplos de ensinoaprendizagem.

Na Biblioteca Itinerante, a professora Leila iniciou
o desenvolvimento de vdrias acoes: Contacdo de histérias
quinzenais, feita, em principio pela personagem vovd
Cotinha, criada e representada pela prépria professora,

com o intuito tornar o momento da conta¢ao de histéria

ainda mais mégico. Sacola Mdgica, sendo que cada sala

Instrumento: R. Est. Pesq. Educ. Juiz de Fora, v. 15, n. 2, jul./dez. 2013



INVENTORAS DE TRILHAS NA RACIONALIDADE FUNCIONALISTA:

BIBLIOTECA ITINERANTE E ALFABETIZAQAO

de aula possuia uma sacolinha com vdrios géneros
literdrios e que, ao final da semana, era levada para
casa por um aluno ou aluna, devendo este ou esta ler
com seus familiares e depois registrar o momento de
leitura em familia no Caderno de Memérias. Viva a
Leitura! que era uma caixinha bem colorida com vérios
géneros literdrios, montada para cada sala de aula,
que ficava a disposi¢do dos alunos e alunas durante
as nove horas didrias na qual permaneciam na escola.
Biblioteca Itinerante que eram visitas quinzenais feitas a
todas as salas de aula, pelos carrinhos de supermercado
adaptados, para a leitura individual ou coletiva do
acervo literdrio da escola e empréstimo de livros e de
material diddtico as professoras.

Foram muitos os desafios, principalmente, para a
professora Leila: assumir um trabalho que ainda nao havia
desenvolvido; criar uma personagem para a contagao de
histérias e depois ter dificuldades para encend-lo; ser
surpreendida com “cara feia” de alguns alunos e alunas
e nao conseguir siléncio quando a conta¢io de histéria
exigia; propor a Sacola Mdgica, mas tomar ciéncia que
algumas professoras que, num primeiro momento
disseram gostar da proposta, no decorrer do processo nio
fizeram o wuso e o consumo conforme suas expectativas.
Todas estas dificuldades fazem parte do cotidiano escolar,
que ¢ tecido em rede, no qual vdrios fios sio trangados,
destrangados, outros ficam de fora, deixam pontas, que
podem parecer nio tecer esta trama.

A arte de saberfazer o cotidiano escolar advém
dessa capacidade que os praticantes tém de inventar um
conjunto novo a partir de um acordo preexistente e de
manter uma relagio formal nio obstante a variacio de
elementos, por isso tem muita afinidade com a producio
artistica. Seria uma inventividade incessante de um gosto
na experiéncia prdtica (CERTEAU, 1994).

Assim como alguém que passeia pelo bairro(MAYOL,
2008), a pritica do cotidiano escolar ¢ portadora de

diversos sentidos, como a tecedura de planejamentos que

repercutiram em astricias de praticantes; sentir que estava
desagradando em seu saberfazer; inseguranga perante
vérias possibilidades de trabalho.

Esta seriam as condi¢des de entendimento para
as acoes dos sujeitos do cotidiano: exercem e burlam a
ordem por meio de asticias sutis e de tdticas silenciosas
(CERTEAU, 1994). Ao contririo de alienacio existe
resisténcia. No lugar da limitagdao hd criatividade. Ao

invés do conformismo encontramos subversio.

[...] a caminhada de quem passeia pelo bairro ¢
sempre portadora de diversos sentidos: sonho de
viajar diante de uma certa vitrine, breve sobressalto
sensual, excitacio do olfato sob as 4rvores do
parque, lembrancas de itinerdrios enterradas no
chio desde a infincia, consideragbes alegres,
serenas ou amargas sobre o seu préprio destino,
indmeros “segmentos de sentido” que podem vir
um tomando o lugar do outro conforme se vai
caminhando, sem ordem e sem regra, despertadas
ao acaso dos encontros, suscitadas pela atenc¢do
flutuante aos “acontecimentos” que, sem cessar, se

vdo produzindo na rua (MAYOL, 2008, p. 44).

Na ultima semana de aula do ano de 2010, jd
no més de dezembro, eu estava conversando com a
professora Leila sobre o trabalho da Biblioteca Itinerante

e ela fez a seguinte reflexio:

Leila: _No decorrer do meu trabalho, eu fui fazendo
testes. O que deu certo numa sala, eu néio podia
aplicar na outra sala porque, as vezes, néo dava certo.
Entdo, uma atividade que, por exemplo, numa sala
ia muito bem, na outra ninguém tinha interesse. Eu
pude perceber o seguinte, nio existe uma receita de
bolo que vocé vi aplicar para todas as salas. Numa
vocé vai colocar uma pitadinba de sal, na outra vocé
vai ter que colocar uma baunilha, que assim vai
agradar a todo mundo. Para a Biblioteca Itinerante
Sfuncionar nas turmas, eu tive que estudar a turma,
para depois eu planejar o trabalho e dar certo. No
inicio ndo deu certo com todo mundo. [...] Eu tento ser
uma boa professora, eu nio sou uma boa professora,
eu tento ser. E nesse tentar, poderia até ter feito mais
coisas. Mas eu analiso que meu trabalho apareceu
quando eu consegui criar identidade com a Biblioteca
Itinerante. Foi o meu primeiro trabalho com esse tipo
de atividade. Entio, en aprendi muito, mas se eu
tivesse que fazer de novo, faria um pouco diferente.
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dificuldades

invencdo da Biblioteca Itinerante constituiu em um

Identificar as encontradas na
caminho possivel para a ampliagio das alternativas
para as professoras. Assumir os limites e as dificuldades
encontradas permite-nos um papel formador de nés
mesmos, significando um processo de formagio
continuada nao burocratizado e que vai além da
compreensio das professoras como sujeitos passivos,
conforme alguns cursos de “reciclagem” ou capacitacao.

A institucionalizagao de temposespagos destinados
a troca de experiéncias, como os sucessos e as angustias
que as caracterizam, pode contribuir, decisivamente,
paraarupturade modelosidealizados de agao pedagdgica
e a consequente viabilizacao de alternativas realistas
e condizentes com as diversas e complexas realidades
locais, criando condi¢ées de realizagio e sendo um
dos aspectos da luta pela tecedura de alternativas
pedagdgicas coletivas e emancipatérias.

No invisivel cotidiano, muitos sio os momentos
de cria¢io, de subversio ao invés de conformismo.
Neste contexto, também desinvisibilizei as préticas de

alfabetizagao inventadas pelas professoras.
3. ASTUCIAS EPRATICAS DEALFABETIZACAO

Inicio a reflexdo, com o fragmento de uma conversa
que tive com as professoras alfabetizadoras no cotidiano
escolar. Naquela manhi, eu tinha a inten¢ao de divulgar
para as professoras alfabetizadoras uma palestra que
havia assistido na noite anterior proferida pela consultora
de alfabetizagio da rede municipal de ensino acerca
dos processos cerebrais pelo quais as criangas passam
quando em atividades que visam o ensinoaprendizagem
da leitura e da escrita. A consultora defendeu que o
trabalho de escrita deveria ser feito a partir dos verbos
de acio, principalmente de verbos que, segundo ela, sio
praticados pelas criangas, como correr, pular, brincar.

Para a pesquisadora deve-se ensinar os alunos e alunas a
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escrever e ler formando frases que contenham os seguintes
elementos: sujeito — verbo — objeto. Por exemplo: Paulo

pula corda; Vera brinca de bola.

Em uma manhd ensolarada de abril, sentamos na
sala de Informdtica, Chrystiane, Miriam, Ménica
e eu, para conversarmos sobre o novo planejamento
para Orientagio de Estudos. Eu comecei a conversa
entregando as professoras minhas anotagoes sobre a
palestra da noite anterior e pedi a Ménica que me
ajudasse nessa conversa, pois ela também havia
assistido & palestra. Fui explicando item a item,
dando exemplos ¢ as meninas foram questionando e
dando exemplos, falando o que elas tém feito.
Chrystiane afirmou que de fato focamos os substantivos
no processo de alfabetizacio e nio os verbos como
sugeriu a consultora.

Miriam ficou bastante ansiosa sobre como fazer na
prdtica as sugestoes.

Mbnica ressaltou que os verbos trabalhados devem ser
aqueles praticados pelas criancas como pular, correr,
brincar.

Chrystiane mostrou  seus planejamentos descritos
no didrio de classe ¢ ressaltou que foi abandonando
algumas ideias que véio a contramdo do defendido pela
consultora, por iniciar uma critica & sua concepgio de
alfabetizagdo e letramento.

Mbnica disse que é assim mesmo. Vamos adotando
umas propostas, negando outras, tudo isso para
contribuir com o aprendizado dos alunos. Ela ainda
ressalton que sio planejadas coisas simples e néo coisas
mirabolantes.

Miriam disse que os livros ndo trabalham na
perspectiva da proposta da consultora, pois partem dos
substantivos e ndo dos verbos de agio.

Mbnica lembrou que a consultora disse exatamente
isso e afirmou que sdo as professoras que terdo que
desenvolver seus materiais de trabalho, indo para
além dos livros diddticos.

No decorrer do processo de formagio, fomos
identificando significativas observagoes feitas pela
consultora, como: a relevincia da musica na formagao;
a importincia do trabalho com o ritmo enquanto
favorecedor do processo de alfabetizagdo; a necessidade
de movimento do corpo e do conhecimento deste por
parte dos discentes; a necessidade de planejamentos
pedagdgicos continuos e processuais, evitando o excesso
de atividades soltas e descontextualizadas propostas em

folhas de papel mimeografadas e/ou xerocadas. Também
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problematizamos algumas afirmag¢ées que provocaram
nosso incémodo e estranhamento.

Compreendfamos que a alfabetizagio é um
processo social e histérico, que permite aos alunos e alunas
dizerem, ouvirem e entenderem o outro também através
da linguagem escrita, ampliando suas possibilidades de
compreensio e interferéncia no mundo.

Em nossas compreensoes, estdvamos com a
impressio de que o curso oferecido pela consultora
orientava o processo de alfabetizagio a partir da
mecanizagio da leitura e da escrita, devendo as
professoras alfabetizadoras instrumentalizar os alunos
e alunas para a aquisicao da linguagem oral e escrita.
Quando estdvamos vivenciando o periodo dos jogos de
Copa do Mundo de Futebol, foi dada énfase a elaboragao
de frases como: “Vitor joga bola” “Maria joga bola”s
“Vitor e Maria jogam bola” “Todos os alunos jogam
bola”. Conversamos que essas frases nos lembravam
aquele ensino com base nas cartilhas, tao criticado nos
anos de 1980 pela concep¢ao construtivista de educagio.
Lembramos de frases célebres como: “Ivo viu a uva” ou
“Vové viu a uva’, pois embora as frases atuais fossem
contextualizadas, seguiam a mesma estrutura.

Aos nossos olhos, parecia que o curso de
formacdo enfatizava propostas educacionais tecnicistas,
privilegiando a informagao adquirida pelos alunos e alunas
em detrimento de suas préprias experiéncias. Parecia
haver uma énfase ao saber das coisas, das informagoes,
colocando em segundo plano o saber da experiéncia dos
alunos e das alunas no ato de aprender a ler e a escrever.
(2002)

pedagdgicos sio, com frequéncia, estruturados sob

Larrosa comenta que O0s projetos
a base de um saber exterior aos sujeitos. Sao projetos

cujos conteudos sdo prioritariamente voltados 2
informacao e cuja concepgio de ensinoaprendizagem e de
conhecimento ancora-se na apropriagio de conteddos,
muitas vezes completamente alheios a experiéncia

daqueles e daquelas que estao envolvidos no processo.

O contetido da leitura e da escrita sio contetdos
da vida dos alunos e das alunas. O ensinoaprendizagem e a
alfabetizagdo, comeca considerando aquilo que a crianca
sabefaz, sente, pensa, experimenta, com a ansia humana
de articular e compreender sua prépria existéncia no/com
o mundo.

A ciénciamoderna, ao impor a escrita o primado da
transparéncia, ao tornda-la instrumento de comunicagao
voltado para a informagdo, empobreceu a capacidade
humana de transmitir ao outro sua vida através da
narracio. No controle exercido sobre a linguagem, a
narrativa oral deixou de ser lugar de experiéncia para
ser lugar da informagao: saberes rdpidos sobre as coisas
(BENJAMIN, 1994). A técnica, a noticia, o contetido de
ensino — informagdes rdpidas, efémeras — aparecem no
lugar da vida, da meméria, da aprendizagem partilhada,
vivida, experienciada.

No decorrer de nosso processo de formagio,
fomos refletindo, pensando, criando, inventando nossas
formas de saberfazer a alfabetizagao dos alunos e alunas.
Frequentamos o curso de formagio até o final do
ano, incluindo em nossas préticas cotidianas algumas
sugestoes que considerdvamos pertinentes e descartando
outras que pareciam ndo contribuir com a proposta de
trabalho que queriamos desenvolver na escola.

Nos tltimos anos, temos visto que o conceito de
alfabetizagio vem sendo redimensionado, acentuando-
se a complexidade da alfabetiza¢ao e a multiplicidade de

sentidos, representagoes e termos.

A alfabetizagao como um conceito plural, implica
um enfoque integrado e flexivel, articulado a todos
os aspectos da vida cotidiana e que, para além da
comunicagio oral ou escrita, traduz uma concepgao
complexa de linguagem: unidade na diversidade
que inclui falar, escutar, ler, escrever, desenhar,
tocar, digitar, cantar, representar etc (PEREZ,
2008, p. 199).

Existem autores que fazem uma distingao entre

alfabetizagdo e letramento. Compreendem que a

Instrumento: R. Est. Pesq. Educ. Juiz de Fora, v. 15, n. 2, jul./dez. 2013



alfabetizagio ¢ o processo de representacio de fonemas
em grafemas (escrever) e de grafemas em fonemas
(ler); somado ao processo de compreensio/expressio
de significados por meio do cédigo escrito. Em outras
palavras, alfabetizagdo inclui a abordagem “mecénica”
do ler/escrever, o enfoque da lingua escrita como um
meio de expressio/compreensdo, com especificidade
e autonomia em relagdo a lingua oral, e, ainda, os
determinantes sociais das fun¢oes e fins da aprendizagem
da lingua escrita.

Frente 4 democratiza¢io da educacio escolar, o
problema do analfabetismo foi minimamente resolvido,
ganhando visibilidade o estado ou condi¢ao de quem
sabe ler e escrever. Saber responder adequadamente
as intensas demandas sociais, através do uso amplo e
diferenciado da leitura e da escrita, tornou-se cada vez
mais frequente, fazendo-se necessdrio nio apenas ler e
escrever, mas também saberfazer uso do ler e do escrever,
saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz continuamente, dai o recente surgimento
do termo letramento. Soares (1998) define letramento
como “o resultado da a¢io de ensinar ou de aprender a
ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de
ter-se apropriado da escrita” (p. 18).

Neste sentido, o ideal seria alfabetizar letrando,
ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais
da leitura e da escrita, de modo que o praticante se
torne, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado.

Todavia, para outros pesquisadores nao hd a
necessidade do conceito de letramento, tendo em vista
que a alfabetizagdo em si como um conceito plural e
complexo. Aos olhos desses estudiosos, o conceito de
letramento reduz e simplifica o processo de alfabetizagao.
Mais do que plural, o conceito de alfabetizagio ¢
multifacetado, pois envolve dimensées politicas, sociais,
culturais, econémicas, epistemoldgicas, pedagdgica

e outras. Além disso, a alfabetizacio é um processo

INSTRUMENTO

dialégico que articula processos individuais e sécio-
culturais de apreensio das diferentes linguagens
existentes no mundo.

Paulo Freire anunciava que a alfabetizagio s6
teria sentido quando acontece de modo que permite
a conscientizagio do homem e da mulher perante a
realidade, sendo ambos capazes de transformi-la. A
alfabetiza¢do tem a capacidade de promover a libertagio
ou a domesticac¢do, dependendo do contexto ideolégico
em que ocorre.

Houve um dia em que Chrystiane me parou no

corredor da escola e disse:

Chrystiane: _Graciele, vocé nio vai acreditar no que
aconteceu? Hoje, seguindo as orientagdes do curso, eu
pedi para os alunos fazerem frases com sujeito, verbo e
objero. Sabe o que aconteceu? As meninas que jd estio
alfabetizadas... E... Paula, Vinia, Thais, Josiane
e Janaina, fizeram umas frases tio simples. Umas
[rases reduzidas, s6 com sujeito, verbo e objeto. Essas
meninas jd produzem textos pequenos! Nossa, ﬁquez’
horrorizada com o resultado da aula.

As alunas que ji estavam alfabetizadas e
produziam pequenos textos com coeréncia e coesio,
havia produzido frases simples, descontextualizadas
e totalmente mecanizadas. Chrystiane percebeu
que havia tolhido o processo de produgido escrita das
alunas, obstaculizando suas criatividades e imaginacao,
exigindo-lhes que fizessem um uso mecédnico e
descontextualizado da linguagem escrita.

A professora ficou com o sentimento de que havia
promovido uma prética alfabetizadora desvinculada
das experiéncias das cinco meninas, uma vez que estas,
atendendo a solicitagdo da professora, produziram frases
que privilegiavam a informacdo, o comunicado e nio
experiéncias. Ao contrdrio do que vinham produzindo
no contexto da sala de aula e objetivando, nessa ocasiao,
atender a solicitagdo feita pela professora, as alunas
produziram frases desencarnadas, discursos vazios de

sentido, que pareciam nao serem produzidos/inventados
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por sujeitos encarnados (NAJMANOVICH, 2001) de
significagdo e sentido.

Conversamos sobre isto e decidimos voltar a
usar algumas maneiras de saberfazer a alfabetizagio
conforme pensdvamos antes, permitindo que os alunos
e alunas produzissem seus préprios textos de modo livre,
as suas manciras de pensar e de saberfazer, para depois,
receberem as interferéncias e orientagoes da professora.
Nosso objetivo era contribuir para a formacio de
praticantes leitores e escritores. Fomos percebendo
que o aprender a ler e a escrever ndo poderia acontecer
desarticulado do uso social da leitura e da escrita. Tais
processos s6 faziam sentido e s6 permitiam a tecedura
de novos conhecimentos quando estavam atrelados as
experiéncias de vida e de linguagem dos alunos e alunas.
Fomos percebendo que a identificagdo e a decodificagio
de grafemas e fonemas nao poderiam ser o objeto central
da acio alfabetizadora.

Essas maneiras de saberfazer dos produtores
desconhecidos podem ser identificadas como prdticas de
resisténcia, criatividade e subversao. Dessa forma, nio se
pode acreditar somente na passividade e na massificacio
dos praticantes, pois sdo constantes suas potencialidades
e condi¢oes de, a0 mesmo tempo, exercer e burlar
a ordem por meio de asticias sutis e tdticas silenciosas
(CERTEAU, 1994).

Esse recorte contribui para uma reflexdo sobre a
formagido de professores, pois demonstra a necessidade
de recusa a algumas propostas existentes de formacao,
evitando que sejam transformadas em propostas
salvacionistas que devem ser incorporadas acriticamente
as préticas de professores que procuram alternativas ao
ja dito e feito.

Algumas propostas de formagao de professores
alfabetizadores respeitam regras gerais presentes nas
sociedades capitalistas, reservando aqueles sujeitos da
prética pedagdgica o papel primordial de consumidores

dos produtos e das regras definidas de acordo com

estratégias  previamente  estipuladas pelos  grupos
dominantes, as quais criam lugares segundo modelos abstratos
(OLIVEIRA, 2008). Entretanto, esses consumidores criam
diferentes #sos desses produtos e regras, num processo de
desenvolvimento de ziticas de desvios, possibilitadas pelas
circunstancias, utilizando, manipulando e alterando as
operacoes produzidas e impostas pelas estratégias do poder
instituido.

As  maneiras de saberfazer dos praticantes
obedecem a outras regras diferentes daquelas da
produgido e do consumo oficiais, possibilitando novas
maneiras de utilizar a ordem regulatéria. Para além do
consumo puro e simples, os praticantes desenvolvem
acoes, fabricam formas alternativas de uso, tornando-
se  produtores/autores,  disseminam  alternativas,
manipulando, ao seu modo, os produtos e as regras,
mesmo que de modo invisivel e marginal (CERTEAU,
1994).

Nos, professoras, fomos aos poucos e, as vezes bem
depressa, até mesmo nos corredores da escola, trocando
nossas “descobertas”, gracas aos diversos saberesfazeres
que estavam sempre presentes, articulando-os entre si,
criando novos e multiplos conhecimentos. Tanto nas
taticas desenvolvidas por professoras, alunos e alunas,
bem como nos usos que estes e estas faziam do que era
aprendido na vida e na escola, sentimos os saberesfazeres
cotidianos enredados aos outros diferentes saberesfazeres,
incluidos ou nio nas propostas oficiais de formacio de
professores (MATTOS, 2012).

Esses sio os modos como caminhamos, como
fomos abrindo trilhas na mata escura da racionalidade
funcionalista, como consumimos o espago publico da

Escola Municipal Bom Pastor.
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TRACKSINVENTORSINTHEFUNCTIONALIST
RATIONALITY: TRAVELLING LIBRARY AND
LITERACY

This text comes from the reflections made
during doctoral research whose purpose was zo
unvisibilite (SANTOS, 2005) teachers’

doings that were woven in the daily life of a

know-

school full-time education. I have assumed the
status of the narrator (BENJAMIN, 1994) of
these experiences in Municipal School Bom
Pastor, keeping alive a common memory that
was shared in order to the collective experience
doesn’t be forgotten. The plot of wires tells the
diving (ALVES, 2001) in school life, time-space
of the knowledge creation, differentiated and
legitimate know- doings, tactics practiced by
ordinary individuals. Fluid, dynamic, mutant,
ephemeral, hybrid processes, as well as they
were unpredictable and interpenetrated by
varied conditions and everyday situations. 7rails
inventors in the jungles of functionalist rationality
(CERTEAU, 1994), the teachers have practiced
strategies and transgressive cunnings and, despite
so many regulatory mechanisms based on the
legitimation of domination, even so they have
managed to weave myriads of almost invisible
movements, know-doings which have allowed
to believe in the democratizing potential of

everyday actions.

Keywords: Everyday research. Teaching knowledge.
School.

INSTRUMENTO

Nortas

Faco uso das denominagbes saberfazer,  tempoespago,

ensinoaprendizagem de acordo com Alves (2010) para mostrar
como as dicotomias necessdrias na invengao da ciéncia moderna
tém se mostrado limitantes ao que precisamos criar para a prética
da pesquisa com o cotidiano.

REFERENCIAS

ALVES, N. Decifrando o pergaminho — o cotidiano das
escolas nas légicas das redes cotidianas. In:
Pesquisa noldo cotidiano das escolas: sobre redes de saberes.

Rio de Janeiro: DP&A, 2001. p. 13-38.

BENJAMIN, W. Obras escolbidas I: magia e técnica, arte e
politica. 7 ed. Sao Paulo: Editora Brasiliense, 1994.

CERTEAU, M. A invengdo do cotidiano: 1. Artes de fazer.
Petrépolis/R]: Vozes, 1994.

. Teoria e método no estudo das prdticas cotidianas.
In: SZMRECSANYI, M. L. Q. E. (Org.). Anais do Encontro
Cotidiano, Cultura Popular e Planejamento Urbano. Sio
Paulo: FAUUSP, 1985. p. 3-19.

LARROSA, ]. Notas sobre a experiéncia e o saber de
experiéncia. Revista Brasileira de Educagio, Rio de Janeiro, n.
19, p. 20-28, jan./abr., 2002.

MAYOL, P. O bairro. In: CERTEAU, M.; GIARD, L
MAYOL, P. A invengdo do cotidiano: 2. Morar, cozinhar. 7
ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

MATTOS, G. F. E. As artes de saberfazer em uma escola
de educagio em tempo integral. 2012. Tese (Doutorado em
Educagao)-Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de
Fora, 2012.

NAJMANOVICH, D. O sujeito encarnado: questoes para
pesquisa no/do cotidiano. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

OLIVEIRA, I. B. Certeau e as artes de fazer: as nogoes de
uso, tdtica e trajetdria na pesquisa em educagio. In: ;
ALVES, N. (Org)). Pesquisa nosldos/com os cotidianos das

escolas: sobre redes de saberes. Petrépolis: DP et Alii, 2008.
p. 49-64.

;s SGARBI, P. Estudos do cotidiano ¢ Educacio. Belo
Horizonte: Auténtica Editora, 2008.

Instrumento: R. Est. Pesq. Educ. Juiz de Fora, v. 15, n. 2, jul./dez. 2013



INVENTORAS DE TRILHAS NA RACIONALIDADE FUNCIONALISTA:
BIBLIOTECA ITINERANTE E ALFABETIZAQAO

PEREZ,C.L.V. Alfabetizagao: um conceito em movimento.
In: GARCIA, R. L.; ZACCUR, E. (Org.). Alfabetizacio:
reflexes sobre saberes docentes e saberes discentes. Sio
Paulo: Cortez, 2008. p. 178-201.

SANTOS, B. S. A critica da razio indolente: contra o
desperdicio da experiéncia. 5. ed. Sao Paulo: Cortez, 2005.

SOARES, M. Letramento: um tema em trés géneros. Belo
Horizonte: Auténtica, 1998.

Recebido em 03 de junho de 2013.
Aprovado em 10 de junho de 2013.

Instrumento: R. Est. Pesq. Educ. Juiz de Fora, v. 15, n. 2, jul./dez. 2013



