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“Porque mais do que este ou aquele
procedimento didatico, mais do que tal ou
qual ftem de um curriculo pré-estabelecido
por instituicées ou intelectuals, tendes
necessidade de uma atitude nova, de uma
filosofia de esséncia, que verifique todas as
relacées educacionais e todos os impulsos
de renovacdo pedagogica (..)"

Rousseau

Primeiras palavras

No trabalho que ora se apresenta discutirei, embora
de forma bastante sucinta, os principios norteadores do
Ensino de Histéria em uma Perspectiva Tradicional e em uma
Perspectiva Critico-Reflexiva.

A discussdo se desenrolou em torno do viés tedrico
que sedimenta tais concepc¢des além de sua respectiva pratica
no cotidiano escolar.

Considero ser essa apenas uma introducao a discussao
do tema, visto que, este nos abre um campo proficuo de anélises
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a serem propostas. Entretanto, a discussdo iniciada jd € um grande avanco, pois
coloca em debate questdes que norteiam o Ensino de Historia e que conseqiientemente
trazem reflexos na sociedade e em suas relacdes como um todo.

Visto que, aprender Histéria possibilita ao aluno superar uma dimensao
meramente individual do mundo, inserindo-se numa perspectiva coletiva e universal
e despertando nesse o comprometimento com a criticidade, cidadania e
transformacao social.

1. O Ensino de Historia em uma Perspectiva Tradicional

Por varias vezes escutamos criancas dizendo “Historia é uma matéria chata”,
ou, ainda, “tenho que decorar tanta coisa de Histdria que nem cabe mais na minha
cabeca”. Observamos esse pensamento tanto no Ensino Fundamental quanto no
Ensino Médio. Estas reacdes por parte dos educandos configuram um ensino de
Histéria tradicional, que ainda hoje vigora em muitas escolas. Neste item, pretendo
fazer uma reflexdo sobre este tipo de ensino, que transforma a Historia em uma
disciplina macante, dissociada da realidade do educando. Em um primeiro momento
buscarei fazer um esboco geral da doutrina Positivista - que embasa o ensino tradicional
de Histéria, para depois configurar o ensino propriamente dito neste parametro.

O Positivismo é uma doutrina nascida no século XIX que tem como
pressuposto a visdo da sociedade enquanto sendo esta regida por leis naturais,
e imutaveis e, portanto, pode ser estudada com a mesma metodologia utilizada
pelas ciéncias exatas. Dessa forma, o positivismo vai estudar a sociedade limitando-
se, de acordo com LOWY (1994; p.17) “(..) a explicacdo causal dos fenémenos,
de forma objetiva, neutra, livre de julgamentos de valor ou ideologias, descartando
previamente todas as prenog¢des e preconceitos.” Os seus precursores pregavam
que o homem deve se submeter as |eis naturais, sendo assim um mero espectador
dos acontecimentos, sem poder de a¢do sobre a sociedade.

Dessa forma Conte, de acordo com RIBEIRO (1996), concebe a sociedade
sempre em termos harménicos, visto acredita que o processo da civilizagdo é um
produto natural do meio social, ou seja, ndo sao necessarias as revolucdes para
que isto ocorra.

Neste contexto, a Histéria, de acordo com BORGES (1980; p. 28),¢ vista
como “(..) o desenvolvimento linear, progressivo e ininterrupto da razao humana.”
O que ocorre é uma busca pela verdade absoluta, o que é nao é possivel nas
ciéncias sociais. Porém, os adeptos do positivismo buscavam essa verdade absoluta
e sendo assim, apenas faziam um levantamento cientifico dos fatos historicos, de
forma neutra, como ja foi dito. A Histéria entdo, vai se constituir em uma sucessao
de fatos isolados, ressaltando sempre os feitos dos grandes lideres e herdis, que
“contribuiram” para o progresso da humanidade.

Esta doutrina vai configurar uma ideologia que como vimos em LOWY
(1994) tende a conservar a ordem estabelecida propondo uma Histéria



despolitizada, que funciona da mesma forma que um organismo humano - onde
cada orgao cumpre sua fungao. Sendo assim, os privilégios existentes na sociedade
sao encarados como naturais, visto que a sociedade é regida por leis invariaveis.
Dai podemos evidenciar o carater ideoldgico do positivismo na medida em que
este explica as desigualdades sociais como funcdo do progresso invaridvel,
tendendo desta forma a conservar a ordem vigente.

O ensino tradicional de Historia, baseando-se na doutrina supracitada,
vai se configurar se configurar em um ensino narrativo e factual, que objetiva a
pura transmissdo dos conhecimentos acumulados historicamente. Os sujeitos da
Histéria vao ser os grandes personagens, os reis, lideres, religiosos, vistos como
heréis que “construiram” a histdria, e o estudo vai se construir em cima dos
grandes acontecimentos do passado. Nesse parametro, de acordo com TEIXEIRA
(2000; p. 32), “A atividade escolar consiste em “aulas” que os alunos “ouvem”,
algumas vezes tomando notas, e “exames” em que se verificam o que sabe”,

O método utilizado comumente consiste na exposicao oral dos fatos
histéricos, sem espaco para o debate, a reflexdo e a interpretacdo. Desta forma, ndo
desperta a criticidade do aluno, que nao tem poder de analise dos fatos narrados
- eles devem somente memorizar estes conteﬁdos para uma posterior avaliagao.

O ensino nesta perspectiva se encontra fragmentado e dividido em unidades
estanques, a comecar pela divisao eurocéntrica quadripartite do ensino que divide
a Historia em Idades Antiga, Média, Moderna e Contemporanea. Esta divisio
originaria da Franca, de acordo com BORGES (1980; p. 64), “E uma forma de
contar a histéria mundial em fung¢do da civilizacao européia ocidental. Essa divisao
se aplica realmente sé a histéria do mundo ocidental. E ele o centro das atencdes,
ficando o restante do globo em plano secundario. Esta metodologia deixa implicito
que a civilizacdo européia é o modelo que o restante do mundo deve alcancar,
através de um progresso linear.

Por estes motivos é que o ensino tradicional de Historia se torna macante
e repetitivo, baseado em uma “decoreba”, que coloca o educando 3 margem do
processo histérico. Nesta concep¢ao, o aluno ndo consegue estabelecer uma
relacdo da histéria com sua vivéncia cotidiana e nem tdo pouco se visualizar
COmo sujeito atuante no processo histérico. Al se encontra o perigo: esse ensino
ideologizado forma na maioria das vezes, sujeitos a-criticos, dotados de uma
cidadania passiva, ndo acreditando que tém o poder de transformar a realidade
social em que se encontram inseridos.

2. O Ensino de Histéria em uma Perspectiva Critico- Reflexiva

Atualmente, ao discutirmos e analisarmos a relacio professor-aluno, o processo
de ensino- aprendizagem e a consegiiente construcao do conhecimento, nos deparamos
com uma escola muitas vezes dissociada do meio social onde se encontra inserida, ja
que o modo como o ensino ocorre em muitas escolas, ndo ajuda o aluno a “aprender
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a aprender”. A escola na maioria das vezes, ndo ensina o que fazer para reconhecer a
existéncia de um problema, como procurar as solucdes possiveis, escolher e testar a
solu¢do que parece melhor e verificar o resultado a que se chegou.

No entanto, segundo CECCON (1997, p. 67) “.. é procurando resolver
problemas concretos, é testando e verificando os resultados obtidos que as pessoas
aprendem coisas (teis e se convencem de que podem aprender sempre mais”.

Com o ensino de histéria hdo é diferente, visto que , este envolve relacdes
e compromissos com o conhecimento histérico, de carater cientifico e com a
constru¢ao de uma identidade social pelo educando, relacionada as complexidades
inerentes a realidade com que este convive.

A historia é, antes de mais nada, uma pratica social e socializadora,
construida nas vivéncias cotidianas, assim no espaco escola, é necessdrio conciliar
acdo e conhecimento, que conduzam o aluno a reflexdo e sua constituicao,
como sujeito histérico, critico e epistémico, e ndo como mero reprodutor da
sociedade e de suas desigualdades.

Quem traz contribui¢des neste sentido sdo os PCN's (Parametros
Curriculares Nacionais, 2000p.36) de Histéria para os dois primeiros ciclos do
ensino fundamental, ao considerarem que:

“o sujeito historico pode ser entendido como sendo os agentes de
acdo social, que se tornam significativos sendo eles individuos, grupos
ou classes socials. Podem ser, assim todos aqueles que, localizados em
contextos historicos, exprimem suas especificidades e caracteristicas,
sendo lideres de lutas para transformacoes (ou permanéncia) mais
amplas ou de situacoes mais cotidianas, que atuam em grupo ou
soladamente, e produzem para si ou para uma coletividade”

VE- se a necessidade de se partir das praticas de professores e alunos,
tornando a escola um espaco de criacdo e recreacio do saber, devendo-se
entretanto, analisar criticamente o conhecimento que os alunos trazem para a
escola, para que n3o promovamos a dicotomia: “nem de romantizar o saber
popular, nem de idealizar o saber erudito”,

Logo, de acordo com FONSECA (1993, p. 94),

“O ponto de partida para o trabalho de produgdo do conhecimento
histdrico ndo é o indeterminado. O que sustenta um ensino critico
da historia é um novo método, uma historiogralia que confere 3
histdria o estatuto de Ciéncia (..) propde: o estudo do homem-
agente da historia, seu trabalho, sua realidade, seu modo de produzir,
pensar e se organizar ao longo do tempo”.

Assim, vale ressaltarmos a evolucdo e diversidade das diferentes concepcdes
do ensino de Histdria ao longo do tempo. A partir do séc. XIX, quando a Histéria




passa a ser considerada ciéncia, teremos o desenvolvimento de diferentes formas
de interpretd- la. A Histéria tradicional teve sua hegemonia discutida & partir de
criticas a histéria linear, mecanicista: factual e herdica. Neste contexto, teremos a
formulacdo da teoria marxista de histéria, que segundo FONSECA (1993, p. 96),

.) fundamenta-se na valorizacio do método como garantia de
objetividade e cientificidade, a valorizacdo da teoria dos conceitos
instituidos para a producdo do conhecimento historico. E mais que
isso, a idéia de os homens, suas idéias, representacoes e valores
serem condicionados pelo modo de producdo de sua vida material
e por um determinado desenvolvimento das forcas produtivas”.

Além do ensino de Historia Marxista, teremos o desenvolvimento da Nova
Histéria, que vem transformar a forma de estudar e pesquisar histdria, ao considerar
todos os homens independentemente de sua origem ou classe social sujeitos
histéricos, ela ocupa-se assim de tudo aquilo que homens e mulheres fizeram no
passado e fazem no presente.

Desta forma, de acordo com FONSECA (1993, p. 106), “(..) o espaco de
criatividade e criticidade do professor frente ao conhecimento histérico foi
ampliado e respeitado”,

Ambas as concep¢des supra citadas tem como eixo norteadora “transformacao
social”, ou seja, a forte critica & conformacdo e alienacdo do educando frente a
sociedade, que é seu campo de agdo e producdo. Visto que, a sociedade pode e
deve mudar, mas somos nés que temos que provocar essas mudancas. Como a
escola é peca desta engrenagem maior, mudando a escola seus objetivos e
contetdos, estaremos também contribuindo para a mudanca da sociedade.

Deste modo, é de extrema relevancia instrumentalizar o educando, des-
pertando neste um pensamento historico-social do atual e do imaginario, partindo
de um principio de criticidade e reflexdo, pois, segundo BORGES (1980, p. 47),
“a transformacado é a esséncia da histéria”.

E necessario se difundir a idéia de que somos sujeitos historicos,
desenvolvendo junto com os alunos um projeto de criticidade com a histéria do
criticar, do analisar, ndo do decorar, buscando entender no que os fatos histéricos
interferem em nosso cotidiano, na economia do nosso pais, etc.

O aluno deve comegar a perceber que as diversidades e identidades sao
multiplas. No bairro dele, existem barracos e mansdes. Isto ndo é natural, é
humano. A critica é que transmite transformacao, logo a elite luta pela conservacio
que tem como pilares uma histdria a- critica e nao reflexiva.

Neste sentido, BORGES (1980, p. 53) destaca que “a finalidade tltima do
conhecimento histérico é, portanto, propiciar o desenvolvimento das forcas
transformadoras da histéria, ajudé- las a se tornarem mais conscientes de si mesmas”.

O ensino de histdria, partindo de uma perspectiva critico- reflexiva, como
vimos, deve levar o aluno enquanto sujeito ativo a questionar sua realidade,

em uma Perspectiva Critico-Reflexiva
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identificando seus problemas e refletindo sobre suas possiveis solucdes, pois a
aceitacdo, leva & conformacio e passividade.

3. O Papel do Educador frente & dicotomia entre o Ensino de
Historia na Perspectiva Tradicional e o Ensino de Histéria na
Perspectiva Critico-Reflexivo

Frente as proposicdes feitas nos itens anteriores, é possivel destacarmos a
grande relevdncia do didlogo educador-educando na constru¢do do conhe-
cimento, em uma relacdo dialética, em que este tltimo faca uso de seu capital
cultural e linguistico para reinterpretar, compreender e questionar os valores que
compde a pratica pedagdgica e o curriculo escolar. Parte dai, a importancia de
que o educador incentive e propicie situa¢des que levem o educando se posicionar
enquanto sujeito critico. Como frisa GIROUX (1988, p. 264):

“Os alunos devem aprender a pensar criticamente. Devem aprender
como ir além das interpretacées literais e dos modos fragmentados
de raciocinio. (..) Os alunos devem aprender a justapor diferentes
visoes de mundo as pretensées de verdade que cada uma delas
tem.Os alunos devem aprender a olhar o mundo de forma global, a
fim de entender as interconexdes das partes entre si”

Logo, é essencial para o educador e para a formacdo do educando terem
a consciéncia de que a Histéria ndo é estdtica, nem feita de verdades absolutas
e estanques mas sim uma porta para se valorizar a diversidade cultural, refletir
sobre fatos histéricos e questdes do presente e acreditar no debate como forma
de crescimento pessoal e intelectual.

Mas, em geral o que evidenciamos, é a Histéria apresentada como disciplina
externa ao educando ou mesmo como um espeticulo, onde seu papel é o de
mero expectador.

O aluno entra em contato com a Histéria basicamente através do livro
didatico e tem como meta apenas decorar e repetir o seu contetido, sem nenhuma
reflexdo. O conteltido desses livros, por sua vez, peca por se centrar nos acon-
tecimentos oficiais, como se eles fossem a (inica coisa importante no processo.
A economia e as relagdes sociais sé entram como ligeiras pinceladas.

Além disso, segundo SILVA (1991, p. 11) “privilegia-se o mundo ocidental
e a vida masculina, predominando uma Histdria assexuada, onde raras vezes
criancgas, velhos e mulheres tém espaco”

Deste modo, sé é parte da Historia o mundo ocidental que se encaixa
nessa seqiiéncia, que explica unicamente a Histdria parcial de uma unica parte



das populacdes do mundo. A imensa maioria dos educandos percebe essa linha
do tempo, de forma logica e incontestével se referindo a momentos estaticos e
excluindo a grande maioria dos atores desse processo.

Assim, o professor que busca instrumentalizar-se, permeando sua pratica na
critica e reflexdo, deve ele mesmo ser “critico e reflexivo”, especialmente em relacao
as diversas formas de poder no interior do sistema educacional. Quem tras
contribuicdes nesse sentido, € NICKERSON, citado por MALUF (2000, p. 39),
quando este busca tracar um perfil do professor apto a desenvolver com eficiéncia
Q espirito critico dos alunos, enumerando como caracteristicas:

/- Individuos que ndo gostam de desafios intelectuais ndo sio
apropriados para motivar os alunos a busca-los;

2- Pessoas que acham o mundo mondtono e desinteressante nio
sdo capazes de despertar curiosidade e espirito questionador daqueles
que interagem com alunos;

J- Aqueles que aceitam sem criticas o que encontram nos livros
diddticos, ndo conseguem fazer com que os outros tenham
ceticismo sadio;

4- Aqueles que ndo estdo dispostos a expor suas crencas e opinioes
a criticas e muda-las, quando as evidéncias mostram que elas devem
ser mudadas, ndo sdo capazes de inspirar uma ativa consciéncla do
Justo em ninguém.

Pode-se considerar que esses principios sdo parte do leque de mudangas
substanciais que se pde como necessirias na pratica docente de educadores
comprometidos com a ‘transformagdo social’ e ndo com a mera ‘conformagdo com
a ordem vigente' e que sedimentam seu trabalho no objetivo de formar cidadaos
capazes de se guiarem sozinhos, sem a dependéncia e subordinacao a nenhum
processo ideolégico dominante.

Consideracdes Parciais

A partir da discussao estabelecida no presente trabalho foi possivel
evidenciar a impossibilidade de se chegar tdo prematuramente a uma consideracao
final - sobre a discussdo do tema, pois esse trabalho ndo se pde como um fim,
mas sim como o inicio de amplas discussaes.

Devemos, conjuntamente, buscar um Ensino de Histéria que nao vise apenas
o acumulo de conhecimento e a mera reproducdo destes, e conseqlientemente,
da realidade que nos norteia. Ao contrério, devemos lutar por um ensino que
desenvolva a no¢ao de tempo histérico concebido como sucessdo seqiiencial
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que incorpora relagdes de poder, constru¢ao de memaria, siléncios e recuperagoes,
de acordo com diferentes projetos sociais, ndo se reduzindo ao tempo cronoldgico.

Logo, cabe ao professor, enquanto condutor do processo de construcdo e
assimilacdo do conhecimento, levar o educando a uma postura permanente de
cidadao critico, reflexivo e epistémico, levando-o a agir com base em objetivos de
defesa de direitos e de cumprimento de deveres civis e sociais, visto que a
cidadania é para ser praticada todos os dias, em todos os lugares, em diferentes
situagdes, com variadas finalidades.
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