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Resumo

Tendo em vista as atuais discussoes na drea da Fducagao Matemadtica
e a proposta desenvolvida pelo Departamento de Matemdtica do C.
A. Jodo XXIll- UFIF nessa drea, o presente trabalho surgiu da
necessidade de revitalizar o Laboratorio de Matemdtica como um
espaco de vivéncia e a experimentacdo para além da sala de aula,
através da instrumentalizacdo do ensino matematico. das crian¢as de
terceira série do Ensino Fundamental em Matematica dessa instituicao.

Introducéo

O trabalho com a Matemética nas séries iniciais do
Ensino Fundamental é de vital importdncia para a vida
cotidiana do educando. E através das aplicacoes de
fundamentos e propriedades dessa drea do conhecimento
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que a crianca ir4, a partir da constatacdo de um determinado problema, tentar
resolvé-lo, utilizando recursos de modo pertinente.

As linhas de investigacdo da Educacdo Matematica tém hoje um cuidado
com o aspecto socio-cultural nas suas abordagens, defendem a necessidade da
contextualizacdo do conhecimento matematico, explicitacao das finalidades e o
seu papel na transformacio da realidade. Do mesmo modo, essas linhas
privilegiam, também, o processo de apropriacido de conhecimento do aluno num
ambiente de construcdo ativa, onde o processo de ensino/aprendizagem
concretiza-se na relacao entre criancas/aprendizes, objeto de conhecimento e
professor/mediador, tendo como elemento central dessa relagdo a construgao
de significados. A constru¢dao do conhecimento matemadtico assume, portanto,
uma perspectiva social. A crianca/ aprendiz é sujeito ativo do processo de
aprendizagem e os significados que constréi sao resultado de uma rede de
interacdes, intermediados pela a¢do do adulto/ professor. A aprendizagem da
matematica, portanto, nesse contexto, torna-se cada vez mais necessaria no mundo
atual que exige da escola a formacao de pessoas que saibam questionar, que
assimilem rapidamente as informacdes e resolvam problemas utilizando processos
de pensamento elaborados e criativos (FERNANDEZ, 1989).

No ensino fundamental, a atividade matematica vem se orientando para a
integracdo com outras 4reas, de forma equilibrada, do seu papel formativo
(o desenvolvimento de capacidades intelectuais fundamentais para a estrutura
do pensamento e do raciocinio l6gico) e o seu papel funcional (a aplicagao na
vida prética e na resolu¢do de problemas de diversos campos de atividade).
O simples dominio da contagem e de técnicas de calculo nao contempla todas
essas funcdes, intimamente relacionadas a exigéncias sociais do mundo moderno.
Desse modo, um curriculo de Matemética deve procurar contribuir, de um lado,
para a valorizacdo da pluralidade sécio-cultural, de outro, criar condi¢ées para
que o aluno transcenda um modo de vida restrito a um determinado espaco
social e se torne ativo na transformacdo de seu ambiente (PCN, 1996).

Observamos, no entanto, que a matematica que é ensinada na escola
acaba sendo uma seqiiéncia de regras prontas e acabadas mostrando-se como
uma ciéncia jd construida, exata exigindo do aluno uma capacidade de
memoriza¢do para armazenar dados, regras, algoritmos, defini¢cdes. O aluno passa
a ser um receptor passivo.

O que a escola tem feito para levar em consideracdo o que o aluno ja
sabe, respeitando e estimulando a construcdo de seu conhecimento?

Como explicar o fracasso escolar em relagdo ao aprendizado da matematica?

Para responder a essas e muitas outras questoes, a comunidade escolar e
o professor de um modo particular, devem estar atentos para dois aspectos
fundamentais: o primeiro diz respeito a experiéncia que a crianga traz ao adentrar
na escola. A partir de estudos realizados por LERNER, SADOVISKY In: PARRA,
1996, dentre muitos outros pesquisadores desta &rea de ensino, ficou
constatado que a crian¢a antes de iniciar seus estudos escolares, jda tem
elaborado conceitos e fundamentos matemaéticos que resultam de sua vivéncia,



brincadeiras, etc. Assim, o professor deve estar atento a isso e utilizar este
conhecimento como uma op¢ao didatica a fim de contextualizar o conhecimento
matematico e conseqtientemente dar mais sentido deste para a crianca.

Q segundo, diz respeito ao uso de materiais concretos como instrumento
facilitador da aprendizagem. Sabemos que a transmissdo de conhecimentos a
partir de meios abstratos torna o ensino para a crianga complexo e, muitas vezes,
ela acaba por memorizar determinados passos sem saber explicar os “por qués”
dele e, muito menos, utilizd-los nos problemas cotidianos. Assim, torna-se
necessario a utilizacdo de materiais concretos para que as criangas possam
manipuld-los e a partir dai ORDENAR, OPERAR, PRODUZIR, CLASSIFICAR e outras
buscando respostas para os seus questionamentos e, a0 mesmo tempo, desenvolver
sua autonomia.

Apoiada nesses pressupostos tedricos e nas pesquisas de PIRES (1985),
CARVALHO( 1990), (SOCIEDADE BRASILEIRA DE EDUCACAQ MATEMATICA,
1994), nossa pratica pedagdgica tem buscado o ensino da matemadtica que situe
o aluno explicitando os objetivos, as aplicagdes do que estd sendo estudado e
as possiveis relacdes com outros conhecimentos. Assim, o professor sugere
caminhos, faz propostas de trabalho, orienta as atividades e interpreta os erros
como meios de aprendizagem e estabelece vinculos entre as experiéncias e o
conhecimento dos alunos e os novos contetdos a serem aplicados.

Desse forma, o nosso trabalho tem buscado uma escola em que haja o
espaco para didlogo, a duvida, o questionamento e o compartilhar de saberes,
bem como um espaco para transformagdes, diferencas, para o erro e contradi¢des,
onde professores e alunos tenham autonomia para que possam refletir sobre o
seu préprio processo de constru¢ao de conhecimentos.

1. O papel do Colégio Jodo XXIII no projeto

O Colégio de Aplicacao Jodo XXIIl vem, desde 1987, desenvolvendo
estudos e pesquisas no encaminhamento de uma perspectiva sdcio-construtivista.
Tem-se procurado favorecer nao sé o dominio das técnicas, mas, também, o de
procedimentos como a observagao, a experimentacao, as estimativas, a verificacao
e a argumentagdo.

Obijetivando para a necessidade da criacio de melhores condi¢des na
escola, para que todos tenham acesso as informa¢des e experiéncias e possam
efetivamente interagir com os conhecimentos acumulados historicamente, pela
necessidade da busca de um caminho que aponte para a transformacdo das
situacdes que envolvem nocdes matematicas em suporte para a aprendizagem
significativa de procedimentos abstratos foi proposto o projeto Revitalizando o
espaco do laboratorio de matemadtica que enfatiza a utilizacdo do Laboratdrio de
Matemética como um espaco de vivéncia e a experimentacdo para além da sala
de aula, através da instrumentalizacdo do ensino matematico.
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Para a concretizacao deste projeto, fez-se necessario a presenca do bolsista
para o auxilio dos grupos de alunos na constru¢ao de seus conhecimentos.

Foi uma experiéncia muito proveitosa, uma vez que proporcionou ao
bolsista a vivéncia de situagdes de aprendizagem do conhecimento matematico,
bem como a possibilidade de se desenvolver um trabalho no ensino da
Matematica, voltado para a construcao de significados das no¢des matematicas
numa perspectiva de compreensao da realidade social.

2. As atividades desenvolvidas durante o projeto

O projeto foi caracterizado por dois momentos: o primeiro diz respeito a
um levantamento, organizacdo e cadastramento do material existente no
Laboratério; elabora¢do de material especifico para o trabalho no Laboratério e
estudo de textos relativos a esta area. O segundo momento foi o trabalho efetivado
com grupos de alunos das 39 séries do Ensino Fundamental.

A concretiza¢cdo dos objetivos propostos nesse projeto contribui para a
formagao profissional e académica desse bolsista, proporcionando a integracao
entre teoria e prética e essa integracao sendo o elemento articulador da formacao
académica.

2.1, Grupo de Apoio

A respeito do projeto, gostariamos de salientar um pouco sobre como foi
o desenvolvimento da atividade do Grupo de Apoio. Esse trabalho foi apoiado
na idéia ja existente no colégio dos Grupos de Apoio em Lingua Portuguesa.

O grupo se constituiu na selecdo dos alunos pelo professor regente da
classe que apresentavam alguma dificuldade no processo de construcdo de
conhecimentos. Montado este grupo (no maximo 5 alunos em cada), o
bolsista do curso de Pedagogia responsavel por acompanhar esse projeto,
através do Programa de Treinamento Profissional da Pro-Reitoria de
Graduacao da UFJF, montou atividades capaz de sanar aquelas dificuldades
apresentadas pelos alunos, favorecendo uma intervencao pedagdgica mais
sistematizada, provocando avancos que nao ocorreriam de forma espontanea,
mediando, assim, as interacdes entre os alunos e dos alunos com o objeto
do conhecimento.

As atividades caracterizavam-se em praticas onde, a partir da manipulacdo
de materiais como:dbaco, material dourado, figurinhas, o aluno foi vencendo
suas dificuldades.

As atividades do Grupo de Apoio eram realizadas fora do horario normal
das aulas com a duragdo de 2h/a com encontros variados durante a semana
dependendo do contetdo a ser trabalhado junto aos alunos.



Virias atividades foram realizadas no Grupo de Apoio buscando a
construcio do conhecimento matemético junto aos alunos utilizando materiais
concretos. Para ilustrar o trabalho vamos relatar algumas atividades desenvolvidas.

Uma primeira atividade a ser descrita é a do ensacamento, atividade esta
para trabalhar o Sistema de Numera¢do Decimal e que despertou muito a
curiosidade e a vontade nos alunos de vencer desafios,

Primeiramente, foi apresentado o material a ser utilizado: as figurinhas
com os personagens do Pokémons, sacos plasticos para representar a ordem das
unidades simples; envelopes de papel para representar a ordem das dezenas
simples; sacolas plasticas para representar a ordem das centenas simples e caixas
para representar a ordem das unidades de milhar. Os alunos se interessaram
muito por ser um material que esta presente em suas vidas didrias e por se tratar
de personagens bem familiares.

Depois deste primeiro contato, propomos a atividade:

Sr. Roberto é um vendedor de figurinhas. Para facilitar a venda, ele arruma
as figurinhas agrupando de 10 em 10, assim: 10 figurinhas num saquinho;

10 saquinhos num envelope;
10 envelopes numa sacola;
10 sacolas numa caixa.

Utilizando o material que vocé recebeu, ensaque as figurinhas, mostrando
como o Sr. Roberto arrumou. O bolsista entregou uma determinada quantidade
de figurinhas para os alunos e estes ensacaram o material e, ao mesmo tempo,
foram questionando e solucionando situacdes-problema e conseqiientemente,
esclarecendo duividas.

Apds o ensacamento, os alunos registraram por meio de desenho o
resultado e, posteriormente por meio de algarismos. Feito isso, os alunos mudaram
os termos através de questionamentos: agora ndo se fala mais em figurinhas
soltas, saquinhos, envelopes, sacolas e caixa, mas em unidade, dezena, centena
e unidade de milhar.

Em outro encontro, o grupo trabalhou com o contetdo fragdes.
Trabalhamos com um material que é imprescindivel numa escola que é o papel.
Folhas de papel oficio inteira serviram para representar o inteiro. Quando divididas
em partes iguais representavam partes do inteiro. Com a manipulagdo dos papéis,
ficou bem claro o conceito de fragdo junto aos alunos participantes do grupo,
além de conceitos de equivaléncia e comparac¢ao de fracdes. Depois foi utilizado
um jogo pertencente ao colégio, Caixa de Fracao, que é feito de madeira e ja
vem dividido em partes iguais e que serviu para a fixacdo. Para mostrar que a
“fracdo” estd presente em nosso cotidiano, o bolsista levou caixas de mistura
para bolo, gelatina para que os alunos vissem que este contetido tem um porque
de ser dado na escola.

A subtracio com o zero no minuendo foi trabalhado utilizando-se o
abaco. Duvidas foram sanadas no momento em que os alunos efetuavam as
trocas das fichas do dbaco.
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3. Refletindo sobre os resultados

A forma como foi proposto este projeto e sua aplicacao foram de vital
importdncia para a concretizacio dos objetivos alcancados. Principalmente,
levando-se em consideracio o momento da realizagdo dos Grupos de Apoio,
que foram dinamicos e que fizeram com que os alunos ficassem encorajados e
aprendessem com significado.

As atividades foram integradas as préticas vivenciadas pelos alunos o
que despertou a vontade de vencer desafios. Neste caso, as atividades propostas
pelo bolsista.

O contato dos alunos com uma grande diversidade de materiais didaticos:
dbaco, os blocos logicos, Material Dourado, entre outros, associados a grande
variedade de exercicios, contribuiram decisivamente para a compreensdo efetiva
das no¢des em constru¢ao.

Consideracdes Finais

Contribui¢ées para o bolsista

A participacio do bolsista juntamente com os professores e alunos do
Ensino Fundamental foi de extrema importancia para a sua formagao inicial, pois
o bolsista teve a oportunidade de vivenciar na prética, metodologias alternativas
e questdes relativas ao ensino.

O bolsista torna-se um suijeito criativo e critico, apds compreender e vivenciar
situacoes de aprendizagem relacionadas com a Matemdtica e a realidade, visto
que essa experiéncia permitiu ao aluno a descoberta de muitos fatos matematicos,
devido & exposi¢do diante de situagdes de constru¢ao de conhecimento.

A convivéncia do bolsista com os professores, também foi benéfica para
ambos, uma vez que possibilita a troca de informagdes e a apresentagao de
diferentes acdes pedagdgicas que podem vir a ser utilizadas.

Entendemos, portanto, que a concretizagao dos objetivos propostos nesse
projeto contribuiu para a formacdo profissional e académica desse bolsista.

Contribuicées para os alunos

Para uma aprendizagem significativa deve-se levar em conta as reais
necessidades de aquisicio de conhecimentos pelas criancas na defini¢ao das
atividades, sendo que estas ndo podem atuar como bloqueio a uma possivel
busca de conhecimentos pelas criangas.

O material utilizado neste projeto cumpriu duas fun¢des bdsicas: levou
em conta o ritmo progressivo enriquecido por tarefas diferenciadas e foi
selecionado e usado criteriosamente, fazendo a ligacao dos interesses das criangas
com o conhecimento.



Nossa proposta de trabalho foi abrir o horizonte dos profissionais da
educag¢ao para que se preocupem com a aprendizagem de seus alunos, no sentido
de buscar novas alternativas a partir do momento em que foi constatado que o
trabalho na sala de aula regular ndo é o bastante e, para que insiram atividades
com materiais concretos em suas praticas pedagogicas.

Um fato muito importante a ser colocado é que com o trabalho do
Grupo de Apoio, foi constatado uma aprovacio de 100 % em todas as turmas
da 3 9 série do Ensino Fundamental, fato este que prova a importincia deste
tipo de trabalho.

Finalmente, o Grupo de Apoio se constituiu numa 6tima proposta de
trabalho e num auxilio a crianca no seu processo escolar. O importante é que os
professores reencontrem a alegria de motivar seus alunos a aprender, pois
necessitamos cada vez mais de alunos ativos, aprendendo e descobrindo por si
proprios a disposicdo e manipula¢do dos contetidos escolares.
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