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1. Concepcao de texto e leitura

Ao professor cabe a tarefa de ensinar a ler.
No entanto, por muito tempo, tem sido esta uma tarefa
atribuida exclusivamente ao professor de Portugués que é
responsabilizado pela dificuldade do aluno de interpretar
uma questao de Histdria, de resolver um problema de Fisica
ou Matemaética. O desconhecimento do que seja leitura, e
dos processos sécio-cognitivos nela envolvidos leva as
pessoas a construirem um conceito limitado desta acao
de linguagem e, conseqiientemente, a emitirem julgamentos
inadequados sobre a proficiéncia do aluno como lejtor,
assim como a tratarem de maneira pouco produtiva o
ensino da leitura.

O tratamento escolar dado a leitura, ndo sé pelos
professores de Portugués, mas também pelos de outras
disciplinas que usam o texto como veiculo de informacao
e conhecimento, tem revelado uma concep¢do de texto e
de leitura que leva a uma pedagogia da fragmentacdo.
Aborda-se o texto como produto. lgnora-se, assim, a
dinamicidade de seu processo de significagao, que inclui a
consideracdo de estruturas de conhecimentos prévio e
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partilhado, de multiplos recursos semidticos, como a imagem, e, ainda a moldura
comunicativa na qual estd inserido (o contexto de produgdo, os sujeitos
envolvidos nessa acdo de linguagem, as inten¢des comunicativas).

Alguns pontos importantes merecem ser colocados para um
aprofundamento da questdo, para que a tarefa de formar leitores seja partilhada
em nossas escolas e abordada com mais adequacdo pelos professores em geral.

KLEIMAN (1990), em estudo sobre abordagens pedagégicas da leitura
no contexto escolar, critica a concepcao de texto e leitura que subjaz as praticas
escolares: o texto como um repositorio de informa¢oes, e como um conjunto de
elementos gramaticals.

A primeira abordagem - o texto tomado como um repositorio de
informacoes - estd representada pela importancia que se dd aos exercicios de
interpretacdo, cujas respostas se encontram no nivel da superficie do texto,
exigindo que o aluno copie, complete, preencha lacunas, ordene fatos, dé
respostas que se resumem na reproducao literal de partes do texto. Na maioria,
530 perguntas que seguem a prépria ordem dos paréagrafos, levando ao engano
de que os significados no texto sdo pontuais, localizados e sempre localizaveis,
impedindo uma percepcio de que se deve construir também um significado
global para o texto. A impressao que se tem é de que o texto é o somatério
individual de por¢des significativas; uma vez localizado o significado num
parégrafo, este ndo serd retomado em nenhuma outra parte. Tal concepcao explica
o procedimento de alguns professores que, frente & dificuldade do aluno de
encontrar a resposta certa para uma determinada pergunta, insiste no comando:
“Leia novamente o paragrafo tal. A resposta esta |a!”

Outra atitude proveniente desta concepcdo vem representada pelo
tratamento dado ao vocabuldrio no livro didatico. Subjaz aos exercicios de
vocabuldrio, a nocdo de significado prépria da semantica formalista, que presume
que os significados sao externos ao sujeito, e estdo, de antemdo, prontos no
mundo; cabe ao sujeito percebé-los. Assim é que exercicios de: “Dé o sinédnimo,
dé o anténimo, substitua a expressdo tal por outra equivalente..” integram o
estudo de vocabulério, sem que sejam consideradas as escolhas lexicais como
determinativas de um dado significado no texto, e ndo de outro, e, por isso
mesmo impossivel de serem substituidas, mas, sim, percebidas como recurso
discursivo do autor. Ndo se aposta na capacidade do aluno de construir
significados a partir de inferéncias lexicais, de conhecimentos prévios, estratégias
socio-cognitivas que permitem depreender o sentido global do texto sem ter,
necessariamente, que conhecer o significado de todas as palavras. Corrobora
com esta concep¢do, a inclusdo, principalmente nos livros didéticos do 12 ciclo
do ensino fundamental, dos famosos glossarios que antecipam a duvida, delimitam
a curiosidade, ndo apostam no conhecimento de mundo diversificado dentro
da sala de aula.

A segunda abordagem - o texto como um conjunto de elementos
gramaticais - transforma o texto em pretexto para o ensino da gramatica descritiva
e normativa, e orienta o critério de escolha dos textos usados para comporem as



unidades dos livros e as escolhas do professor: maior ou menor incidéncia de
determinados tépicos gramaticais com os quais se pretenda trabalhar na série.
Assim, um texto literdrio em que o detalhamento de cenarios e de construgao
de personagens é traco marcante do estilo do autor pelos efeitos estéticos que
produz, sob esta &tica, passa a ser escolhido para atender ao tdpico gramatical:
adjetivos e graus de adjetivo.

2. Oficina de leitura: o texto expositivo

E considerando a necessidade de uma revisio da pratica acima descrita,
que propomos como sugestdo a abordagem de um texto expositivo que ilustra a
perspectiva de pratica de leitura desejdvel nos termos em que sao apresentadas
pelos PCN e pela proposta curricular de Lingua Portuguesa de Minas Gerais.
A escolha pelo género do texto se justifica, neste caderno, por duas razdes:
primeiro pelo fato de ndo ser o género mais freqiiente nas aulas de Portugués
que, tradicionalmente, priorizam o texto literdrio nas aulas de leitura e, segundo,
pelo fato de ser o género preferencialmente usado por outras disciplinas, como
Historia, Geografia, Ciéncias. Desse modo, acreditamos estar ao mesmo tempo
despertando o professor de Portugués para a importancia da diversidade textual,
e orientando o professor de outra disciplina a como trabalhar o texto expositivo
em sala de aula. Refor¢amos, assim, a questdo colocada no inicio: a tarefa de
ensinar a ler deve ser partilhada por todos os professores.

A abordagem proposta visa ao desenvolvimento da competéncia de leitor,
e tem fundamentalmente trés objetivos: a) levar o aluno a perceber a moldura
comunicativa na qual o texto foi produzido para ser capaz de /evantar hipoteses
sobre o contelido informativo do texto, e de suas inten¢des, utilizando-se de
conhecimentos prévios; b) torné-lo capaz de confrontar hipoteses levantadas
previamente sobre o texto e construir outros significados mais complexos a partir
da leitura feita; c) levd-lo a perceber a funcdo de recursos semidticos e lingtifstico-
discursivas que traduzem as inten¢Ges do autor, confirmam hipéteses levantadas
e situam o texto em um determinado tipo: uma exposi¢do, uma narracao, um
relato, uma instrucao, uma descri¢do, e outros tipos textuais possiveis de serem
criados pelo uso que fazemos da linguagem em nossa sociedade.

A leitura do texto, “O que é chuva dcida” pode ser iniciada pela anélise

da moldura comunicativa a partir da qual foi produzido. Assim, o professor deve
levar o aluno a observar e analisar os seguintes elementos:

a) O suporte: a revista (secdo, titulo da matéria)

O material foi retirado da revista Dr. ECO e companbhia, publicada pela
Editora Paulus, de novembro de 1996, e est4 inserido na secdo, DR. ECO EXPLICA,
identificada no canto da pégina e ilustrada com sinais de interrogacao.
Complementa esta moldura a ilustracdo sugestiva do texto.
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Esses elementos ressaltados previamente j& podem ser tomados como
antecipadores de significados para o texto a ser lido. O nome da revista e da
secao nos permitem estabelecer associacdes com o tipo de revista e com o tema
que ela aborda (Dr. ECO — ECOlogia); a presenca de uma secdo nos leva a
entender que a revista estd dividida em partes referentes a assuntos que sao
variacdes do tema central da revista (Mural das Escolas, Pé na Estrada, Antena
Ligada, Mundo das Letras, Figue por Dentro). O titulo do texto - expresso em
destaque, em forma de pergunta direta - e 0 nome da se¢do nos permitem
também levantar hipSteses sobre o género que passaremos a ler; possivelmente
nao estaremos diante de um conto de fadas, de uma agenda cultural ou de uma
secao de cartas de leitor, mas diante de um texto expositivo, cujo autor tem
como objetivo comunicativo expor, informar, dar a conhecer alguma idéia, no
caso, questdes relativas ao meio ambiente. A disposicao prévia para a leitura de
um texto expositivo, e nio de um conto, leva o leitor a acionar um tipo de
conhecimento (textual) que o predispde a ler, ndo seqiiéncias de fatos
desencadeados por personagens e ordenados no tempo e espago, mas a ler um
texto que apresente idéias, conceitos, generalizagdes, muitas vezes abstraidos do
tempo e do espaco.

b) A ilustracao

A ilustracao é outra pista auxiliar na tarefa de antecipacdo de significados
do texto. Quando devidamente explorada pelo professor, funciona como
facilitadora para a construcdo de inferéncias sobre o contetido informativo do
texto, assim como uma forma de previsio da atitude comunicativa do autor
frente ao tema abordado.

Considerando o publico-leitor da revista, o desenhista optou por ilustrar
a matéria, utilizando-se de desenhos antromorfizados, dando a impressao de
animacdo. Certamente, se a matéria O que é Chuva Acida estivesse sendo
veiculada em um outro suporte que visasse a um outro ptblico-leitor, como uma
revista especializada em ecologia, um jornal de circulacdo nacional, certamente
fotos, graficos, tabelas estariam sendo utilizados como ilustracao para a exposicao.
Essas escolhas ndo sdo aleatdrias, e é importante que o professor trabalhe essa
percep¢ao com seus alunos, uma vez que sdo também consideradas pistas para
a construcao de significado.

Na primeira pagina, a ilustracao destaca, em primeiro plano, a figura de
uma gota de chuva de aparéncia sinistra, ameagadora, ressaltada pelo formato
das sobrancelhas e pelo sorriso ameacador expresso pela figura assemelhada a
um fantasma. A figura usa éculos escuros, em cujas lentes estd refletido o
contorno das chaminés das fabricas apresentadas na pagina seguinte. Uma grande
nuvem cinzenta serve de fundo para as duas péaginas sobre a qual o texto vem
impresso e a predominadncia da cor cinza remete 3 idéia de ambiente sombrio,
poluido. Em segundo plano, estao gotas de chuva e nuvens cinzentas.

Na segunda pagina, o desenho de uma nuvem de aspecto ameacador, de onde
saem raios e gotas de chuva, amedronta uma arvore proxima a uma grande fabrica.



A recorréncia de imagens amedrontadoras e sinistras nas duas paginas
predispde o leitor engajado a levantar expectativas sobre o tema, ou seja,
mesmo nao sendo possivel ainda ter construfdo um significado para a
expressio chuva dcida, é capaz de estabelecer a relagdo entre chuva acida e
ameaca. (ao meio ambiente).

Uma vez analisada a moldura comunicativa a partir desses elementos
considerados - além de outros que o professor queira destacar - o leitor
certamente estara mais apto a empreender, entdo, a leitura do texto propriamente
dito, j4 tendo produzido anteriormente uma série de inferéncias sobre possiveis
significados para o texto. O proximo passo, portanto, € promover uma leitura
com objetivo, de modo a levar o aluno a checar suas hipéteses sobre o texto,
ndo sé no que diz respeito ao contetido informacional, mas também quanto ao
género textual que espera ler, apoiando-se sempre para essa verificacdio em
pistas que mapeiam as inten¢des e o proprio género.

c) A forma composicional do texto e as pistas lingiiistico-discursivas

A verificacdo de hipdteses, portanto, passa pela competéncia do leitor de
identificar as expressdes linglisticas usadas na codificacdo do texto, a que
denominamos pistas linglistico-discursivas - posto que codificam intencdes
comunicativas em um determinado tipo de texto, num determinado suporte - e
que tracam para o leitor um mapa do texto, definindo sua forma composicional.

Talvez seja este o procedimento menos ocorrente nas aulas de leitura:
o desenvolvimento de capacidades metacognitivas que levam o leitor a reconhecer
no texto sua estrutura propria e as marcas linglistico-discursivas que o
enquadram como um determinado tipo de texto, e ndo como outro. A tarefa do
professor de leitura amplia-se, assim, para o de potencializador de vivéncias
textuais (ROJO: 1990), para que o aluno leitor, uma vez reconhecendo as
condig¢des de producao do texto, seja capaz de perceber a forma composicional
caracterfstica de cada género.

O que temos em andlise &, pois, um texto expositivo, atualizado em uma
revista informativa, cujo tema gira em torno de questées ambientais.
A predisposicdo para a leitura de um determinado tipo de texto, e ndo de outro,
ativa estratégias cognitivas, ndo verbalizadas - porque inconscientes e
automaticas - que revelam da parte do leitor um certo dominio do conhecimento
textual, e cabe a escola a tarefa de aprofundar este tipo de conhecimento.

Num texto expositivo, a atitude do enunciador em relagdo ao objeto do
dizer é de produzir um texto que dé a conhecer, apresentando idéias, conceitos,
informando, analisando e interpretando dados da realidade, abstraindo-se do
tempo e do espago, uma vez que seu objetivo ndo € narrar ou relatar. A referéncia
ao mundo real, quando presente neste tipo de texto, tem a funcdo discursiva
de exemplificagao.

Buscando atender a este objetivo, o texto em questio apresenta uma
organizacao composicional prépria, que parte da generalizacdo (conceito) para
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especificacdo (detalhamento de consegiiéncias, exemplificacao), e organizacao
das informacdes numa ordenacdo ldgica, ndo permitindo alteracdo aleatdria
das mesmas.

A forma composicional do texto em questdo poderia ser assim
esquematizada

O QUE E CHUVA ACIDA

Conceito de Efeitos da Exemplificacdo
Chuva Acida Chuva Acida
O que é? Quais as Como a chuva 4cida afeta
Como é formada? Conseqiiéncias? O homem e o meio
ambiente?

Considerando que o trabalho com a leitura pode vir acompanhado por
atividade que vise ao desenvolvimento da competéncia da escrita no género em
questdo, uma boa estratégia seria levar os alunos a organizarem o esquema
acima, para depois produzirem um resumo do texto a partir desse esquema.
Ou mesmo, sugerir-lhes que a partir de outro tema, como POLUICAQ, organizem,
a partir de uma pesquisa, um pequeno texto expositivo com organiza¢ao semelhante.

Outro aspecto a ser trabalhado, considerando-se o nivel dos alunos,
seria o de identificacao dos recursos lingliistico-discursivos utilizados pelo autor
na composicao do texto. Essas escolhas utilizadas pelo autor servem de pistas
para a interpretacdo do mapa do texto, principalmente, quando se considera o
modelo de leitor para o qual a matéria foi escrita: publico-leitor infantil, e sua
fungdo discursiva: texto didatico. Nestas condi¢des, algumas estratégias discursivas
facilitadoras para a negociacio de informagdes novas e de aproximacao com o
interlocutor foram utilizadas com sucesso: o apoio ao conhecimento prévio, a
op¢ao por uma interlocugao direta com o leitor, via uso dos pronomes de
29 pessoa do singular, de 19 pessoa do plural, e da presenca de interrogativa
direta. A progressao temadtica se dd a partir de conectores que tém a funcdo de
ancorar informag¢des novas a informagdes dadas no texto, construindo, assim,
uma teia de informagdes coerente e coesa. A predominancia de verbos no
presente, tempo verbal préoprio do mundo comentado, é outra marca do texto
expositivo. No entanto, quando ocorre mudanca de postura enunciativa, e o
autor recorre a pequenos relatos como recurso discursivo para exemplificacio
do exposto, o tempo verbal pretérito passa a ser utilizado.

O esquema abaixo identifica o mapeamento de algumas das pistas

lingtistico-discursivas do texto em questdo (o professor pode considerar outras
pistas, a partir do estadgio de desenvolvimento de leitura de seus alunos):



PISTAS LINGUISTICO-DISCURSIVAS

Apoio ao Interlocucdo direta Ancoragem em Perspectiva
conhecimento informacao enunciativa
prévio do leitor dada para
progressdo tematica

v

Como se ndo bastasse.. Vocé jd ouviu..? Isso nao significa.. ..a poluicdo atinge as
.que a gente tenha.. Além disso.. chuvas / componentes
.. nossas chuvas Mas isso... atmosféricos se

transformam em...
(mundo comentado)
chuva dcida provocou...
..boa parte da floresta foi
danificada (mundo relatado)

Os procedimentos de leitura aqui propostos dizem respeito, em grande
parte, ao trabalho coletivo de abordagem do texto em sala de aula orientado
pelo professor. Nao se deve esquecer, no entanto, da importancia da leitura
individual, solitiria que deve ter espaco garantido em sala de aula. E este o
momento em que o aluno vai estabelecer as relacdes ja antecipadas durante as
discussdes com outras emergentes no ato da leitura, dando ao texto uma leitura
personalizada. Nessa perspectiva, o texto torna-se mais transparente para o leitor,
e construir significados torna-se tarefa menos ardua para o aluno. Desfaz-se,
dessa maneira, uma tradi¢ao das aulas de leitura, a de que antecipar informacao
sobre o texto é procedimento facilitador e, por conseguinte, pernicioso a
capacidade do aluno para entender o texto.

3. Consideracdes Finais

Ao eleger o material de leitura com o qual quer trabalhar, o professor
deve ser leitor atento e orientar suas escolhas, ndo s6 pelo contetido informativo,
temadtico - critério usualmente adotado na escola - como também pelo género
que tal texto representa. A questdo que se coloca é que quando se opta por
trabalhar diversidade de géneros discursivos em sala de aula, assume-se uma
postura diferente diante do material a ser lido. Trabalhar diversidade textual em
sala de aula ndo implica, necessariamente, em que o professor esteja abordando
O texto na perspectiva em que vimos orientando nossas discussdes.

A nogdo de texto, usualmente presente na escola, empobrece o trabalho
com a leitura, pois trata de maneira idéntica qualquer texto, desconsiderando
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suas especificidades e intencdes. Escolher com adequacao o tipo de texto permite
uma melhor organizacdo das aulas de leitura, evitando que se transformem em
discussdes pouco objetivas, regadas de achismos, opinides que se apoiam mais
no conhecimento de senso comum do que nas pistas oferecidas pelo texto,
representativo de um dado género discursivo.

A abordagem aqui sugerida tem como obijetivo instrumentalizar o professor
como leitor e formador de leitores. Como leitor é indispensavel que saiba mais
do que serd apresentado em sala de aula, de modo que possa conhecer com
profundidade as questdes pertinentes ao processamento do significado do texto;
como formador, deve ser capaz de identificar, dentre as habilidades a serem
trabalhadas, o grau de aprofundamento de leitura adequado ao aluno.

Este artigo ndo pretendeu esgotar todas as possibilidades de leitura do
texto em questdo. Como sabemos que o sentido nao esta fechado no texto, professor
e aluno, de maneira diferente, poderao configurar novos caminhos de leitura.

A diversidade de textos que deverdo freqiientar as aulas de leitura implica
que o professor saiba que cada texto é um texto, cada um configura um género
discursivo, considerada a variedade de esferas comunicativas a partir das quais
é produzido. Nio h4, portanto, uma férmula, um modelo “certo” e tnico de aula
de leitura para ser aplicado a todo e qualquer texto. O que temos a oferecer sdo
pardmetros que nos levam a entender o texto como um universo dinamico de
significagdes. Isso nos orienta na direcao oposta a fragmentacdo dos exercicios
automaéticos de interpretacao e vocabulario.

A intencdo foi colaborar com o professor numa reflexao prética de
abordagem de um género discursivo - expositivo - na expectativa de que seja
possivel construir novas préticas de leitura em sala de aula, menos mecanicas e
mais interativas.
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