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Abstract

The public politicians on education have been using the system of
automatic approval as a way to guarantee the quality of education
in the basic level.This article wants to offer a reflexion on the
importance of colective participation on the configuration and
operationalization of such a proposal..

Uma das marcas do nosso tempo €, sem divida, a
necessidade de mudanga, ancorada nos imperativos da
modernidade e da nova ordem econdmica. No'que concerne
a educagdo, hd muito se acompanha o discurso da faléncia
do sistema escolar por ndo atender aos interesses da
produgdo, da necessidade do mercado. Nao se pode negar
que investir na mudanga €, hoje, requisito para a prépria
sobrevivéncia da escola, enquanto agéncia formalmente
responsdvel pela promogdo do desenvolvimento pleno do
ser humano. Nesta investida, vimos vivenciando, ao longo
da histéria, constantes crises e muitas tentativas de superd-
las, na educagdo piiblica no Brasil.

Governo apés governo, acompanhamos o discurso
em prol da democratiza¢do do ensino, entendida apenas
como sindnimo da expansdo quantitativa das vagas no
ensino fundamental. Solugdes técnicas sdo transformadas
em programas sem nenhuma participagdo da comunidade
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escolar, como foi o caso do Ciclo Bdsico de Alfabetizagao em Minas Gerais,
ficando fadadas ao fracasso por serem exercidas sem legitimagdo. Sabendo-se
que somente a construgdo coletiva é capaz de diminuir resisténcias, estas
propostas pedagégicas apenas legitimam o poder de um grupo.

Uma escola publica, gratuita e de qualidade, garantida para a totalidade
da populagao brasileira, é um objetivo perseguido por muitos educadores e
por diferentes segmentos que compdem a sociedade. Segundo Fusari',
democratizar a escola significa uma conquista da populag@o em relagdo a um
dos seus direitos bdsicos que ¢ a educagdo escolar.

Neste sentido, permanecer na escola, superar as altas taxas de cvasdo e
repeténcia se faz urgente, pois esses s@o fatores que impedem o avango da
democratizag@o e ndo garantem o acesso a um ensino de qualidade, capaz de
instrumentalizar o cidaddo para uma prética social mais coerente, articulada e
transformadora.

Em 1997 fomos convidados, como professores do Colégio de Aplicagdo,
a participar de uma avaliagdo do PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais),
particularmente do documento sobre o ensino de Lingua Portuguesa, que
deveria ser enviada ao MEC (Ministério da Educagdo e Cultura) pela
Universidade Federal de Juiz de Fora. Ao terminar a leitura do documento,
sentimos uma frustrag@o enorme por ndo termos sido os autores da proposta,
pois ali estava todo o nosso discurso enquanto educadores... Entretanto, surgiu
uma angistia ainda maior em relacdo a maneira como haveria de ser
implementado nas escolas e que tipo de leitor o documento pressupunha (com
certeza a grande maioria de professores espalhada por este pafs ndo possui 0s
conhecimentos necessdrios para a compreensio do texto).

Fatos como este, nossas leituras e experiéncias nos despertam para a
busca da compreensdo do discurso politico-pedagdgico, parte integrante da
atual politica piblica na educagdo, no que concerne a eliminagé@o da repeténcia
no ensino fundamental apenas com o estabelecimento da progressao
automatica ( terminologia com a qual nao concordo, ji que ndo se pode apenas
eliminando a repeténcia, garantir ao aluno algum progresso ).

Estamos habituados a conviver com um sistema de avaliacgdo
classificatério e seletivo. Esta € , com certeza, uma realidade que precisa e
pode ser mudada, pois também a seletividade, através da aprovagdo ou da
reprovacao, ndo garante a qualidade do ensino. Entretanto, sabemos que toda
mudancga precisa estar sedimentada na prdtica pensada, refletida, iluminada
pela teoria e construida social e historicamente.

Segundo Schén? 1995 p. 79 , “estamos a repetir um modelo ja conhecido
de politica de reforma, ou seja, uma regula¢@o do centro para a periferia”,
reforgada por um sistema de prémios e punigdes.

' FUSARI, José Cerchi. Aluno: nem réu nem vitima. Revista Educagio Municipal, Ano

I, Sio Paulo, n° I, p.97 - 100, jun, 1988,

! SCHON, Donald A. Formar professores como profissionais reflexivos. In.: NOVOA,
Anténio org. As organizagdes escolares em andlise. 2 ed. Lisboa: Publicagdes Dom
Quixote/ Instituto de Inovagdo Educacional, 1955. p. 79.




Extirpar a repeténcia, apenas por uma decisdo governamental, ndo seria
também uma forma de elitizar o ensino, legitimando uma injustiga causada pela
organizagiio econdmica e politica em que vivemos? Entendendo-se elitizagio
como a manutengdo da divisdo da sociedade em categorias sociais distintas,
onde uma minoria pensa e ordena enquanto a maioria executa e obedece, onde a
maioria dos filhos de operérios permanecem operdrios... Num mundo globalizado,
que chances teriam estes cidaddos que ndio tiveram acesso a um ensino de
qualidade e apenas completaram o periodo escolar, para enfrentar e/ou superar
com competéncia os problemas encontrados neste tipo de sociedade?

E imperativo coibir a cultura da reprovagéo, mas hd de se rejeitar a
crenga ingénua de que a eliminagdo da repeténcia “per se” poderd dar conta
das indimeras mazelas do sistema educacional brasileiro e garantir, para os
filhos dos trabalhadores, a mesma qualidade oferecida a elite.

Enquanto cidad@os que tém direito a um ensino de qualidade, “‘os alunos
ndo devem ser percebidos como réus a serem punidos, nem tampouco como
vitimas a serem recompensadas” (FUSARI 1988, p.100) com um sistema de
aprovagdo automdtica.

Sabemos que a educagdo, enquanto politica piblica, sempre traz a tona
interesses bastantes diferenciados. Esses interesses, entretanto, retratam a
definig@o que t&m, dos fins da educagdo, os grupos que a institucionalizam;
embora devessem estar comprometidos com o interesse social mais amplo.
A prépria LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagio) aprovada e sancionada em
dezembro de 1996, niio é resultado de consenso. Apesar de o texto aprovado pela
Céamara dos Deputados em 1993 também ndo o ser, representava um grupo maior,
comprometido com a educagdo piiblica, e era resultado de manifestagdes populares.

Em nome da “modernidade”, travestida de novidade, elimina-se a
repeténcia como “marketing” de uma escola piblica eficiente e de qualidade,
como se esse fosse apenas um instrumento técnico e neutro.

Apesar da multiplicidade de teses em defesa da promog@o automdtica,
considero que o grande avango proposto por esta pritica estd na ruptura da
seriagdo que tem sido um entrave no processo educacional e no sucesso
escolar. Com isto, torna-se necessdrio redefinir os critérios da avaliagdo, do
que seja aprovdvel, reprovével, fracasso e sucesso no cotidiano escolar, no
processo ensino-aprendizagem. Neste caso, a avaliagdo torna-se uma forte
aliada para aquilatar os avangos e retrocessos do processo, permitindo agoes-
reflexdes que efetivamente definam o papel da educagdo na sociedade atual.
Assumir esta postura critica diante da avaliagdo requer uma reorientagio da
teoria e pritica do professor, numa perspectiva emancipatéria.

Entretanto, € conveniente lembrar que sdo vdrios os fatores que impedem
a realizag@o de um trabalho pedagégico de qualidade, principalmente no que
se refere a formagéo continuada do professor e a sua valorizagdo profissional
por meio do estabelecimento de carreiras e remuneragdes condizentes. S6
através de investimentos nestas dreas serd possivel alterar procedimentos
arraigados hd anos na cultura educacional brasileira.
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Embora as contribuigdes das Ciéncias Sociais estejam presentes nos
discursos das politicas piblicas de aprovagdo automdtica, muito pouco tém
alterado o trabalho em sala de aula e o contexto escolar como um todo no que
diz respeito a qualidade. Como a pritica da eliminag@o da repeténcia nio ¢
objeto de uma construgdo coletiva, alteraram-se apenas os dnimos dos
professores e pais de alunos que percebem a imposi¢do da proposta, sem
contudo entender seus pressupostos tedricos.

Quando se fala em desenvolvimento e linguagem, geralmente sdo
tomados como referéncia a crianga e o adolescente. Considero importante
ressaltar alguns aspectos do desenvolvimento cognitivo e afetivo do adul-
to, jd que os professores sdo elementos envolvidos neste processo de
mudancga. As contribui¢gdes de Vygotsky nos ajudam a compreender as
implicagGes da relagdo cognitivo/afetivo. A estrutura cognitiva do adulto ou
do jovem trabalhador ¢ uma rede de relagdes mais complexa que a da crianca,
sendo o tempo de fundamental importincia, entendendo-se tempo em toda
sua dimensdo social. O adulto jd experienciou o seu conhecimento vdrias vezes
através das relagdes sociais e culturais, formulando assim uma concepgdo de
mundo carregada de valores, de conceitos bastante desenvolvidos. Portanto,
para esse professor que é obrigado a mudar sua prética, o desequilibrio no
confronto com novas informagdes pressupde uma interagdo mais intensa, pois
envolverd uma organizagio jd estabelecida. Esse processo €, ao mesmo tempo,
intelectual, social e afetivo.

Por isso, o adulto tende a ser mais resistente as inovagdes, pelo
confronto com todo o processo jd construido em sua interagdo com o mundo.

A qualidade que se pretende para a vida humana tem que ser ética,
estruturada em valores que resguardem a democracia e implementem a justi¢a
social. Esta qualidade n@o ¢ a mesma apregoada pelo mundo “globalizado™
que incentiva a competi¢do, o individualismo, em detrimento da cooperagido e
do senso coletivo.

Se entendermos por democratizacdo da escola publica o fato de que,
nos préximos anos, um nimero maior de criangas e jovens permanecerd menos
tempo na escola porque ndo haverd repeténcia, garantindo o atendimento da
demanda com um custo menor, sem divida deverd ter havido uma demo-
cratizagio. Isto, sem entrar no mérito da evasdo em virtude do desemprego
estrutural, pelas mudangas nas regras da economia, quando milhares de pessoas
permanecem em situagdo de miséria...

Porém, se aceitarmos o fato de que os alunos vindos de meios sociais e
culturais diferentes, mesmo ndo repetindo, ndo terdo acesso a uma educagdo
de qualidade e¢ as mesmas chances de éxito no futuro, entdo a luta pela
democratizagdo ainda estard longe de ter alcangado seu objetivo.

O exercicio de se construir um movimento coletivo de reflexdo e busca
de solugdes dentro da realidade da prépria unidade escolar, definindo as formas
de agdio, é um caminho para se garantir, realmente, um ensino comprometido
com a comunidade em que essa escola estd inserida.



O Estado precisa ¢ deve substituir as formas tradicionais de controle,
enfatizando o projeto politico-pedagégico da unidade escolar. Reduzir a escola
a mera executora das politicas piiblicas, alheia ao processo de elaboragio dos
planos educacionais, ndo contribuird para a consecugio da qualidade que se
pretende. A autonomia da escola em gerenciar suas agdes educativas ¢ a forma
de garantir a eficiéncia das propostas de mudanca.

Considerando a importancia da construgdo coletiva como um dos fatores
para o sucesso da implementacdo de politicas piiblicas, o presente artigo visa
contribuir para a reflexdo e para o exercicio da criticidade de nossa prépria
prética pedagégica, enquanto participantes do processo educativo, como forma
de evitar que experiéncias pedagégicas incentivadas por liderangas educa-
cionais licidas e conscientes ndo sejam utilizadas por casuismos politicos e,
consequentemente ndo seja, mais uma vez, atribuida aos professores a respon-
sabilidade pelo fracasso destas propostas.
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