INSTRUMENTO

A DIDATIZACAO DA ANALISE LINGUISTICA NO
APOSTILADO DA REDE PRIVADA DE ENSINO MEDIO'

Silvio Ribeiro da Silva™
Sebastiao Carltcio Alves-Filho™

Este texto apresenta os resultados de um estudo que visou investigar a abordagem que o apostilado do Sistema
Positivo de ensino faz acerca da anilise linguistica. A anélise dos dados indica que o apostilado apresenta um
apego excessivo a tradi¢io normativa. Além disso, a sistematiza¢io dos conhecimentos linguisticos proposta
por ele ndo permite que se construa uma reflexdo sobre a natureza e o funcionamento da linguagem e, em

especial, sobre a lingua portuguesa.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O trabalho aqui apresentado investiga a didatizagao dada a andlise linguistica (AL) pelo Sistema Positivo de
Ensino nos exemplares utilizados por alunos do primeiro ano do Ensino Médio'.

A pertinéncia deste estudo estd no fato de que o apostilado utilizado pela rede privada de ensino, ao contririo
do que acontece com os livros diddticos (LD) distribuidos gratuitamente as instituigdes publicas de ensino, nao
passa por nenhum tipo de avaliagio do governo antes de ser adotado pelas escolas. Por mais que a avaliagao
realizada pelo Ministério da Educa¢ao (MEC) contribua para aumentar a qualidade do material distribuido, tem
sido relevante o nimero de escolas que vém optando por adotar apostilas. Por conta disso, tornam-se relevantes
estudos como este?.

O professor ¢ o grande responsédvel pela formacio do aluno em sala de aula, mas, sem davida alguma, o
material diddtico que ¢ utilizado por esse aluno exerce forte influéncia no aprendizado. “Em momento algum o
material de ensino serd um substituto do professor ou de suas experiéncias pedagdgicas, mas poderd ser um bom
referencial para ampliar os trabalhos em sala de aula” (BRASIL, 2008, p. 8).

Por conta disso é que apresentamos este artigo, fruto de uma pesquisa que vem sendo desenvolvida desde
2008, com o intuito de contribuir com as considera¢oes diddtico-pedagdgicas a respeito da andlise linguistica como

objeto de ensino.

Este estudo contribui com as investigacoes referentes as préticas de reflexio sobre a lingua desenvolvidas pelos integrantes do Grupo de Estudos da
Linguagem: andlise, descri¢do e ensino (UFG/CNPq) e do grupo de pesquisa Livro Didético de Lingua Portuguesa — Produgio, Perfil e Circulagao
(UNICAMP/IEL/CNPq).
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A DIDATIZAGAO DA ANALISE LINGUISTICA NO APOSTILADO

DA REDE PRIVADA DE ENSINO MEDIO

1 A ANALISE LINGUISTICA

A partir dos anos setenta do século passado,
surgiu uma discussdo no Brasil sobre a dificuldade dos
alunos em ler e escrever corretamente, de maneira clara
e articulada. Foi considerada uma das provéveis causas
dessa dificuldade o ensino da gramdtica tradicional?
nas escolas da forma como vinha sendo feito hd muito
tempo. No inicio dos anos oitenta do século passado,
foram feitos estudos sobre a variagdo linguistica
e a psicolinguistica que resultaram na criacio de
novas perspectivas para o ensino de lingua materna
(JUNQUEIRA, 2003).

A partir da implantagao dessas perspectivas,
comegou a ser usado o termo “andlise linguistica” (AL)
para se tratar de gramdtica. Porém, ao longo dos anos,
poucas modifica¢ées foram notadas na abordagem dada
a AL, ao passo que algumas puderam ser notadas na
maneira de propor e encaminhar o ensino de leitura e
produgao textual.

Historicamente, o ensino de gramadtica ¢ o foco
principal das aulas de Lingua Portuguesa, sendo as
vezes, a preocupagio quase exclusiva dessas aulas. Para
Mendonga (2006), nas tltimas décadas, entretanto,
vem se firmando um movimento de revisao critica dessa
prética, ou seja, vem se questionando a validade desse
“modelo” de ensino, o que d4 for¢a a proposta da prética
da AL em vez das aulas de gramitica.

O primeiro a usar o conceito de “pritica de
andlise linguistica” no contexto escolar foi Jodo
Wanderley Geraldi, no texto Unidades bdsicas do
ensino deportugués, escrito em 1981. Neste ano, estava
no inicio um movimento de renovacio no ensino de
lingua portuguesa no Brasil. O texto, publicado em
1984, foi amplamente divulgado entre professores e
formadores de professores de portugués. Nesse texto,

o autor sugere algumas mudancas na forma de se

ensinar Portugués, com base na concep¢ao de que
a lingua é uma forma de interagdo. Por isso, sugere
que o ensino da lingua deva ser feito com a prética da
leitura, da producio de texto e da AL. O autor propoe
a pritica da AL em sala de aula por julgar que o ensino
gramatical s6 tem sentido se for para auxiliar o aluno
na resolu¢do dos problemas referentes ao uso da lingua
(APARICIO, 20006).

O aluno chega a sala de aula com sua competéncia
comunicativa jé bastante desenvolvida e, por isso, o
dever da escola nao ¢ ensinar o que ele ji sabe e nem
reprimir ou desconsiderar as capacidades de interagao ji
instaladas. Nesse sentido, deve-se oferecer ao aluno niao
o ensino de lingua, mas os usos da lingua e formas nio
corriqueiras de comunicagao escrita e oral. Esse trabalho

deve ser feito no contexto da compreensio, produgio e
andlise textual (MARCUSCHI, 2008).

Nessa perspectiva, o trabalho em lingua materna
parte do enunciado e suas condicoes de produgao
para entender e bem produzir textos. Sem esquecer
a lingua, essa mudanca de foco iria do significante
a significagio. Do enunciado 2 enunciagio. Da
palavra ao texto e deste para toda a andlise e
produgio de géneros textuais. E uma forma de
chamar a atengao do aluno para a real fungao da
lingua na vida didria e nos seus modos de agir e
interagir. Nesse percurso, nota-se que a lingua ¢
varidvel e variada, as normas gramaticais nao sao
tio rigidas e ndo podem ser o centro do ensino

(MARCUSCHI, 2008 p. 56).

AALsurgiuparaqueasaulasde LinguaPortuguesa
deixassem de lado o tradicional ensino normativo que
visava fazer com que o aluno apenas aprendesse as regras
que regulam a gramdtica da lingua. Com a prética da
AL, o aluno aprende o que, de fato, necessita para
desenvolver sua competéncia comunicativa, podendo

aumentar, ainda, a sua qualidade de vida’.
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2 VISAO PANORAMICA GERAL DO
APOSTILADO DO SISTEMA POSITIVO DE
EnsiNo

O Sistema de apostilado Positivo (Ensino Médio)
¢ organizado de forma a que os alunos recebam, por
ano, quatro apostilas, uma por bimestre, somando no
final dos trés anos do Ensino Médio um total de 12
exemplares. Cada apostila traz separadas duas segoes:
Lingua e Literatura.

Cada capitulo ¢ dividido em se¢des nomeadas:
Tecendo as ideias, Entrando na rede, Nas malhas do
texto, Comparando, Relacionando, Conhecendo a teoria,
Aplicando a teoria e Leitura e produgio textual. Na
secao Conhecendo a teoria, sao apresentadas defini¢oes
gramaticais. Em seguida, na secio aplicando a teoria,
sdo propostos os exercicios, cuja fungdo é retomar o
conhecimento adquirido na segdo anterior. De acordo
com Manual do Professor (MP), ¢ nesta secio que
os alunos fardo wuso dos conhecimentos construidos em
atividades de reconhecimento, uso e fixagdo (p. 03). Ainda
de acordo com o MP (p. 03), o apostilado apresenta
atividades diversificadas de retomada e aplicagio dos
contetidos, com selecio de atividades de vestibulares de
todas as regioes do Brasil.

No que se refere ao ensino de regras gramaticais,
de acordo com as autoras, a proposta do apostilado
¢ de que as atividades sejam de reflexdo sobre a
linguagem, tanto na modalidade oral como na escrita.
Nessa vertente, a lingua, em sua modalidade padrio, ¢
abordada como uma das variedades possiveis, mas nao
Unica, jé que, COMO construg¢ao social, ¢ um evento que
se d4 em decorréncia da variagao cultural evolutiva dos
grupos aos quais pertence. Apesar desse discurso, nota-
se que, na prética, o apostilado passa longe disso, como
poderd ser visto na andlise dos dados. O trabalho com

a modalidade oral, por exemplo, inexiste no material
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e consideragoes sobre variedades de uso da lingua sao

irrisorias.

3 DIRECIONANDO O OLHAR SOBRE OS
DADOS

Antes de dar inicio as consideracoes acerca dos
dados em anilise, convém mencionar que, para Antunes
(2007), os contetidos abordados pelo material diddtico
devem conter um aparato conceitual capaz de abordar
adequadamente o funcionamento e os mecanismos
linguisticos caracteristicos dos diferentes tipos de texto,
além de estar relacionados a situagoes de uso, estimular a
reflexdo e propiciar a construgao dos conceitos abordados.

Devemos, ainda, destacar que ao selecionar
recortes de exemplos para ilustrar nossas consideragoes,
optamos por aqueles que ddo indicio de um trabalho
positivo desenvolvido pelo apostilado. Tal opgao se
deve ao fato de que é comum encontrarmos diversos
estudos que abordam os pontos negativos da proposi¢io
de atividades de AL por materiais de ensino e livros
diddticos, sendo pouco comuns discussdes sobre a
positividade dessas proposi¢oes. Seguindo a estratégia
de apontar as negatividades, este trabalho pouco
contribuiria para as discussoes acerca do tema. No
entanto, ao longo da andlise e nas considera¢oes finais,
fazemos alguns apontamentos criticos em relagio a
pontos que poderiam ser melhorados.

Em relagio ao valor percentual apresentado,
ressaltamos que o mesmo se refere ao valor de atividades
encontradas em cada volume, sendo esse valor o
seguinte: volume 1 — 104 atividades; volume 2 — 86
atividades; volume 3 — 99 atividades; volume 4 — 94
atividades; total geral — 383 atividades.

Para proceder aandlise dos dados, foram utilizadas
seis rubricas do PNLEM (BRASIL, 2008) pertinentes

a secao que trata da metodologia de ensino aplicada as
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atividades propostas. Essas rubricas funcionam como
categorias de andlise®. Sabemos que pode acontecer
de as categorias serem limitadas, tendo em vista que,
provavelmente, pelo fato de o material do ensino privado
nao passar por processos de avaliagao, nao ¢é feito com
base naquilo que se espera de um material quando é
avaliado. Porém, sabemos que o uso das rubricas como
categoria permite uma melhor sistematiza¢io dos dados.

No que diz respeito a rubrica 1, notamos que uma
grande parcela das atividades utiliza a metalinguagem
apenas com um fim em si mesma, € n40 como recurso
para compreensdo do fato linguistico. Esse fato pode
ser notado através do quadro abaixo, o qual mostra a
primeira rubrica do PNLEM/2008 utilizada como
referéncia de andlise, seguida de um exemplo que

contempla aquilo que a mesma propaoe.

Rubrica 1

As atividades propostas apresentam a metalinguagem como um
recurso para a compreensio do fato linguistico? (Ou como um
fim em si mesmo?)
Volume 1 Volume 2 Volume 3
33% 0% 8%
Exemplo

Volume 4
17%

(1° volume — at. 4, p. 5) Ao escrever, o autor precisa ter
em mente que o leitor pode nao compartilhar os mesmos
conhecimentos. Considerando isso, além de estabelecer
relagdes entre as partes do texto, algumas vezes, o autor julga
ser necessdrio explicar sobre quem ou sobre o que ele estd
falando, de modo que o leitor possa compreender melhor
uma determinada informacao. Observe as informagées ou
expressoes em destaque nos seguintes trechos da reportagem e
faca o que se pede:

(...)

e) As expressoes em destaque nos fragmentos estudados
sao chamadas de aposto. Com base nas reflexoes feitas nas
atividades anteriores, escreva, nas linhas ao lado o conceito de
aposto.

(..)

Quadro 1 - Rubrica 1: ocorréncias percentuais e

exemplo ilustrativo

A forma como a atividade é apresentada ao aluno
faz com que o mesmo trilhe um caminho inverso do que ¢,

em geral, percebido em atividades de cunho gramatical.

Ao invés de oferecer o conceito metalinguistico ao
aluno, a atividade propde que o mesmo construa esse
significado, desenvolvendo para si mesmo a questdo

(20006),

metalinguisticamente ¢ fundamental para que o aluno

metalinguistica. Para Mendonca refletir
tenha condigoes de perceber e compreender o fendmeno
gramatical como um recurso de que o falante dispoe
para a construc¢do do sentido do texto escrito.

O considerdvel volume de atividades que nio
priorizam a metalinguagem como um recurso para a
compreensio do fato linguistico é um ponto negativo,
uma vez que a proposta de ensino deveria se pautar
numa abordagem reflexiva, dando prioridade a uma
discussao que favorecesse a compreensio de como, de
fato, a lingua funciona.

Antunes (2003) comenta que a lingua existe
para ser falada e escrita e as regras gramaticais existem
para regular os usos adequados e funcionais da fala
e da escrita. Por isso, nenhuma regra gramatical tem
importincia por si mesma. Essas regras sé tém validade
de acordo com a sua funcionalidade na construgio dos
atos sociais da comunicacao verbal. A autora ainda cita
Fernandes (1994, p. 344) ao dizer que “nenhuma lingua
morreu por falta de gramdticos. Algumas estagnaram
por auséncia de escritores. Nenhuma sobreviveu sem
povo”. Ainda segundo a autora, a concentragio do
ensino de gramdtica em tépicos de nomenclatura nio
pode ser considerada o tdnico fator responsével pelos
problemas no ensino de lingua. Mas, é evidente que esse
tipo de trabalho tem seu grau de responsabilidade, pois
propicia uma visao superficial do ensino de lingua.

Bagno (2008) vai além e propée que todas as
aulas em que se trabalha com decoreba initil de termos
gramaticais devem ser substituidas integralmente por
outras que se dediquem 2 tarefa de lecramento’.

Acerca da segunda rubrica, aparece, no volume 1,
pequena quantidade de atividades que a contemplam.

Um nGmero um pouco maior ¢ apresentado pelos

Instrumento: R. Est. Pesq. Educ. Juiz de Fora, v. 14, n. 1, jan./jun. 2012



demais exemplares do primeiro ano, como pode ser

notado na sequéncia.

Rubrica 2

As atividades propostas promovem a construgao dos
conhecimentos gramaticais a partir de atividades reflexivas e

produtivas?
Volume 1 Volume 2 Volume 3 Volume 4
8% 70% 35% 28%
Exemplo

(Volume 2, at. 5, p. 23) Por pertencerem a categoria dos
textos ficcionais, os contos sdo narrados principalmente
no tempo passado, uma vez que relatam fatos que jd
aconteceram. No entanto, existe o tempo passado da histéria
¢ 0 tempo em que se relata a estdria. Releia, a seguir, algumas
passagens do texto ‘Talisma’ e responda as questoes propostas
para cada uma delas:

a) “Vestia um paleté justo de casimira cinza escura, colete
de seda creme, jabd em vez de gravata, calcas listradas de cos
muito alto. Calgava borzeguins e polainas. Parecia ter saido de
uma fotografia antiga e nio tinha como voltar”.

Nessa passagem predomina o pretérito perfeito do indicativo.
Qual a funcao desse tempo verbal e 0 que ele sugere nessa
passagem do conto?

Quadro 2 - Rubrica 2: ocorréncias percentuais e

exemplo ilustrativo

A forma como a atividade foi proposta pelo
apostilado nos di indicio de que o aluno deverd
buscar uma reflexdo (abordagem epilinguistica®) a
partir de explanacoes (abordagem metalinguistica)
feitas anteriormente para ser capaz de elaborar a
justificativa para a ocorréncia do tempo verbal. Fazer
isso é positivo por desconsiderar o ensino meramente
transmissivo, instrumentalizando o aluno a falar
sobre o conhecimento linguistico que ele adquiriu por
intermédio da metalinguagem e que, agora, se efetiva
de maneira reflexiva. Da maneira como a atividade
foi abordada pelo apostilado, notamos que o tépico
linguistico-gramatical foi tratado sob a perspectiva da
lingua em uso, chamando o aluno a refletir sobre os
recursos linguisticos referentes ao tempo verbal, e nio
apenas sob o ponto de vista de abordagens limitadas a

categorizagoes e definicoes pura e simplesmente.
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O volume 1 traz um ndmero muito baixo de
atividades de cunho reflexivo. A auséncia de atividades
dessa natureza impede a ampliacio das habilidades
linguisticas do aluno, desfavorecendo o aumento dos
recursos que ji possui para que possa usd-los segundo
suas necessidades interacionais (CECILIO, 2004).

Segundo Kuhn & Flores (2008), atividades que
propiciam a reflexdo linguistica do aluno desenvolvem
a sua capacidade discursiva’. Os autores (2008, p. 70)
ainda comentam que esse tipo de atividade proporciona
uma “pritica pedagdgica inclusiva, que busca, através
das discussoes acerca da linguagem, construir um
aluno-sujeito que leia os pressupostos e nio-ditos, que
faca coisas no mundo através da linguagem, que seja um
verdadeiro cidadao”.

Mais uma vez, as atividades que contemplam
0 que propée a rubrica aparecem em uma quantidade

muito pequena.

Rubrica 3

As atividades propostas consideram os componentes
linguisticos, fonético-fonolégico, morfossintdtico, sintdtico e
semantico-pragmadtico?
Volume 1 Volume 2 Volume 3
4% 4% 17%

Volume 4
53%

Exemplo

(Volume 3, at. 6, p. 6) Para sensibilizar e chamar a aten¢do do
leitor, os anunciantes costumam criar jogos de palavras. Um
desses jogos consiste na escolha daqueles termos que podem

ter mais de um sentido, gerando ambiguidade. Explique
os diferentes sentidos que as palavras em destaque podem
produzir nas seguintes frases:
a) Nio deixe que opinides erradas derrubem a Amazdnia.
b) Eletropaulo: mais energia em sua vida.

Quadro 3 - Rubrica 3: ocorréncias percentuais e

exemplo ilustrativo

A atividade apresentada como exemplo do volume
3, a qual solicita a explicacao do uso de um elemento
linguistico, é pertinente para que o aluno perceba que
o léxico varia, ganhando significagdes diferenciadas

em situacoes especificas. Para que seja possivel chegar
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a uma resposta coerente, nio bastaria apenas explorar o
significado da palavra, tendo em vista que no seu contexto
de uso o significado literal nao se aplica eficientemente.
Para ser possivel responder a questio adequadamente, é
necessdrio buscar a significagao das palavras. A atividade
privilegia o aspecto seméntico, evitando o estudo formal
de natureza sintdtica ou morfoldgica.

Bakhtin (1981) comenta a existéncia de varios
aspectos que determinam a significacao de um enunciado
como a entonagdo expressiva, a modalidade apreciativa
sem a qual ndo haveria enunciagio, o conteido
ideolégico e o relacionamento com uma situagao social
determinada. O autor (Bakhtin, 1981, p. 132) ainda
diz que:

E impossivel designar a significagio de uma palavra
isolada (por exemplo, no processo de ensinar uma
lingua estrangeira) sem fazer dela o elemento de
um tema, isto é, sem construir uma enunciagio,
um “exemplo”.

Assim, percebemos que a proposta de trabalho
com o significado lexical feita pelo apostilado ¢
pertinente. Mesmo assim, nos dois primeiros volumes,
o montante de atividades que abordam os componentes
linguisticos ¢ irrisério. Fato lamentdvel. Afirmamos
isso concordando com Dresch (2010), para quem
a abordagem que costuma ser feita acerca desses

7

componentes é tdo somente de cardter expositivo-
tedrico, considerando-os, na grande maioria das vezes,
de forma isolada.

Ao analisarmos as atividades buscando investigar
se estas contemplam as variedades linguisticas,
constatamos que, mais uma vez, o trabalho apresentado
pelo material nio se adequa ao que propoem as
Orientagées Curriculares para o Ensino Médio'. Abaixo,
mostramos um exemplo de atividade que considera que
alingua é varidvel e, portanto, as diferentes formas de se

falar portugués devem ser valorizadas pela escola.

Rubrica 4

As atividades propostas contemplam a pluralidade de normas/
usos quanto a modalidades, registros e variedades?

Volume 1 Volume 2 Volume 3 Volume 4
0% 0% 8% 7%
Exemplo

(Volume 4, at. 5, p. 19) Sabe-se que a variedade padrio
predomina no género textual em estudo (carta do leitor). Pode-
se notar, entretanto, graus distintos de formalidade nas cartas
lidas. Identifique e transcreva passagens que representam maior
e menor grau de formalidade no uso da escrita.

Quadro 4 - Rubrica 4: ocorréncias percentuais e

exemplo ilustrativo

Com a atividade, percebemos a relagio da
abordagem gramatical com o género em estudo, o que é
positivo. Faltou considerar, porém, que a questao do uso
da variedade linguistica em determinado género se refere
ao estilo desse género, o qual é determinado nio s6 por
este, mas também pela esfera de atividade humana na
qual o mesmo ird circular, bem como pelo interlocutor.

No exemplo em questdo é pedido ao aluno que
apenas identifique tais variedades. Esse tipo de atividade,
de acordo com Travaglia (2001), faz com que seja
desenvolvida no aluno sua competéncia comunicativa,
pois lhe apresenta uma pluralidade de discursos. O
autor ainda comenta que nio se deve trabalhar apenas
a norma culta por pensar que o aluno jd a conheca,
mesmo que a nao domine. Quando chega 4 escola, este
pode dominar bem uma ou duas variedades, ¢ alguns
elementos de virias, e, por isso, tem muito que aprender
de diversas variedades, inclusive das que domina.

O fendémeno da variagio das normas linguisticas
¢, segundo Antunes (2007), inerente a prépria natureza
das linguas. Quando o material diddtico deixa de
trabalhar com a diversidade, atribui-se ao fenémeno
da variagdo uma conotaciao negativa. Todas as formas
linguisticas diferentes da norma padrio passam a ser
consideradas sinal de decadéncia, degeneracao ou coisa

que nio valha.
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O quadro, na sequéncia, mostra o resultado

referente a rubrica 06.

Rubrica 6

As atividades propostas estdo integradas ao texto, considerando
o material linguistico como recurso para a constru¢io do
sentido? (Ou se limitam 4 andlise e A classificacdo de unidades
descontextualizadas?)

Volume 1 Volume 2 Volume 3
4% 4% 27%

Volume 4
19%

Exemplo

(Volume 4, p. 4, at. 4) Ao referir-se a um filme de 1936,
o cronista remete aos leitores a um tempo passado, mais
especificamente 2 época da industrializacio. Entretanto,
ao narrar cenas do filme, usa os verbos no tempo presente.
Explique essa escolha do autor.

Quadro 5 - Rubrica 6: ocorréncias percentuais e

exemplo ilustrativo

Para responder a questdo, ¢ necessdrio que se
retorne ao texto e o leia por completo. O trecho a ser
analisado nio teria 0 menor sentido se fosse retirado de seu
contexto, sendo impossivel qualquer tipo de interpretagao.
A proposi¢io feita pelo apostilado apresenta uma
perspectiva funcional para o trabalho com a gramdtica,
jd que nao solicita nenhum tipo de classificacdo isolada,
0 que aproximaria a mesma das estratégias de exercitagao
tao préprias do ensino tradicional.

Apesardeapresentaratividades que desconsideram
a classificagao de frases soltas, a ocorréncia de integragio
das mesmas com o texto é muito pequena, especialmente
nos dois primeiros volumes em estudo. Bakhtin (1979)
nos diz que as atividades que trabalham com anilise
de frases descontextualizadas nio consideram que existe
um locutor que proferiu a oragio, em determinada
situagdo, em resposta a outra fala e antecipando a reagdo
de seu ouvinte; ou seja, nio consideram que essa oragao

¢ um enunciado. O autor ainda considera que:

Cada enunciado é um elo da cadeia muito complexa
de outros enunciados. O ouvinte dotado de uma
compreensio passiva, tal como ¢ representado como
parceiro do locutor nas figuras esquemdticas da
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linguistica geral, ndo corresponde ao protagonista real
da comunicacio verbal. (BAKHTIN, 1979, p. 292)

Toda oragio, quando nio localizada em um
determinado contexto, nao apresenta significado. Sobre

isso, Bakhtin (1981, p. 117) afirma que:

Na realidade, toda palavra comporta duas faces.
Ela ¢ determinada tanto pelo fato de que procede
de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém. Ela constitui justamente o produto da
interagdao do locutor e do ouvinte. Toda palavra
serve de expressao um em relagdo ao outro.

No que diz respeito ao fato de as atividades
apresentadas articularem as trés unidades bdsicas do
ensino de LP propostas por Geraldi (1997) — leitura,
producio de texto e andlise linguistica —, encontramos
essa ocorréncia em apenas 22% das atividades,
apresentadas unicamente pelo quarto volume. Na
sequéncia apresentamos um exemplo de atividade em
que AL e a producio de texto, atreladas, contribuem,
certamente, com a

formag¢io da competéncia

comunicativa do aluno.

Rubrica 7

As atividades propostas consideram a articula¢io com as
atividades de leitura e producio textuais?
Volume 1 Volume 2 Volume 3 Volume 4
0% 0% 0% 22%
Exemplo

(Volume 4, p. 28, item 2) Critérios relacionados a produgio da
carta argumentativa.
2. Vocé usou os verbos em primeira pessoa do singular para
conferir subjetividade?

(...)

Quadro 6 - Rubrica 7: ocorréncias percentuais e

exemplo ilustrativo

Apenas o exemplar utilizado no quarto bimestre
apresentou atividades que faziam com que o aluno

utilizasse os conhecimentos adquiridos durante o
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trabalho com a gramdtica para produzir um texto.
Pedir ao aluno para observar se usou a pessoa do verbo
adequadamente indica relagio da produgio escrita
com a aprendizagem desenvolvida ao longo das aulas
de gramdtica, j4 que o mesmo nio somente terd que
observar o uso dessa pessoa, mas saber que usar uma
pessoa ou outra confere mais ou menos subjetividade
ao texto. Pensamos que, com isso, a atividade fard com
que o aluno compreenda melhor o fenémeno linguistico
solicitado, observando o efeito de seu uso como autor
de um texto e os reflexos que isso produzird no leitor,
aliando tudo ao género proposto.

A atividade ¢ mais uma que aborda aspectos
ligados ao género no tratamento dado aos aspectos
linguisticos. Solicitar que o aluno observe se usou
os verbos numa pessoa determinada faz com que o
mesmo se aproprie do estilo do género em estudo.
No entanto, inexiste qualquer orientagdo ao professor
para considerar esse aspecto, chamando a atengao do
aluno ao fato de que certos géneros possuem um estilo
caracteristico, o qual ndo deve ser “ferido”, uma vez que,
segundo Bakhtin (1979, p. 284-5), “cada esfera conhece
seus géneros, apropriados a sua especificidade, aos quais
correspondem determinados estilos”.

Ainda em relagdo a atividade, nota-se que o
apostilado encaminha o aluno ao uso da expressividade
ao solicitar uso de subjetividade. A expressividade,
segundo Bakhtin (1979, p. 308), estd presente em
qualquer género, uma vez que é impossivel um enunciado
absolutamente neutro. Nas palavras do autor, a relacao
valorativa com o objeto do discurso determina a escolha
dos recursos lexicais, gramaticais ¢ composicionais do
enunciado.

Em se tratando de articular a produgao de texto
com as consideracoes da gramdtica, a absoluta maioria
dos volumes peca por deixar de fazer isso. Em nenhum
dos volumes desta série aparece articulagio com a

oralidade. Essa falta de articulacio nio ¢ dificil de ser

entendida, tendo em vista a maneira como as segoes
integrantes do apostilado sao apresentadas ao aluno.

Com a desarticulacao observada na maioria das
atividades ao longo dos volumes, percebemos que a
abordagem do apostilado vai de encontro com aquilo
que as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
apregoam, quando dizem que os objetos de ensino
devem ser apresentados para o aluno conforme as
necessidades do género em questao.

A respeito dessa desarticulagio entre as atividades
de AL, leitura e produgio textual, Neves (2002, p. 225-
226) nos diz que

A boa constitui¢do dos textos passa pela gramdtica,
€ nao apenas porque as frases que compdem o
texto tém uma estrutura gramatical: na produgio
linguistica, com certeza, desemboca todo o dominio
que o falante tenha dos processos de mapeamento
conceptual e de amarramento textual, altamente
dependentes de uma gramdtica organizatéria. A
partir dai, jé se entende que producio de texto e
gramdtica nio sio atividades de se estranham; pelo
contrdrio, as pe¢as que se acomodam dentro de
um texto cumprem fungdes — como referenciagio
e conjun¢io — que nio estio na natureza bdsica de
cada uma, portanto, na sua ‘gramdtica’.

Conforme Cheron (2004), o texto deve ser,
dentro da concepg¢io interacionista, o centro de todo
processo de ensino/aprendizagem, e por isso nio deve
ser excluido de forma alguma. Os alunos desconstruirio
e reconstruirdo seus textos, a partir da observa¢io da
construgio textual, num trabalho continuo desenvolvido
pelo professor através de trés priticas interdependentes:

leitura, produgio de texto e andlise linguistica.
CONSIDERACOES FINAIS

Nossas consideracées finais, naturalmente, nio
sao conclusivas, especialmente se levarmos em conta
que a discussao que apresentamos aqui diz respeito

apenas aos volumes usados numa série. Por se tratar de
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um trabalho ancorado nos pressupostos da Linguistica
Aplicada, deixa margem para uma série de outras
possibilidades de investigagao.

A partir da andlise quantitativa e qualitativa
das atividades, comprovamos que a abordagem feita
pelo apostilado para o ensino de gramidtica, em geral,
nao propde situa¢oes de uso efetivo da linguagem que
mostrem ao aluno que a lingua materna a ser aprendida
tem uma finalidade prdtica que nao seja tao somente a
realizacio de exercicios em classe e avaliacdes no final
de determinado periodo.

Foi possivel perceber que o material perpetua
uma pritica de desenvolvimento de atividades de
gramdtica jd cristalizada nos manuais de gramitica
tradicional, confundindo essa prética com ensino de
Lingua Portuguesa. A maioria das atividades tende
a desfavorecer a formagao da ZPD'", uma vez que sio
pouco comuns situagdes em que o aluno é levado a
construir conhecimento a partir das indicagdes do
apostilado complementadas pelo professor.

Os resultados vao ao encontro do que foi
concluido por Costa Val & Castanheira (2005) em
estudo sobre os materiais diddticos. Segundo as autoras,
os resultados encontrados por elas indicam uma alta
tendéncia de permanéncia da tradigio gramatical
e uma baixa frequéncia de atividades direcionadas
ao texto e ao discurso. Em Bunzen (2008) também
encontramos a indicagdo de baixo nimero de exploragio
de conhecimentos discursivos nos livros diddticos
aprovados pela avaliagio do Governo Federal. Assim,
notamos coincidéncia na forma de abordar a gramdtica
no material avaliado pelo Governo e naquele que no
passa por processos de avaliagio.

A conclusio a que se chega ao final da anilise
do corpus é que a maioria das atividades apresentadas
aos alunos nio partem do uso efetivo da lingua, o qual
deve ser entendido, segundo Silva (2010, p. 955) como

“o exercicio pleno, circunstanciado e com intengoes

INSTRUMENTO

significativas da prépria linguagem [...] configurando-se
como uma prética que tem o uso da linguagem como
seu ponto de partida e de chegada”

Uma possibilidade de estudo futuro seria
acompanhar as aulas ministradas pelo professor com
o uso do material diddtico apresentado, observando
se suas orientagbes direcionariam ou nio para um
ensino de lingua mais contextualizado em termos dos
usos linguisticos. Com isso, seria possivel observar o
processo de constru¢io e desenvolvimento da pritica
profissional do docente, levando em conta o que nos
diz Geraldi (1997) ao considerar que o professor deve
se basear em uma concepgio de linguagem, a qual
definird seu projeto de ensino, tendo em vista que, a
partir dessa concepgio, ele poderd definir o que, como
e porque ensinar.

Nessa outra proposta de estudo, seria interessante
observar como o professor realizaria o eixo da reflexao
e da andlise acerca da lingua por meio do uso de um
material diddtico que se apresenta com perspectivas
teérico-metodoldgicas  diferentes, ora recorrendo 2
gramdtica tradicional com eixo central na proposicio
de atividades, ora usando, de forma discreta, o recurso
da reflexdo sobre a lingua como forma de construir
conhecimento sobre a gramitica.

Esperamos que este estudo fornega subsidios
para um novo pensamento sobre a anilise linguistica,
possibilitando uma nova maneira de olhar o seu ensino
e refletir sobre ele, nio sé no Ensino Médio, mas em

todos os niveis de aprendizagem.

THE TEACHING OF LINGUISTIC ANALYSIS IN
PRIVATE HIGH SCHOOL’S BOOKS

This text presents the results of a study that

aimed to investigate the approach of linguistic
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analysis in examples used in Sistema Positivo

teaching materials (“apostilado”). It also

indicates that the “apostilado” is excessively
restricted to the prescriptive tradition. Besides,
the systematization of linguistic knowledge
proposed by does not allow a reflection to be
built on language nature and functioning and, in

special, on Portuguese language.

Keywords: Linguistic analysis. Teaching/learning.
“Apostilado”.

Nortas

Quatro apostilas sao usadas em cada série, sendo uma por
bimestre, apresentadas em 04 volumes.

Quando o material diddtico ndo passa por processo de avaliagao,
corre-se o risco de surpresas desagraddveis, como o que aconteceu
no estado de Sdo Paulo em 2010. Livros diddticos de Inglés
distribuidos pela Secretaria Estadual da Educagao (ndo avaliados
pelo programa de avalia¢do do Governo Federal) para cerca de 15
mil alunos de quatro mil escolas indicavam em suas pdginas um
site de aprofundamento do Ensino Médio com /inks para jornais
estrangeiros. Ao acessar o enderego eletronico, no entanto, o que o
adolescente encontrava eram mulheres lendo noticias em voz alta
enquanto se despiam. FONTE: Revista Isto E.

Para Ribeiro (2001), gramdtica tradicional deve ser definida
como um hibrido ldgico-filoséfico-normativo, incapaz, pela
heterogeneidade de sua natureza, de oferecer cardter cientifico e
por estar baseada unicamente nas linguas cldssicas e, em razio
de sua caracteristica idiossincronica, niao poder ser aplicdvel a
multiplicidade das linguas.

Modificagoes estas que, segundo Silva (2008), podem ser notadas
a partir da divulgag¢io dos trabalhos de Vygotsky ([1934]2003)
sobre a teoria da aprendizagem numa perspectiva sécio-histérica;
do Circulo de Bakhtin (1929[1981], 1934[1935], 1952-53[1979])
com a teoria dos géneros do discurso e da interagio verbal; de
Schneuwly, Dolz e colaboradores com sua proposta diddtica para
o ensino de francés/lingua materna. No Brasil, a grande virada no
ensino de leitura e produgdo de textos ocorreu com a divulgagio
do livro O texto na sala de aula, de Joao Wanderley Geraldi, em
1981. No livro, apesar de o autor jé dar os primeiros indicios de
que o trabalho com a gramdtica normativa e descritiva deveria ser
substituido por uma abordagem acerca do funcionamento dos
elementos linguisticos, poucas mudangas ocorreram na maneira
de a escola abordar esses elementos.

Travaglia (1999) nos diz que o ensino estd relacionado a qualidade
de vida das pessoas, j4 que, dependendo da forma como for
desenvolvido, fard com que o sujeito viva melhor, compreendendo
de forma mais eficaz os significados do mundo e se relacionando
social e culturalmente de maneira mais eficiente. O sujeito,
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na concep¢io do autor, serd capaz de se colocar muito melhor
perante a sociedade da qual faz parte, utilizando o conhecimento
adquirido na escola na consecugio de seus objetivos.

Sio sete as rubricas dessa parte. Porém, para uma delas (As
atividades abordam as modalidades, registros e variedades
gradualmente, como continuos? [Ou dicotomicamente, como se
houvesse limites precisos entre as categorias?], nenhuma atividade
dos quatro volumes ¢ apresentada.

Letramento, segundo Kleiman (2005, p. 05), “¢ um conceito
criado para referir-se aos usos da lingua escrita e nio somente na
escola, mas em todo lugar. Porque a escrita estd por todos os lados,
fazendo parte da paisagem cotidiana”.

Para Franchi (1987), atividade epilinguistica ¢ aquela que leva todo
falante/usudrio da lingua a reflexdo sobre a prépria linguagem,
comparando expressées, promovendo transformagées nas mesmas
ou ainda investindo as formas linguisticas de novas significagoes.

Conforme Kuhn & Flores (2008, p. 70), os PCN afirmam que
a “competéncia discursiva refere-se a um sistema de contratos
semanticos responsdvel por uma espécie de filtragem que opera
os contetidos em dois dominios interligados que caracterizam
o dizivel: o universo intertextual e os dispositivos estilisticos
acessiveis a enuncia¢io dos diversos discursos”.

O documento oficial discute a necessidade de se promover na
sala de aula o debate sobre o fato de que as linguas variam no
espaco e mudam ao longo do tempo. Logo, o processo de ensino
e de aprendizagem de uma lingua — nos diferentes estdgios da
escolarizagdo — nao pode furtar-se a considerar tal fenémeno.

Segundo Vygotsky ([1933]1988, p. 97), ZPD “¢ a distancia entre
o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugao independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugio de
problemas sob a orienta¢io de um adulto ou em colaboragio com
os companheiros capazes”.
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