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Este texto tem como objetivo relatar o processo de construgao tedrico-metodolégica através de uma pesquisa
de abordagem etnografica. Averigua-se como ocorre a circularidade de saberes entre a universidade e a escola,
pela categoria temdtica do trabalho docente. A pesquisa utiliza-se de observa¢io participante, entrevistas
semiestruturadas e descri¢dao densa. Os pressupostos teéricos que conduzem essa investigagao estiao pautados
nas concepgoes de Tardif e Lessard, Fontoura, André, Liidke, Mattos, Dauster, entre outros. Como parte dos
resultados, evidenciou-se os dados das observagoes realizadas e das entrevistas, através de problematizagées
acerca da circularidade de saberes existentes entre a universidade e a escola, a partir da perspectiva do
trabalho docente no cotidiano escolar.
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INTRODUQ[\O: AS PRIMEIRAS PALAVRAS

Este texto tem como objetivo relatar o processo de construgio teérico-metodolégica de uma pesquisa,
através da abordagem etnogrifica, denominada Zecendo didlogos e construindo pontes: a formacio docente entre
a escola e a universidade. A pesquisa pauta-se na perspectiva das préprias participantes, professoras da educagao
bdsica, e estd vinculada ao Programa de Pés-Graduag¢io em Educagio da Faculdade de Formagao de Professores
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (PPG/FFP-UER]). Objetivamos investigar como ocorre a
circularidade de saberes entre a universidade e a escola, pelos processos de formagio de professoras que atuam
na educagio bdsica, em especial pela temdtica do trabalho docente.

A relagdo entre escola de educa¢io bdsica e universidade, em muito vem sendo estudada por alguns
autores brasileiros (LUDKE; CRUZ, 2005; BORGES; FONTOURA, 2010) que nos fazem pensar nas tensoes,
contradigoes, limites e possibilidades desses espagos-tempos correlatos a formagio docente.

Sao essas relagoes que nos instigam a trabalhar com a ideia de circularidade de saberes exercida no
cotidiano existente entre a universidade e a escola. Sendo assim, “a ideia de circularidade indica bem essas
idas e vindas, essa circula¢io entre as duas fontes produtoras de saber (escola e universidade), cada uma
enriquecendo a seu modo a constru¢ao do conhecimento a seu respeito” (LUDKE, 2005, p.14 grifo nosso), cada

uma se retroalimentando.
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UNIVERSIDADE E A ESCOLA

No pressuposto de uma ciéncia que ocorre
de forma linear, do simples para o complexo, do
ficil para o dificil, do erro ao acerto, encontramos
a propria concepgio de circularidade, que por sua
defini¢do seméntica pressupée movimento, oscilagao,
dinamismo (LEITAO, 2002). A circularidade estd
pautada no confronto entre saberes situado em um
determinado contexto histérico. Nesse sentido, a teoria
da complexidade exposta por Edgar Morin (1996) nos
orienta nessa empreitada. As relagdes entre os diversos
paradigmas que hoje permeiam nossas teorias-préticas
e praticas-teorias sdo um indicativo desses saberes que
dialogam, se contrapéem, entrechocam, se reafirmam
ou formam outros saberes.

A circularidade ¢ posta em destaque no sentido
de compreender as interdependéncias entre os diferentes
saberes postos no contexto social que se dd através de
um didlogo. E no didlogo entre a escola de educagio

bdsica e a universidade, pela via da formagao docente,

que construimos os saberes dos quais aqui falamos.

1 A CONSTRUCAO TEORICO-METODOLOGICA:
TECENDO A TRAMA DA PESQUISA

Nio se trata de reduzir a etnografia a uma técnica,
mas, sim, tratd-la como uma opg¢io tedrico-
metodoldgica, o que implica conceber a pritica e
a descrigao etnograficas ancoradas nas perguntas
provenientes da teoria antropolégica (DAUSTER,
2007, p. 20).

Na realizacao de uma investigagao pressupomos
uma escolha teérico-metodoldgica; para tal, elencamos
uma abordagem que utilizasse como pressuposto as
questoes relacionadas com a circularidade de saberes.
Portanto, optamos pela pesquisa qualitativa de
cunho etnogrifico.

Dessa forma, entendemos que as pesquisas
qualitativas exigem um rigor cientifico em que sejam

levados em conta: o ambiente natural como fonte de coleta

de dados; o papel do pesquisador como instrumento de
pesquisa; os aspectos descritivos no relato dos dados;
o destaque do processo das interagdes cotidianas; a
perspectiva dos participantes; e, por fim, uma andlise
indutiva dos dados (LUDKE; ANDRE, 1986).

A etnografia emerge na antropologia e tem seu
marco no final do século XIX e inicio do século XX,
como uma forma de descricao das vdrias dimensoes
do modo de vida de homens e mulheres dentro das
sociedades (MATTOQOS, 2001).

podemos perceber, através das palavras de Erickson

Partindo dessa ideia,

(1988, p.1083), que a “etnografia é uma abordagem
naturalistica para os procedimentos de pesquisa social,
através da observacio direta de situagoes concretas”. Ou
seja, a pesquisa etnografica é situada em um contexto
social e cultural especifico, em que a obtengao dos
dados é realizada de forma descritiva, através do contato
do pesquisador com a situagao investigada.

Muito mais do que um conjunto de técnicas
para coletar dados, a abordagem etnografica é um
pressuposto tedrico-metodolégico no 4ambito das
pesquisas das ciéncias sociais e humanas que se
preocupa mais com o processo do que com o produto,
e estd imersa nas questoes culturais dos sujeitos
pesquisados (DAUSTER, 2007).

Corroborando esta concep¢ao de descrigao
de culturas', Mattos (2006, p.44) nos indica que na
etnografia “trata-se de adotar um recurso metodolégico
de estranhar, distanciar-se das regras, da visio de
mundo e das atitudes legitimas pela sociedade e por suas
instituicoes, tirando estas da opacidade que a cultura
as coloca”. Em nosso caso, objetivamos estranhar o que
nos é familiar, a escola e a universidade.

Dentro desse contexto, podemos dialogar
com Dauster (2007, p.20) quando a autora evidencia
a etnografia como um saber de fronteiras entre a
antropologia e a educagao, e que o papel do antropélogo,

ou mesmo do pesquisador, seria de interpretar:
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(...) um conhecimento fundado na experiéncia
etnogrdfica, na percepcio do ‘outro’ a partir
do angulo das suas razdes positivas e nio da sua
priva¢do, buscando sentido emergente das relagées
entre os sujeitos, ele estaria transpondo as suas
préprias referéncias para apropriar-se daquelas do
contexto observado.

S0 muitas as vozes que compbem O coro
acerca da etnografia e que em sua prépria agdo de
pesquisar forjam a multidimensionalidade proposta
por seus interlocutores, ou seja, a etnografia enquanto
pratica social e de pesquisa ocorre na interagio de
seus sujeitos, no cotidiano pesquisado e nas fronteiras
dos saberes cientificos e populares (CASTRO, 2006;
DAUSTER, 2007).

No que abarca o contexto da escola, a abordagem
etnogrifica ganha evidéncia no fim da década de
70, com vistas 2 sala de aula e a avaliacdo curricular
(CASTRO, 2006). André (2007, p.37), em seu estudo
sobre a etnografia da prdtica escolar, nos revela que “a
investigagao de sala de aula ocorre sempre num contexto
permeado por uma multiplicidade de sentidos que, por
sua vez, fazem parte de um universo cultural que deve
ser estudado pelo pesquisador”.

A etnografia pressupde a escrita do owutro, mas
também a entendemos, aqui, como escrita de si. Dessa
forma, depreendemos que a a¢io de pesquisar, em
especial na educagdo, nos leva a compreendé-la em
uma rede de significados que se dd pelo inacabamento
dos dados, pelas prdticas de culturas, pelo oficio
do etnégrafo e mediagdo de saberes dos diversos
sujeitos pesquisados. Para tal, utilizamos entrevistas
semiestruturadas, observagdo participante, descricdo
densa do campo pesquisado, caracterizacao dos sujeitos
pesquisados, problematizagido da ética em pesquisa e,
por fim, andlises dos dados e das temdticas abordadas.

Quando escolhemos uma abordagem tedrico-
metodoldgica, estd implicita nesta escolha uma visio

de mundo, uma perspectiva em que se acredita e se
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enxergam as diversas realidades que se quer investigar.
J4 que a pesquisa nio é neutra, ela estd situada em um
lugar social, que dialoga com as questées préprias do
individuo. Além, é claro, das limitacées institucionais,
as relacoes estabelecidas pelos espagos-tempos e, por fim,
das condi¢des materiais que perpassam o cotidiano que
se pesquisa. Nesse sentido, a descri¢ao dos itinerdrios da
investiga¢do nos ¢ revelador.

A presente pesquisa caracterizou-se pela realizacio
de onze entrevistas semiestruturadas® na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, no periodo de setembro de 2009
a marco de 2010. As entrevistadas sdo professoras que se
formaram no Curso Normal, fizeram ou fazem Pedagogia
na Universidade do Estado do Rio de Janeiro, (nos campi
Maracana/R] e Faculdade de Formacio de Professores/
SC (FFP) e tém experiéncia de magistério na educacio
bésica. Nosso principal questionamento foi qual seria o
papel da formagio em pedagogia na construgdo de praticas
educativas de professoras com experiéncia de magistério.
Além das entrevistas, utilizamos os pressupostos da
observagao participante e da descri¢io densa do campo
investigado em uma escola publica da Rede Municipal de
Ensino de Sao Gongalo e de encontros em um projeto de
formacio na FFP para professoras egressas do Curso de
Pedagogia da mesma instituicao.

As nossas andlises ocorreram de forma indutiva,
ou seja, partimos do particular ao geral e retornamos
ao particular, como forma de compreender as relagoes
estabelecidas entre as falas dos sujeitos e as realidades
investigadas, por assim dizer, em circularidade.

Partimos das vozes das professoras para que dessa
forma pudéssemos consubstanciar nossa investigagao,
pautados no processo do botrom-up (MATTOS, 1992),
que pressupde um procedimento, através de uma
prética dialética de interagdo entre os participantes e o
pesquisador em uma ordem hierdrquica inversa, ou seja,
dos sujeitos da investigagdo as politicas publicas ou a

literatura, por exemplo.
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Utilizamos, também, a tematizacio dos dados,
que, como nos indica Fontoura (2008, p.138), “estuda
os conteidos por nicleos de sentido e tematiza os
depoimentos”. As temdticas utilizam-se das relagées de
sentidos que os sujeitos da pesquisa dao ao corpus de
andlises. Nesse sentido, as “temdticas sao sempre uma
constante no estudo” (Figueiredo, 1999, p.49), embora,
em etnografia, a falta de recorréncia também possa ser
considerada uma temdtica. E pelo olhar do etnégrafo
que vé e registra densamente a cena ocorrida e que a
julga como relevante ao estudo que se constréem as
temdticas atipicas (Fontoura, 2008), jd que o olhar do
pesquisador, ainda, é o maior instrumento em pesquisas
qualitativas, como nos falam Liidke e André (1986),
indicando os trilhares dos caminhos percorridos pelos

sujeitos na investigacdo cientifica.

2 OBSERVAR PARTICIPANDO E DESCREVER
DENSAMENTE: ASPECTOS DO COTIDIANO
NA ETNOGRAFIA

A ideia do olhar estd muito ligada @ Modernidade
e, segundo Najmanovick (2003), a visibilidade nao foi
algo muito apreciado como fonte de conhecimento
legitimo na época de Galileu. Olhar para as estrelas, ou
mesmo pelo telesc6pio, era algo impensado pelos tedlogos
da Igreja Romana, dentro da conjuntura de Galileu.

E nesse contexto, do olhar, que durante toda a
pesquisa fazemos uso do termo observagio participante.
Suas implicagdes no processo de construg¢io do
conhecimento sio percebidas como um importante
instrumento para compreender o saber diddtico
construido no cotidiano escolar em um determinado
periodo de tempo.

Nesse caso, observamos as prdticas pedagdgicas
de uma professora da educagio bésica do ensino publico
do municipio de Sdo Gongalo, que em colaboragao foi

tecendo didlogos nesta pesquisa. Foram idas semanais

a escola, ora duas vezes por semana, ora uma vez por
semana, gerando um total de vinte e quatro encontros,
além dos encontros da Residéncia Pedagdgica, espaco
de um projeto formativo para professoras egressas,
realizados uma vez por més, aos sibados, totalizando a
participagdo em doze encontros.

Castro (2006) nos indica a possibilidade de se
compreender a observacio participante como uma
aproximagao gradual no campo em investiga¢io,
nesse caso entre pesquisador e professora, escola e
universidade.

A observagio participante é, em si, um
“desvendar as redes de significados produzidas nas
relacoes interpessoais” (TURA, 2003, p.189). De tal
modo, a tdnica da observacdo, nesta pesquisa, estd
relacionada & percep¢io do cotidiano em didlogo com
os sujeitos que dele participam.

Ao longo dos seis meses, com idas e vindas,
didlogos e observagao participante no dia a dia da
escola e da universidade, percebemos as interacoes
tecidas no cotidiano escolar. Foi preciso agugar os
sentidos para perceber as a¢oes que sdo travadas e
vividas dentro da escola, do bairro, da rede municipal
de ensino, pelo olhar da professora em colaboracio,
pressuposto etnogrdfico. A colaboragdo na pesquisa
pressupde uma dialogicidade entre o pesquisador e os
sujeitos da investigagdio (MATTOS, 2001). Investigar
de forma colaborativa é integrar os atores participantes
do estudo em uma circularidade de perspectivas.

Nesse sentido, apreendemos com Zaccur (2003,
p-87) que “quem pode olhar, veja, quem pode ver,
repara [...]” e, reparando no cotidiano da escola, vamos
percebendo as partes e o todo e como elas se entrelacam,
formando assim o complexus proposto por Morin (1996),
e, por que reparamos, também vamos descrevendo o
percebido. A descri¢do densa do campo pesquisado se
configura como um dos instrumentos que auxiliam nas

andlises dos dados angariados na realidade estudada.
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Em a [Interpretacio das Culturas, Clifford
Geertz (1989) nos afirma que a descricgio densa
possibilita implicagdes no processo de construgio
dos conhecimentos estabelecidos, desta forma o autor
nos fala que os seres humanos sao animais amarrados
a uma teia de “significados que ele mesmo teceu,
assumindo a cultura como sendo essas teias e a sua
andlise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental
em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa,
a procura do significado” (GEERTZ, 1989, p. 15).
Por isso mesmo, justifica-se a utilizagdo do caderno
de campo como forma de registro do itinerdrio
da pesquisa realizada, tentando dar significado as
relacoes tecidas nas teias da cultura.

Na condi¢io de etnégrafo, a escrita implica em
duas outras agdes que Geertz (2002) nos sinaliza como
fundamentais: o estar ld e o estar aqui na escrita de
nossas obras e nossa vida. O autor traz uma perspectiva
antropoldgica para falar dos etnégrafos e de seus escritos
na condigio de autores. E preciso perceber que a escrita
do campo de pesquisa estd envolvida, assim, em uma
teia de significados criada pelo olhar dos sujeitos, mas
descrita na narrativa do pesquisador.

Nesse sentido, Dauster (2007), baseada nas
discussoes de Gilberto Velho (1978; 1989), indica que
“nas sociedades complexas existem individuos que
fazem o trinsito e assumem o papel de mediadores entre
mundos socioculturais distintos, estabelecendo relagoes
entre estilos de vida, ethos e experiéncias diversas”
(DAUSTER, 2007, p. 33).

Talvez aqui esteja reafirmada uma das ideias
precipuas dessa pesquisa: a circularidade entre espacos
formativos de docentes, que, nesse caso, ocorre pela
mediacao do pesquisador, através de sua interlocucao
entre a escola e a universidade. O vaivém das
participantes da pesquisa e do préprio pesquisador em
ambas as instituigoes, possibilita, assim, a media¢io

cultural proposta por Gilberto Velho.
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3 A EMERSAO DA CATEGORIA TEMATICA:
O TRABALHO DOCENTE A PARTIR DA
ETNOGRAFIA

Apés as entrevistas das onze professoras,

entendemos que era preciso ir a escola para que
pudéssemos tecer consideracoes de cunho etnogréfico,
ampliando, sobremaneira, as discussoes acerca do objeto
de estudo investigado. A observagao participante foi o
caminho encontrado para tal agdo, pois a compreendemos
como uma forma de tornar mais inteligiveis as praticas
culturais exercidas no cotidiano escolar.

Dessa forma, como descri¢io densa do campo
investigado ¢ com o olhar do etnégrafo que a todo o
tempo tenta estranhar o familiar, foi preciso perceber o
contexto, o texto e pré-texto que se davam no cotidiano
da escola. Os relatos e as entrevistas, que ora compdem
esse artigo consubstanciaram nossas andlises. Assim
sendo, o relato que se segue é um retalho do tecido da

investigacio.

Relato de observagdo na escola: converso com
Sarah sobre a formagio oferecida pela escola. E
uma das problemdticas que envolvem a formagio
em servigo versa sobre o tempo que é destinado para
ela. A Secretaria de Educacio de Sio Gongalo nao
vem possibilitando uma formagio que parta dos
anseios vividos dentro do cotidiano escolar, segundo
a fala da professora. Sendo assim, a coordenagio de
Educagio Infantil busca wma solucio para tal fato.
A escola recebe textos que tém a funcio de ser um
“instrumento” usado pela coordenacio pedagdgica
para formagio em servico. Mas, tal acdo ndio vem
ocorrendo; o que tem sido visto na pritica é que os
textos sdo entregues aos professores como base para
resposta de algumas questoes chaves, que sio no final
do més recolhidas. Esse processo formativo acaba por
ndo cumprir seu papel, na medida em que as discussies
sdo feitas isoladamente e nio em grupos, como seria
o ideal. Os textos sdo passados para cada professora
que respondem as questes propostas, fazendo assim,
apenas uma tarefa. Depois de lido individualmente
e reencaminhando & coordenagdio, que por sua vez
repassa a Secretaria de Educacio, ¢ feita a certificacio
da carga hordria de formacio em horas, dando um
acréscimo de 3% no saldrio para cada 120 horas de
estudo (Relatério 1X-29/08/10).
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Tal acao incomoda a professora Sarah® que
entende a formagio como um processo em constante
didlogo e que esta, possivelmente, deve ocorrer através
de um coletivo que esteja sensivel a realidade da Rede
Municipal de Ensino.

A vpartir do relato da observagao, podemos
apreender como sdo estabelecidas as tramas que envolvem
o cotidiano do oficio da professora no contexto escolar.
A profissionaliza¢ao do ensino e do trabalho docente sao
temdticas abordadas como forma de evidenciar questoes
sobre a profissio de professor. Tardif e Lessard (2008)
indicam que a docéncia é um trabalho interativo e
possui seu objeto humano, pautando-se nas perspectivas
filosoficas e socioldgicas para conceituarem trabalho.
Assim sendo, “ensinar é trabalhar com seres humanos,
sobre seres humanos, para seres humanos” (p.31).

Em sua entrevista, a professora Sarah, de 40
anos, docente da rede publica de ensino de Sao Gongalo
na educagao infantil, e que atua como coordenadora
pedagdgica no municipio de Niter6i, reflete uma relagao
macrossocial exposta pelas condi¢oes de trabalho na

rede municipal de ensino do municipio gongalense.

Sarah: na rede municipal de Sdo Gongalo a gente tem
muita falta de material pra trabalbar, atendimento as
criangas, com excegdo da merenda, é muito precdrio.
Séo turmas lotadas. Material nio tem, folha, vocé
trabalha com pré-escolar e nio tem folha, tem que
ficar cortando folha no meio pra entregar pras
criangas. Falta tudo na escola. E falta inclusive esse
espago de discussio, que eu acho que as outras coisas
que faltam, se nds tivéssemos um espago de discussio,
talvez a gente buscasse melhor os recursos pra escola.

O depoimento de Sarah reflete as condigoes
de trabalho no magistério na rede de ensino de Sio
Gongalo, a partir do seu cotidiano. Além das condi¢oes
materiais, faltam momentos para formagio em servico
com os seus pares na propria instituigao. Corroborando
tal fala, temos o relato de observagao na escola, em que
¢ possivel perceber como algumas questées, tais como

violéncia, permeiam o espago-tempo escolar.

Relato de observacio na escola: A rarde foi
passando, eu fui pensando no tempo da educagio
infantil. Enfim, mas nesse instante vi a socializagio
das atividades. Percebi que eles tém trés e quatro
anos. Mas que suas vidas também sio marcadas
por agoes de violéncia, como relatou Sarah sobre o
aluno W. que o tio dera um cascudo no menino que
havia ferido a cabeca, que seu pai tem um possivel
envolvimento com o trdfico, sua mie uma displicéncia
com o cuidado da crianca. Além do mais, a professora
informa sobre a relacio escola-comunidade, que
estd no campo das tensoes, do poder da politica e do
trdfico de drogas. Algo que Sarah nos fala sobre essa
relagdo, com roda propriedade de quem jd conhece
a comunidade em que trabalha hd certo tempo.
Também posso destacar que a familia possui livre
acesso na escola. Os responsdveis podem entrar na
escola e ir até a sala de aula buscar as criangas, sem
muitos problemas (Relatério V — 30/06/10).

Dessa forma, podemos perceber as dimensées do
trabalho docente em trés perspectivas, de acordo com
Tardif e Lessard (2008). A primeira dela é a atividade: “a
atividade do trabalho ¢ realizada sempre num ambiente
organizado, que ¢ ele proprio, o produto das atividades
anteriores” (TARDIF; LESSARD, 2008, p.49). A segunda
¢ o status que “representa os aspectos normativos da
fungao ou o processo de institucionalizagiao que delineia
esse aspecto” (idem, p.50). E por fim, a experiéncia “nio
como um processo fundado na repeticdo de situagdes
e sobre o controle progressivo dos fatos, mas sobre a
intensidade e significagao de uma situagio vivida por um
individuo” (ibidem, p.51).

A fala da professora Ana, de 20 anos, que atua
na rede publica de ensino no terceiro ano do Ensino
Fundamental e estd cursando Pedagogia na UER], no
campus da FFD, revela algumas dimensées do trabalho
docente, em seu cotidiano escolar, aliada a suas préprias

reflexdes sobre seu trabalho e suas experiéncias.

Ana: Eu digo que eu queria melhorar mais, mas
assim que eu estou tentando, encontro muita
dificuldade, estou tentando misturar um pouquinho
de cada coisa, uso metodologias tradicionais, mas
também aprendi muito. Assim, quando eu comecei
realmente, agora na 24 série, como eu ndo tinha
muita experiéncia, eu fui vendo os professores que
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tinham, entdo vi que tém muitos textos que sdo assim:
a lagartixa ¢ isso’ (exemplo de um texto retirado
do livro diddtico). Aqueles textinhos assim muito
bdsicos, ai parei pra pensar: ndo, vamos dar uma
coisa diferente? Ai, agora o que eu estou trabalhando
(é) produgio de texto. Trabalho assim, hoje 0o men
texto é carta, trabalho a carta, trabalho durante a
semana toda e da carta que eu [...] tento trabalhar
ciéncias, af programo uma carta que tenha alguma
coisa a ver, com alguma coisa de ciéncias [...]. Ai vou
dar corpo humano, ai pra chamar um pouco mais de
atengdo eu ndo pego um texto sobre o corpo humano,
ai o que eu fago? Levo um esqueleto pra sala de aula.
As vezes eu levo uma histéria em quadrinhos, mas
as vezes eu digo pra vocé [...]. As vezes eu pego um
texto, vamos supor, que nem seja um rexto muito
programado wma carta mesmo ou uma reportagem
e ponho ld e pego pra eles interpretarem, entenden?
Uma coisa mais tradicional [...]. Entdo eu misturo
um pouquinho, vou fazendo assim, o possivel, mas
eu acho que ainda tem que melhorar muito, ainda
falta muita coisa, é o que acontece.

E mister pensar, entdo, a partir das concepgoes de
Tardif e Lessard (2008): quem ¢ o professor da educacio
bésica, como ele desenvolve seu trabalho e como ele se
percebe na instituicdo em que atua. Tais elementos —
identidade, diddtica e reflexio sobre seu saber-fazer
— parecem compor as dimensdes que nao podem ser
perdidas de vista, em especial no que condiz a escola
e a universidade como organizacoes do trabalho, da

formacio e atuagio docente.

A GUISA DE CONCLUSAO

“A etnografia ¢ um fio tragado pelo etnégrafo
sobre o pano de fundo do contexto”.

(SIMOES, 2010, p. 17)

Este texto é um importante instrumento
de coléquio entre pesquisadores e pesquisadoras,
professores e professoras, que tomam o didlogo,
pela pesquisa, como premissa na constru¢io de
conhecimentos em educagdo. Dialogar é uma

instigante agdo, pois traz para nés a concepgio de

conversa, através da constru¢io tedrico-metodolégica
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da pesquisa. Quando pensamos em percorrer o
itinerdrio desta pesquisa, o didlogo pareceu ser a
decisdo mais acertada para o inicio de um projeto que
pretendesse tecer saberes, trangando fios etnograficos,
juntamente com professoras da educagio bdsica, em
colaboragao. A fala da professora Sarah exemplifica
a colaboragio na pesquisa e, também, a troca de

conhecimentos entre universidade e escola.

Sarah: Acredito que existe sim, um avango (na
relagio entre universidade ¢ escola). Antigamente, o
aluno vinha a escola e sentava no fundo da sala para
observar. Hoje isso jd mudou [...]. E um caminho, mas
0 que a gente faz é um pouco de muito. Nio pode
ter uma barreira, ser uma coisa fria. Tenho vdrias
criticas a universidade, mas o caminho é esse (do
didlogo). Acho que esse projeto de egressos é um avango
disso. Da universidade se ver. Uma tentativa de ver o
[fruto da sua formagao.

[...] a experiéncia que tenho na escola e com pesquisas me
Jaz ver de uma forma melhor. Sua contribuicio se dd com
suas falas, seus escritos, sua prdtica futura como professor.
[-..] A educacio é um espaco democriitico, plural.

A formagio de professores e professoras, investigada
pela perspectiva da etnografia, nos revela uma luta
politica e epistemolégica no campo das ciéncias humanas
e sociais. O docente estd imerso em uma sociedade que
vive a complexidade dos novos/antigos dilemas que ela
mesma forjou. Como nao nos embrenhamos aqui em
pensar de forma dicotomizada, essas categorias dialogam
constantemente no exercicio de pensar-fazer a formacio
docente em constante circularidade. Utilizamos, dessa
forma, tal pressuposto, j& que permedvamos os espagos-
tempos da universidade e da escola, respeitando as
caracteristicas de cada uma, mas dialogando com ambas
através de um vaivém de saberes.

A circularidade estd posta como um conceito,
também, teérico-metodolégico-politico, em que as
relagdes de negociagao e investigacio estao imbricadas.
Sendo assim, tal conceito nos traz uma possibilidade

de interlocu¢io e de criagio de pontes entre tais
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instincias formativas, sendo o(a) professor(a) da
educagdo bdsica um elo entre tais institui¢des, sujeito
no processo de tessitura de saberes que envolve o ato
de pesquisar e ensinar.

O estudo de Rodrigues e Liidke (2010, p.44)
sobre o estdgio como porta de entrada para o trabalho
docente ¢ um indicativo de uma ponte ji construida,

entre universidade e escola. As autoras sinalizam que

o saber produzido na universidade vai para
escola por meio dos estagidrios, passa por seus
professores, seus alunos, volta para universidade,
sendo, durante esse processo, reproblematizado
por cada um desses sujeitos, de forma a atender as
necessidades de cada grupo.

Nesse sentido, pode-se inferir que a “pesquisa feita
na universidade, pode e deve contribuir para a constru¢io
de novas formas de se ver e pensar o trabalho” docente no
cotidiano escolar (FONTOURA, 2011, p. 168).

Pensar a etnografia dos processos formativos
também ¢ ajuizar as percepcoes dos atores escolares,
participantes do contexto pesquisado, que ocorre em um
ambito social e cultural. “A tarefa parece simples, e passa,
em grande medida, pelo trabalho descritivo. O dado
etnogréfico, assim, é fonte aonde vao se refrescar todos
aqueles interessados em ultrapassar os limites asfixiantes
do etnocentrismo” (SIMOES, 2010, p.167).

Por fim, essa reflexdo pretende contribuir com
tantas outras inquietagdes 74 e para a formagao docente,
que caminha através da circularidade de saberes e
pretende avangar por novas questoes que se pdem entre
a escola de educacio bdsica e a universidade, através
da etnografia da prética escolar e docente (ANDRE,
2007). E preciso entrecruzar as pontes existentes e criar
lagos para que um ndmero maior de sujeitos se aproprie
desses espacos-tempos e saberes-fazeres, construindo
novas inquietagoes cientificas, por assim dizer, novas
pesquisas em educagio, especificamente na formagio e

no trabalho docente.

THE TEACHER’S WORK FROM
ETHNOGRAPHY VIEW: THE CIRCULARITY
OF KNOWLEDGE BETWEEN UNIVERSITY
AND SCHOOL.

This paper aims to report the process of building
theory and method, using the ethnographic
approach. It was found as is the circularity of
knowledge between university and school by
teachingasa thematic category. The research makes
use of participant observation, semi-structured
interviews and thick description. The theoretical
assumptions that guides this research are based on
the conceptions of Tardif and Lessard, Fontoura,
Andrew, Liidke, Mattos, Dauster, among others.
As part of the results, showed up data from
observations and interviews, by contextualizing
the circularity of knowledge between university
and school, from the perspective of teaching in
every day school life.

Keywords: Teaching body. Circularity of
knowledge. Ethnography. Basic education

Nortas

De acordo com Castro (2006, p.24), a partir das ideias de
Mehan, “a cultura nio é vista como um mero reflexo de forgas
estruturais da sociedade, mas como um sistema de significados
mediadores entre as estruturas sociais e a agio humana”. Por isso
mesmo, o ser humano ¢ produto e a0 mesmo tempo produtor da
cultura que estd imersa.

Por entrevista semiestruturada entendemos uma forma organizada
com objetivos especificos de compreensio dos dados que desejamos
obter do entrevistado. Por isso mesmo, pensamos previamente em
um roteiro que foi seguido, mas com possibilidade de intervengao,
tanto do pesquisador na hora da entrevista como do pesquisado ao
relatar algo novo e instigante ao estudo pretendido.

Os nomes sio ficticios para preservar a identidade das entrevistadas,
seguindo as normas éticas em pesquisa.
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