INSTRUMENTO

SABERES EM CONSTRUCAO NA FORMACAO
PERMANENTE DE PROFESSORES:
O VISIVEL E O INVISIVEL

Rosingela Veiga Julio Ferreira™
Jeniffer de Souza Faria™

*k

O objetivo deste texto é apresentar uma experiéncia académica de formagao permanente que dialogou
com saberes e compromissos dos docentes, possibilitando refletir sobre a constitui¢iao do sujeito-leitor
na fase inicial da escrita. O que impulsionou a pesquisa-agio foi a possibilidade de pensar espagos de
formagao inicial e continuada voltados para tecer sentidos a prdticas pedagdgicas que instituissem espagos
outros para sistematizar a alfabetizacao. Nesse movimento, percebemos que teorias encontraram eco nas
relacoes cotidianas, desmistificando a ideia do distanciamento entre teoria e pritica e, mais do que isso,
viabilizando um lugar de significagdo para as praticas de leitura e escrita num universo marcado pela
reprovagio e pelo fracasso.

Palavras-chave: Formag¢io Permanente. Saberes. Compromissos. Alfabetizagao.

1 PALAVRAS INTRODUTORIAS

Tudo no mundo é duplo: visivel e invisivel.
O visivel, de resto, interessa sempre muito menos.
Cecilia Meireles

O objetivo do texto é apresentar ao leitor uma experiéncia de formac¢ao permanente (Freire, 2003)
consubstanciada por um trabalho alicer¢ado na pesquisa-agdo, a qual, segundo Barbier (2007) se sustenta a
partir das reflex6es que surgem no campo de pesquisa'. Nessa linha, os estudos tedricos, que dao suporte ao
pesquisador e aos sujeitos pesquisados atribuem sentidos a investiga¢io, que teve como mote atuar numa escola
da rede publica de Juiz de Fora com vistas a minimizar o quadro de reprovagao e evasio nas turmas do segundo
ano do Ensino Fundamental.

Para pensar nos desafios do ato de alfabetizar, com a finalidade de formar sujeitos leitores, o visivel aos
olhos veio de pesquisadoras graduandas em Pedagogia e de professoras das redes publicas e particulares que
consolidaram o campo de estudo. J4 o invisivel emergiu dos movimentos empreendidos no campo de pesquisa
sob dois aspectos: por meio da investigacio das turmas de alfabetizagdo e pela interagio entre pesquisadoras,

professoras e gestores da institui¢ao investigada.
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Que caracteristicas se colocam como necessdrias
a um professor do Ensino Fundamental, para o
cumprimento do seu papel social? Que saberes se
colocam hoje como necessdrios a esses professores para
atuar frente as demandas sociais de uma educagio
inclusiva na alfabetizacio desde os anos iniciais? A
formagdo permanente (Freire, 2003) se apresenta hoje
como um compromisso-chave para se pensar desafios
que emanam dos espagos escolares? No que tange ainda
aos compromissos, hd aspectos no ato de ensinar que
escapam ao que compete ao professor?

Em meio a esse conjunto de questdes, uma escolha
se coloca: por onde puxar os primeiros fios de sustentacio
tedrica? Por onde entrelagd-los? Optamos pela discussao
num primeiro plano de saberes em didlogo com dilemas
enfrentados pelos professores para a consolidagao de sua
identidade profissional. Na sequéncia, colocamos, com
base no referencial teérico sobre o qual nos debrugamos,
possiveis compromissos dos professores com o desafio de
colaborar com a instituicio de uma educagio inclusiva
na alfabetizacdo. Trata-se de saberes para além do campo
cognitivo, caracteristicas identitdrias e compromissos
plurais do professor dos anos iniciais, que se constituiram
em pontos fulcrais de entrecruzamento, gerando
inquietagoes postas em didlogo com o campo académico.

Isto posto, o grupo de pesquisadoras, através
deste projeto de Iniciagio Cientifica, desenvolveu
um trabalho de aplicagio e avaliagio das praticas
de alfabetizagao e, através dele, puderam inferir
possibilidades no que diz respeito aos desafios da
profissao de educador alfabetizador e da construcio
de uma identidade profissional compativel com as
especificidades da contemporaneidade. Certamente, tal
construgdo deverd ser preenchida por estudos tedricos
aliados & prdtica, em um imbricamento permanente no
qual ndo nos propomos a elucidar solu¢oes definitivas,
mas a incitar o questionamento e a inquietagio diante

das situagoes do dia a dia na escola. E o que se segue.

2 SABERES E COMPROMISSOS DOS
PROFESSORES NA CONTEMPORANEIDADE:
O QUE DIZEM OS AUTORES?

Névoa (2002) nos faz refletir sobre a crise que
vive a educa¢do. Reflete, sobretudo, a respeito do fim
do “Estado Educador” (p. 11), a0 mesmo tempo em que
aponta possibilidades de criagio de um novo espago
publico paraaeducagao. O autor dialoga com as reformas
sociais, destacando que os projetos educacionais que
circulam na sociedade geram tensées entre a educagio
vista como bem publico e privado. Entende que a
profissao de professor vive atualmente trés dilemas: como
aproximar-se novamente da comunidade; a autonomia
a partir da “reorganizacdo da escola como realidade
multipolar, composta de lugares fisicos e de lugares
virtuais” (p. 21); e o conhecimento, a partir de um olhar
para a questao dos saberes dos professores. Esses dilemas
sao tratados por Né6voa (2002) com base na concepgio
de familias de competéncia, dividindo os saberes em
trés, que se desdobram em seis: saber relacionar e saber
relacionar-se; saber organizar e saber organizar-se; saber
Na mesma linha, Tardif

(2002, p. 16) afirma que ¢é preciso “situar o saber do

analisar e saber analisar-se.

professor na interface entre o individual e o social, entre
o ator e o sistema, a fim de captar a sua natureza social
e individual como um todo”.

O primeiro dilema dialoga com a luta por um
lugar para o profissional da educagio, relacionando
caracteristicas ligadas ao fazer social de seu trabalho.
Torna-se necessdrio que a identidade profissional seja
refeita, valorizando o “seu papel como animadores de
redes de aprendizagem, como mediadores culturais e
como organizadores de situagées educativas” (NOVOA,
2002, p.23). A consequéncia desse movimento pode
ser uma abertura a andlises publicas sobre o que fazer
(Freire, 2003) e é exatamente nessa possibilidade de

abertura que se centra a afirmagio profissional e o
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prestigio social de ser professor. Muitas vezes circula no
meio social a ideia de que o ensino é uma atividade que
nao requer um saber articulado e que o ato de ensinar
se consolida naturalmente por certo dom de oralidade/
comunicagio. Esse autor apresenta trés dimensoes
para pensar a relacio de complexidade que envolve o
ato de ensinar: o querer do aluno, a necessidade de se
constituirem relagoes de afetividade entre os sujeitos
que habitam os espacos escolares e a cobranca social por
parte da familia, da sociedade e do préprio aluno.

A discussao sobre a autonomia ganha corpo na
perspectiva do saber centrado na ideia de organizacio. O
que trazemos a superficie é que, geralmente, quando se
levantam possibilidades de repensar a educagao, o olhar
se volta para a formacio dos professores, que precisa ser
compreendida em termos curriculares e metodolégicos,
mas pouco se discute “sobre a organiza¢ao do trabalho
na escola: defini¢do dos espacos e dos tempos letivos,
agrupamento dos alunos e das disciplinas, modalidades
de ligagdo a ‘vida activa’, gestio dos ciclos da
aprendizagem, etc” (NOVOA, 2002, p.25).

Candau (2008) afirma que as discussdes sobre
a qualidade da educagio sio apresentadas como
solugdo da crise que atravessa os sistemas escolares do
continente latino-americano, mas as autoridades do
campo educacional debrugam seus discursos sobre o
campo curricular fora de sua dimensio de execugio,
sem refletir sobre o quanto seria relevante investir na
formagao dos profissionais, valorizar socialmente a
fun¢io do educador, assim como repensar a estrutura
organizacional que abriga esse profissional, investindo
em momentos de discussoes coletivas sobre os fazeres
escolares. A autora defende a importincia de se
formarem ecossistemas educativos, ampliando espagos
e tempos de aprendizagem, sendo necessdrio, para tal,
reinventar a escola. Essa autora defende a ideia de que
¢ necessdrio que se institua “uma proposta educativa

ampla e consistente, capaz de contribuir para encontrar
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respostas aos desafios que todo o continente estd
chamado a enfrentar para construir sociedades onde a
justica, a solidariedade e a felicidade sejam direitos de
todos” (CANDAU, 2008, p. 16)

O que se discute ¢ a dimensdo de ruptura que
a educacao adquire quando pensada nesses diferentes
espagos e tempos, projetando-se, dessa forma, num
campo fértil de formagio, que demanda esforco de
pesquisa para pensar tanto a formagao inicial, quanto a
continuada, sustentada em bases tedricas consistentes e
sistematizadas, para que o profissional que atua nos anos
iniciais possa compreender e articular essa complexidade
de saberes. Essa possibilidade de formacio se constitui
numa concep¢do de permanéncia (FREIRE, 2003),
quando instituida e pensada sobre possibilidades de
inser¢ao nas rotinas das instituicées de ensino. Para
refletir sobre isso, é preciso que esse professor saiba, de
acordo com Névoa (2002), organizar e organizar-se,
mas com uma abertura ao outro, a coletividade numa
perspectiva gestaltista do termo, ou seja, mais do que
uma sobreposi¢ao de competéncias individuais. Trata-
se, sobretudo, da criagdo pela for¢a da coletividade
de novos espacos organizacionais na escola numa
perspectiva de troca entre os pares.

Tardif (2002), ao pensar os saberes docentes
articulados a formagao profissional, defende a ideia de
que esses saberes nao podem ser reduzidos a processos
mentais (perspectiva mentalista), tampouco “eliminar
totalmente a contribuicao dos atores na construcio
concreta do saber [...], produgdo essa independente dos
contextos de trabalho dos professores e subordinada,
antes de mais nada, a mecanismos sociais, a for¢as quase
sempre exteriores a escola” (Tardif, 2002, p. 14), para
nao cair numa perspectiva de sociologismo. Podem,
todavia, ser instituidos em espagos e temporalidades
especificas, fundadas nas esferas de trabalho, oriundas
das exigéncias da atividade e postas em didlogo

numa rede de interagoes. Trata-se de saberes plurais
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sustentados pelas experiéncias originadas da pritica
cotidiana da profissao. Sao saberes sociais, na opinido
desse autor, por cinco razdes: porque sio compartilhados
por profissionais que constituiram um percurso
semelhante de formacdo; porque sio instituidos por
meio de um sistema que garante legitimidade, delibera
e orienta o uso desses saberes; porque sio consolidados
por prdticas sociais; porque os aspectos cognitivos,
que foram/sao ensinados pelas instincias formadoras
de professores, mudam com as interagbes nos espagos
e tempos de aprendizagens; porque sio incorporados
no campo de convivéncia profissional. Saberes que
exigem improvisagdo, habilidade pessoal e capacidade
de enfrentar situacbes mais ou menos transitérias e
varidveis exigem, portanto, saber organizar e organizar-
se, numa perspectiva permanente de formacio.
Conforme apontado nas colocagbes do pardgrafo
anterior, consolidar essa vertente organizacional do saber
constitui-se num dilema enfrentado pelos professores na
contemporaneidade.

Além de serem sociais, os saberes que sustentam o
ensino sio concebidos, da mesma forma, nas dimensoes

existenciais e pragmdticas. Segundo Tardif (2002.

p.223), esses saberes:

sdo existenciais no sentido de que um professor
nio somente pensa com a cabeca, mas com a vida,
com o que foi, com o que viveu, com aquilo que
acumulou em termo de experiéncia de vida, em
termos de lastros de certeza. [...] sdo pragmadticos,
pois os saberes que servem de base ao ensino estao
intimamente ligados tanto ao trabalho quanto a

pessoa do trabalhador (TARDIF, 2002. p.223)

Essa perspectiva do campo da existéncia e
da vivéncia pode dialogar com o terceiro dilema,
apresentado por Névoa (2002), que faz referéncia ao
conhecimento do professor, que parte de uma reflexdo
sobre o saber analisar e o saber analisar-se, processo
no qual a construgio cognitiva ocorre a partir de

uma reflexdo sobre a prdtica. Entretanto, isso nao se

concretiza em um olhar ingénuo ou de produgio sem
fim apontado pelo discurso do professor reflexivo,
que perpassa inimeras discussoes académicas, como
se estivesse apenas nas maos deste profissional, que
reflete sobre sua prdtica, as saidas para a crise do fim do
“Estado educador”. E substantiva a preocupagio com
os conhecimentos que sdo construidos pelo professor,
ao longo de sua trajetéria académica, bem como nos
didlogos que estabelece com a prética. Faz-se mister,
dessa forma, pensar na for¢a que abriga pesquisas
realizadas nas institui¢oes de trabalho do professor,
constituindo-se como espagos coletivos de divulgacio
de saberes e de construcoes epistemoldgicas que, em
parceria com espagos académicos, podem divulgar o
movimento empreendido encontrando outros pares
de didlogo, instituindo, desse modo, rede de saberes
(ecossistemas educativos).

Nesse movimento de dilemas que constituem os
saberes e fazeres do professor, talvez um caminho que se
coloca seja aquele no qual o educador busca espagos para
o transitar de seus saberes e seus compromissos, ou seja,
a constitui¢do de sua identidade profissional, refletindo
sobre as bases que instituem um planejamento critico,
fundamentado numa rede de interagées instituida por
meio da “histéria de vida individual, da sociedade,
da instituicdo escolar, dos outros atores educativos,
dos lugares de formagio, etc.” (TARDIF, 2002). Tal
movimento pode vir a confirmar compromissos que
auxiliem no processo de consolidagao de uma educagao
inclusiva para a alfabetizac¢io.

Compromisso com a efetivagio de um
planejamento participativo por meio do entrelagamento
entre teoria e prdtica; da realidade concreta do aluno,
da escola e do contexto social; de acoes voltadas
para os fins da educacio, ou seja, para a busca pela
qualidade do ensino (LOPES, 2006). Compromisso
com acoes e reflexdes constituidas por meio do que

preconizam os Pardmetros Curriculares Nacionais, que
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visam 2 instituicao de uma base comum de ensino, ao
mesmo tempo em que possibilitam certa autonomia
aos programas de ensino, tanto pela existéncia dos
temas transversais como pelo fato de se adequarem 2
realidade do contexto no qual o aluno encontra-se
inserido. Compromisso com priticas avaliativas que
possibilitem observar o desenvolvimento do aluno
de forma processual e reflexiva, sendo efetuadas
e de
constituindo-se, assim, numa perspectiva nio pontual e
nao classificatdria da aprendizagem (LUCKESI, 2004).

Nesse caso, o processo vivenciado pelo aluno torna-

em diferentes momentos diversas maneiras,

se mais significativo do que o produto, que poderd
ser analisado coletivamente percebendo o erro como
pista para (re)pensar o processo ensino-aprendizagem
(KENSKI, 2000).

Diante desta base tedrica, o objetivo do préximo
item ¢é propor um didlogo apontando caminhos que
permitam romper a dicotomia teoria e prética porque
acreditamos que ambas sdo fundamentais para a sélida

formacgao dos profissionais da Educacio.
3 F10S E FUROS DO ATO DE ALFABETIZAR

Dezoito alunos e uma marca desenhada na
trajetéria escolar: nio aprendeu a ler. Marca um,
obtida no primeiro ano de alfabetizagdo. Marca dois,
no segundo. Marca trés... O que fazer? Estariam estes
alunos condenados a tal estigma? Por quanto tempo?
Foi pensando em romper com esta territorialidade
marcada pelo contato com a lingua falada e escrita que
n6s, pesquisadoras, buscamos colocar em prética o que
aprendiamos na faculdade de Pedagogia e no grupo
de estudos, viabilizando o acesso a géneros textuais
e desenvolvendo trabalhos aparentemente simples,
amplamente divulgados nas esferas académicas.

O que impulsionou a pesquisa de Iniciagdo

Cientifica que traz uma abordagem de reflexao sobre

INSTRUMENTO

problemas no campo de constitui¢io do ato de ler foi
a possibilidade de pensar em tecer a alfabetizacao de
forma sistematizada, a partir do movimento de escuta
que emergia das relagoes cotidianas com as criangas
e com o espaco em que estavam inseridas. Nesse
movimento percebemos que teorias encontraram
eco nas relacoes cotidianas, desmistificando a ideia
do distanciamento entre teoria e prética e, mais do
que isso, viabilizando um lugar de significacao para
as préticas de leitura e escrita num universo marcado
pela reprovacio e pelo fracasso.

O projeto de Iniciagio Cientifica “Desafios do
ato de alfabetizar: como formar sujeitos leitores?” propos,
através da coordenadora pedagdgica, que, a época, atuava
como professora do CES/JF, uma prética alfabetizadora
em trés turmas do 2° ano do Ensino Fundamental, com
o objetivo de modificar o quadro que se apresentava
nessa escola - altos indices de evasio e repeténcia nestas
turmas -, o que gerou, ao lado de outros problemas, por
dois periodos consecutivos, baixo rendimento no Indice
de Desenvolvimento da Educacao Bésica (IDEB). Trata-
se de um compromisso que, segundo Dalben (2008,
p-189) “se orienta para a consecu¢io de uma educacgio
integral centrado em problemas sociais reais presentes
na cultura escolar. [...] Nessa perspectiva, a vivéncia e
a reflexdo adquirem dimensdes metodoldgicas na busca
por respostas as questdes da prética”.

A equipe diretiva e a maioria dos profissionais
da escola se abriram para refletir sobre as suas prdticas
alfabetizadoras, mas, mesmo imbuidos desse espirito
investigativo, muitos foram os desafios; dentre eles,
o mais significativo, sem duavida, foi a postura de
duas das trés professoras-referéncia das turmas
investigadas. Neste sentido, cabe ressaltar que a abertura
da escola A proposta de pesquisas e/ou intervengoes
das universidades vai ao encontro do que Calderano
(2008) diz frente a necessidade de manter parcerias

interinstitucionais para que se constituam como “uma
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possibilidade real de superagao dos desafios atualmente
identificados, atualizando e fortalecendo os processos
de formacio inicial e continuada” (p.130).

Dentre as diferentes frentes de trabalho da pesquisa,
procuramos propiciar aos envolvidos contato direto com
a prética docente e com o “chao da escola”, de forma
que fosse possivel construir vinculos, criar alternativas
interessantes, envolvendo aqueles que fazem e aqueles
que estdo pensando a Educagio®. Neste contexto, Dalben
(2008, p.185) ressalta a relevincia dos sistemas escolares,
quer sejam publicos ou privados, para a criagio de novas
vicissitudes com o objetivo de alimentar esses “vinculos
construindo bolsas associadas para a manutencio de
estudantes no seu futuro campo de atuagio, isto é, a cada
docente da escola em formacio continuada, docentes em
formacao inicial, vinculados aos docentes universitdrios”.
Segundo esta autora, essa triade possibilita mais e maiores
subsidios com vistas a constitui¢do de iniciativas que
atendam as necessidades reais dos professores.

Foi pensando nessa possibilidade de buscar
caminhos que atendam aos problemas que emergem
da prdtica pedagégica que optamos pela realizacio
de uma Avaliagdo Diagndstica no espaco investigado,
objetivando nido sé identificar possiveis entraves do
ato de alfabetizar como, sobretudo, dialogar com
os profissionais responsdveis pela alfabetizagao,
entrelacando saberes’. Apds a organizagao do corpus
discursivo baseado nas informacées que emanaram
da andlise das questdes desse diagndstico, centrada
nos aspectos de apropriagio do sistema de escrita
e na leitura e escrita de silabas canonicas (vogal e
consoante), conforme estudos do CEALE/UFMG,
houve uma reuniio entre orientador, pesquisadores
e professoras-referéncias para dialogarmos a respeito
dessas observacoes e tracarmos agoes coletivas, visando
ao trabalho com a alfabetizacio.

O que decidimos juntas foi que deveriamos

instituir uma prdtica alfabetizadora que incluisse os

alunos que nio conseguiram ser aprovados nos dois
ultimos anos, buscando ouvi-los e pensar as acoes a
partir das descobertas que eles fossem instituindo,
alimentando as  professoras-referéncia com  as
observagoes que emanassem do campo.

Trabalho 4rduo e denso foi se desenhando e fios
foram dando forma a tessitura que nos desafiava a pensar
sobre a alfabetizagdo. O fio que ora puxamos é o que a
professora-referéncia do 2° ano Verde teceu quando nio
s6 aceitou as sugestoes das pesquisadoras como também
trouxe outras, que colaboraram com a sistematiza¢io do
processo de leitura e escrita.

O mesmo nio podemos afirmar em relagio as
outras duas professoras que revelaram em suas prdticas
pedagdgicas a concepgao de alfabetizagio centrada no
género cartilha e uma auséncia quase total de escuta
nio sé das sugestoes advindas dos pesquisadores como
também dos alunos. As pesquisadoras passaram a atuar
nos entrelugares da prdtica dessas professoras-referéncia.
O olhar das pesquisadoras foi de compreensio em
relacdo ao quadro que se desenhou pelas repetidas agoes
dessas duas profissionais, que nao tiveram opc¢io de
escolha, uma vez que eram contratadas e as “vagas que
sobraram” foram as referentes a turma de alfabetizagao.
Ambas foram objetivas ao dizer que preferiam trabalhar
com criangas maiores, j4 alfabetizadas. Foram furos que
romperam aparentemente o tecido e delinearam um
quadro preocupante: quem ¢é o professor que alfabetiza
nas escolas publicas; aquele que realmente deseja e tem
formagdo para essa funcio ou aquele que é designado
para tal, politicamente falando.

Um problema? Nao. Virios, como podemos
constatar por meio das colocagdes da professora Maria
Assuncgao Calderano, pesquisadora da drea de formagao
de professores e trabalho docente na Faculdade de
Educacio da Universidade Federal de Juiz de Fora.
Em recente entrevista ao Jornal Tribuna de Minas,

em fevereiro de 2011, Calderano enfatizou que “as
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politicas sociais e de contratagio colocam o professor
como um operdrio que pode atuar em qualquer frente,
e nao ¢ bem assim”. Em pesquisa realizada no ano
passado em vdrias cidades mineiras percebeu-se que
um dos fatores determinantes para o mau desempenho
da escola no IDEB ¢ a descontinuidade do exercicio
pedagdgico. Com suas palavras nos faz refletir que
“o professor sé consegue fazer bom trabalho quando
conhece a cultura daquela escola e pode participar e
contribuir com aquela sociedade”; afirma, sobretudo,
que a constante substitui¢cao de educadores nas redes
publicas se constitui um “problema que precisa ser
observado com atengdo para que o professor nio vire
um joguete e tenha condigdes de oferecer aos alunos
uma formacdo continuada”, e conclui afirmando
que o estudante também ¢ prejudicado quando ¢
orientado por um profissional que nio estd apto a
lecionar um determinado contetido com qualidade
(NICODEMUS, 2011).

Ainda imbuidos da preocupacio de estabelecer
didlogos entre o que os pesquisadores e os professores
percebiam sobre o processo de alfabetizagio que se
constitufa, optamos por realizar, em setembro, uma
Avaliacao Formativa com vistas a verificar quais os
objetivos alcangados e as possiveis adaptagoes ao projeto.
Esse movimento proporcionou um importante feedback

no processo de identificagdo do caminho que vinha se
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instituindo para a compreensio da aprendizagem do
campo linguistico, assim como para refletirmos sobre
a prética docente, métodos que emergiram, adequagoes
ao contetdo, capacidade de envolvimento dos alunos
e outros. As sugestoes de trabalho foram discutidas e
desenvolvidas em um grupo de estudos para o qual foram
convidadas também as professoras-referéncia que, por
motivos vdrios, ndo compareceram, fato significativo
para o andamento da pesquisa, ji que, “defende-se a
valorizagdo da prética, mas nao como algo deslocado de
uma reflexdo tedrica, mas num movimento dindmico
propiciado pela experiéncia da pesquisa” (GATTI,
2006, apud CALDERANO, 2008, p.131).

Sobre as préticas de estudos bem como sobre a
inser¢do na pesquisa, Calderano (2008) aponta, em
investigagdo comparativa realizada nos anos de 1993
e 2003. No perfil do aluno e do professor do curso
de Pedagogia mudangas que “podem ser atribuidas
(CALDERANO,

2008, p.131). A autora ressalta que houve um salto

a  fatores  inter-relacionados”
significativo nas universidades publicas no que se refere
a quantidade de professores que se inseriram em pds-
graduagao strictu-sensu ocasionando crescimento das
atividades de pesquisa, e, consequentemente, ampliagdo
da participagdo dos alunos em projetos de iniciagdo
cientifica. Diante disso foi possivel perceber que “os

alunos se constitufam mais criticos e mais participativos,

Nivel Dados Dados Dados Dados Dados Dados
de Diagnéstica Somativa Diagnéstica Somativa Diagnéstica Somativa

Escrita 2° Verde 2° Verde 2° Amarelo 2° Amarelo 2° Azul 2° Azul
Pré-sildbico 14 6 15 4 17 8
Silabico 3 7 4 6 1 4
Sildbico-alfabético 4 4 3 5 4 4
Alfabético 3 4 2 3 3 3
Alfabético ortogrifico 2 3 1 0 0 0

Total d'e alunos 2 244 25 185 25 196
avaliados

Quadro 1: Sistematizagao dos dados dos 2° anos
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e a0 mesmo tempo mais angustiados diante do campo
de atuagdo”. Neste sentido, o que buscamos dialoga
com o que essa autora defende: “ampliar as articula¢oes
existentes entre campo tedrico e prdtico, entre o ensino,
a pesquisa e a extensao” (CALDERANO, 2008, p. 132).

Em didlogo com as proposi¢oes de Calderano
(2008), que nos ajuda a pensar a importancia do
envolvimento de professores, desde a sua formagio
inicial, em projetos de pesquisa, apresentamos ao
leitor os dados das avaliagoes realizadas no decorrer do
projeto pelas alunas do curso de Pedagogia, com vistas
a visualizar o movimento ocorrido nas trés turmas,
por meio da observacio das informagoes apresentadas
no Quadro 1.

A anilise

dados

significativa melhora no desempenho dos alunos desde

desses apontou uma
o inicio do ano letivo, quando ocorreu a Avaliagao
Diagnéstica. Fato que reflete os esfor¢cos do trabalho
interdisciplinar dos professores e das pesquisadoras.
Informamos, todavia, que as discrepancias no niimero
de alunos atendidos nas avaliagoes sao explicadas quer
pela auséncia consecutiva no periodo de aplicagdo das
provas, quer por transferéncia ou por abandono no
final do ano letivo’.

Diante das informagoes apresentadas neste
subitem do relato, por meio do quadro, podemos
afirmar que houve significativo progresso no que se
refere ao processo de apreensao e apropriacao do sistema
de escrita, a compreensdo do uso social da lingua, o
desenvolvimento da oralidade e o dominio das silabas
candnicas, tanto dos alunos atendidos no contraturno
quanto daqueles que nao receberam influéncia direta
do projeto. No entanto, a fluidez da leitura ainda
estd em processo de consolidagdo, embora os alunos
dessa instituicao publica tenham ampliado de forma
significativa o acesso a diferentes géneros textuais.

Em linhas gerais, podemos afirmar que a

intervencio das pesquisadoras na escola Municipal
Quilombo dos

na formacio dos leitores bem como das futuras

Palmares influenciou diretamente
profissionais, que puderam experienciar, antes mesmo
de concluir sua formacao inicial, os desafios do ato de
alfabetizar. Informamos, todavia, que muitos ainda
sio os problemas a serem enfrentados para que a
alfabetizacio, tal como a pesquisa vem cotejando, seja

consolidada.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todo o exposto, o visivel nos permitiu
perceber uma (auto) desvaloriza¢ao social do trabalho
docente com processos de formagio ultrapassados, que
nio atendem as demandas da escola contemporanea. Ao
lado dessa desvalorizacdo, a lacuna sobre a identidade
do pedagogo, que se arrasta hd anos, influencia,
significativamente, sobre a atuagio e formagio desse
profissional. Diante disso, destacamos a necessidade
de se refletir sobre essa (auto) desvalorizagiao dos que
trabalham com a educacio.

Como parte do processo de finaliza¢io da
pesquisa, procuramos apresentar a escola o que
lhes parecia invisivel, proporcionando a todos os
docentes e demais funciondrios conhecimento do
trabalho realizado. Apés a apresentacao dos dados,
fez-se pertinente aplicar uma avaliagdo para que se
tornassem visiveis suas percepgdes. A aprovagio foi
consensual, todos os professores, coordenadores e
diretores consideraram pertinente pensar sobre a
formagao daqueles que possuem a responsabilidade
de alfabetizar, uma vez que acreditamos ser também
permanente este processo.

Quanto ao invisivel, mas nem por isso menos
doido, o que emergiu da pesquisa foi a convicgao,

por parte das pesquisadoras, de que suas atuagdes
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aconteceram e obtiveram éxito em um contexto
completamente diferente do considerado normal para
uma escola publica alocada na periferia da cidade. Nos,
pesquisadoras, tivemos a oportunidade e o direito de
usar de espagos e tempos outros que aqueles imputados
as professoras-referéncias, ou seja, a quantidade de
alunos assistidos, o tempo disponivel, os lugares, os
instrumentos, ferramentas a disposi¢io de um grupo
curioso, perspicaz, dedicado, mas que reconhece nas
entrelinhas deixadas pelo caminho percorrido as
dificuldades e os desafios que ainda afrontam a vontade
politica e a forga da coletividade na busca por uma
educacio mais humanizadora, mais criativa e mais
inclusiva. A questao que fica é se a escola propiciasse a
todas as criangas as mesmas condigdes de trabalho em
que as pesquisadoras atuaram, o quadro apresentado
poderia ter sido desenhado de forma outra?

Palavras que desenham os fios e costuram os
furos deixados por prdticas pedagdgicas que negam o
sujeito. Fios que tecem, desenham e formam leitores,
permitindo que o ato de entrar no mundo das palavras
nio seja uma dddiva de poucos, mas, sobretudo, a

realidade de muitos.

KNOWLEDGES CONSTRUCTION IN
PERMANENT FORMATION OF TEACHERS:
THE VISIBLE AND INVISIBLE

This text aims to present a permanent formation
academic experience that put into a dialogue
teaching knowledges and commitments to allow
a reflection about the reader-subject constitution
in the writing initial phase. The action-research
was pushed by the possibilities to think about
initial and permanent formation spaces intended
to build meanings to the pedagogic practices
in order to make other spaces to systematize
the alphabetization. In this movement we can

INSTRUMENTO

realize that theories found echo in this kind of
relations, demystifying the idea of practice and
theory distancing and, more than that, turning
possible a signification place to the reading and
writing practices in the universe marked by the
reprobation and failure.

Keywords: Permanent formation. Knowledges.
Commitments. Alphabetization.

Nortas

Este artigo ¢ fruto do relatério final de uma pesquisa de Iniciagdo
Cientifica que, assim como outros quatros TCCs, apresenta-se
como desdobramento do projeto “Desafios do Ato de Alfabetizar:
como formar sujeitos-leitores?” financiado pelo Centro de Ensino
Superior de Juiz de Fora (CES/JF), orientado pela professora
Mestre Rosingela Veiga Julio Ferreira e co-orientado pela
professora Especialista Jeniffer de Souza Faria na escola Municipal
Quilombo dos Palmares. Este projeto objetivou atuar na formagio
inicial e continuada de professores e, numa perspectiva tedrico-
metodoldgica da pesquisa-agdo, no processo de alfabetizacio das
trés turmas desta institui¢do de ensino que consolidava seu campo
de atuagio. Foi aprovado em terceiro lugar no processo seletivo de
projeto de Iniciagdo Cientifica do ano de 2009/2010, tendo obtido
o prémio de mengio honrosa pela relevincia social do tema.

Uma das agbes previstas para o projeto de intervengio foi a
organizagao das bibliotecas de sala, uma proposta do Plano de
Desenvolvimento da Educagiao (PDE-Escola), que baseado nos
baixos resultados do IDEB dessa instituicio de ensino, enviou
recursos publicos para auxiliar na diminui¢io dos indices de
repeténcia.

As agoes do projeto foram sustentadas pelas observacoes dos
pesquisadores sobre as avaliagbes, e perpassaram as atividades
cotidianas, fornecendo, preciosas informagées para pensarmos o
processo de alfabetizagao dos dezoitos alunos.

No decorrer do ano letivo trés alunos foram incorporados a classe
do 2°ano Verde e quatro foram transferidos. No perfodo em que
a avaliacdo Somativa ocorreu, apenas, um aluno nio compareceu.
Nesta turma, portanto, até o final do no letivo haviam 25 alunos
matriculados, e o indice de aprovagio ficou na casa dos 80%.

No decorrer do ano letivo dois alunos foram incorporados a classe
do 2° ano Amarelo e trés foram transferidos. No periodo em que
a Somativa ocorreu, seis alunos nio compareceram a aplicagio da
avaliagdo. Nesta turma, até ao final do ano letivo somavam 24
alunos matriculados, e o indice de aprovagao ficou na casa dos
70%.

No decorrer do ano letivo dois alunos foram incorporados a classe
do 2°ano Azul e dois foram transferidos. No periodo em que a
avaliagio Somativa ocorreu, seis alunos ndo compareceram e um
abandonou a escola. Nesta turma, portanto, até o final do no
letivo haviam 24 alunos matriculados, e o indice de aprovagao
ficou na casa dos 90%.

A referida avaliagio Somativa foi aplicada no perfodo de dois a sete
de dezembro de 2010.
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