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ATIVIDADES PROSODICAS: A LEITURA DRAMATIZADA

Vania Fernandes e Silva*

O presente artigo relata a pritica pedagdgica de uma atividade para o desenvolvimento da oralidade através da
leitura dramatizada, desenvolvida com alunos do 4° ano do Ensino Fundamental, no Colégio de Aplica¢io da
Universidade Federal de Juiz de Fora. Ressaltamos que é necessdrio que a escola forme leitores e escritores da e
para a vida, pessoas que se percebam como sujeitos no processo de construgio de conhecimento e na elabora-
¢ao de um projeto de vida contextualizado histérica e culturalmente. Acreditamos que a oralidade é marcada
pela identidade social e que, se a trabalharmos dando-lhe a importincia que lhe ¢ devida (em paralelo com a
escrita), estaremos contribuindo para a formacio de sujeitos capazes de exercerem prdticas linguisticas orais e
escritas para além dos muros da escola. Sujeitos que tenham a consciéncia de que o dominio dessas préticas
lhes possibilitard uma participagao critica e transformadora da realidade social em que estdo inseridos.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Oralidade. Leitura Dramatizada.
INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo relatar, passo a passo, uma pratica pedagdgica de sala de aula possivel, que
visa ao trabalho com a oralidade, a chamada leitura dramatizada. Para tanto, tomamos como referencial teérico as con-
cepgoes de Marcuschi, Andrade, Belintane, entre outros, sobre a lingua falada e organizamos o capitulo da seguinte forma:
introdugdo, em que resgatamos dados gerais sobre a histéria do ensino de Lingua Portuguesa na escola, abordando de ma-
neira critica as contribui¢ées dos ParAmetros Curriculares Nacionais (PCNs); a formagio de leitores competentes, em que
enfocamos a oralidade como fator crucial; uma experiéncia realizada com a leitura dramatizada, buscando contribuir para
a sistematizagio de conhecimentos acerca de uma pedagogia do oral; e, por fim, algumas consideracoes sobre os resultados

obtidos e desafios a serem enfrentados para a efetivagio do ensino da lingua falada nas escolas.

Resgatando um pouco da histéria do ensino de Lingua Portuguesa na escola e fazendo uma breve alusio a algumas caracteristicas pre-
sentes nas tltimas quatro décadas, observamos que, na década de 60, dentro do conhecimento disponivel, acreditava-se que a causa do
fracasso escolar encontrava-se no aluno que possuia dificuldades para aprender. Tal percepgao permeou os anos 70, até que a produgio
e a divulgagio de trabalhos e de pesquisas enfatizando o “como se aprende” ao invés do “como se ensina” comegaram a ter grande repet-
cussdo no inicio dos anos 80, ajudando assim a compreender aspectos importantes do processo de aprendizagem da leitura e da escrita.
Durante essa década, ocorre um grande esforco de revisao das préticas tradicionais de ensino desta disciplina, que dividiam os contetdos
em alfabetizagdo, ortografia, pontuacio, leitura em voz alta, interpretagio de texto, redagdo e gramdtica. Tais contetidos, no entanto,
eram abordados de maneira dicotomizada, sem articulagio, desconsiderando-se os conhecimentos anteriores dos aprendizes e os niveis
de complexidade e de aprofundamento dos diferentes contetidos como definidores do grau de autonomia factivel aos alunos.

No final dos anos 90, com a elaboragio dos PCNs como uma politica ptiblica norteadora do ensino fundamental

(apesar das ressalvas e das criticas existentes), cresce a discussao sobre a necessidade de transformacoes e ressignificacoes no
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ensino da lingua portuguesa, como ¢ destacado no referido
ParAmetro: “a finalidade do ensino de Lingua Portuguesa é
a expansio das possibilidades do uso da linguagem” (p.35).
Nessa dire¢ao, os PCNs apontam para a lingua como “um
sistema de signos histérico e social que possibilita ao ho-
mem significar o mundo e a realidade ” (SEE, 1997, p.22).
Portanto, a partir da transi¢io da década de 90 para a
primeira década dos anos 2000, O trabalho de Lingua Portu-
guesa, desde as séries iniciais do Ensino Fundamental, come-
cou a objetivar o dominio da lingua oral e escrita, visto que
tal dominio é imprescindivel para a efetiva participagio social
e para o pleno exercicio da cidadania. E através da lingua que
as pessoas se comunicam e produzem conhecimento.
Contudo, Marcuschi (1997, p.4) alerta para o fato de
que os PCNs limitam o tratamento da fala a uma questio
de “adequacio as circunstincias de uso, ou seja, de utilizagio
eficaz da linguagem” (p.15), o que d4 a lingua o sentido de

um instrumento. Mas, a posicao defendida pelo autor é:

[...]se deveria fazer o aluno exercitar o espirito critico
¢ a capacidade de raciocinio desenvolvendo sua habi-
lidade de interagir criticamente com o meio e os indi-
viduos. Pois a lingua serve para construir e manter as
relagoes interpessoais. As identidades e as diferengas,
ou seja, o ser humano enquanto individuo se forma
e constitui numa espécie de matriz sociolingiiistica de
natureza dialégica e nio num continuo processo de
adapta¢ao ou adequagio unilateral.

Os conteudos, entiao, devem desenvolver as habilida-
des linguisticas bésicas, que sio: falar, escutar, ler e escrever,
e devem, ainda, estar organizados em torno de dois eixos
articulados — lingua oral e escrita (usos e formas) e andlise
e reflexdo sobre a lingua. Cabe esclarecer que os contetidos
de alfabetizacio, ortografia, pontuagio, redagio, gramdtica
estao propostos nos PCNs, porém, organizados em situagoes
diddticas, visando & andlise dos produtos obtidos no processo
de uso-reflexdo-uso da linguagem e do proprio processo.

Apesar do avango contido nos PCN, citado no pa-
ragrafo anterior, Belintane (2000, p. 32) afirma que:

Pode-se dizer que os PCNss atuais representam avangos
concretos no tratamento do ensino de lingua oral, j4

que a partir de sua organizagio estrutural, ¢ possivel vis-
lumbrar possibilidades de bons curriculos no campo do
oral. Uma das vantagens é que o tratamento tedrico per-
mite estabelecer uma certa isomorfia entre escrita e ora-
lidade, ou seja, o par reflexdo e uso e os agrupamentos
de géneros permitem dar ao oral uma estrutura planejé-
vel com 0 mesmo estatuto e importancia da linguagem
escrita. Nio obstante essa estrutura permita vislumbrar,
em paralelo, dois campos bem articulados (linguagem
oral/linguagem escrita) pelas préticas de escuta/leitura
e produgio de textos orais/escritos, o dinamismo entre
linguagem oral e escrita pode ser interpretado pelos lei-
tores do documento de modo estanque, como se, num
curriculo, tais préticas pertencessem a momentos dis-
tintos e sem conexdes metodoldgicas e procedimentais.
E preciso, portanto, articular esses dois campos de uma
forma dindmica tal que o tratamento da linguagem oral
e da escrita ndo fique tdo distante da profunda impreg-
nagio mutua que as praticas cotidianas de linguagem
requerem de qualquer cidadao — falar, escutar, escrever,
ler, nas prdticas sociais contemporéneas, sio atividades
profundamente complementares e imbricadas.

Entretanto, sabemos que nenhum documento oficial
e nenhum avango do conhecimento cientifico por si mesmos
si0 capazes de promover as mudangas necessdrias no coti-
diano das préticas pedagdgicas realizadas no 4mbito escolar.
Sao indispensdveis acoes eficazes, como por exemplo: a reor-
ganizagio curricular, a capacitagio de professores (inicial e
continuada), o desenvolvimento de sistemas de avaliacao de

ensino, a andlise de livros e de outros recursos diddticos, etc.
1) A FORMACAO DE LEITORES

Como citado anteriormente, os contetidos devem
estar organizados em dois eixos articulados que corres-
pondam aos usos e formas da lingua oral e escrita e a
andlise e reflexdo sobre a lingua. Quanto ao bloco de
contetdos da lingua escrita, hd uma subdivisao em pra-
tica de leitura e prética de produgio de texto que, apesar
de subdivididas, devem ser compreendidas como prati-
cas complementares e relacionadas, pois a escrita trans-
forma a fala e a fala influencia a escrita, o que nao quer
dizer que, de forma mecénica, um bom leitor serd um
bom escritor e vice-versa. Com um tratamento diddti-

co adequado, o aluno, ao ler e escrever, vai construindo
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seu conhecimento sobre os diferentes géneros, sobre os
procedimentos mais pertinentes para 1é-los e escrevé-los
e sobre a contextualizacio do uso da escrita. E necessdrio
que a escola forme leitores e escritores da e para a vida,
pessoas que se percebam como sujeitos no processo de
construgio de conhecimento e na elaboragio de um pro-
jeto de vida contextualizado histérica e culturalmente.
Para isso, a escola deve ultrapassar os estreitos limites de
préticas de aplicagao exclusiva dos contetidos curricula-
res de forma rigida, passando a considerar a diversidade
textual existente na sociedade e experienciada por seus
alunos.

Tomando por base o conceito de leitor elaborado
por Costa in Rojo (2000, p.68):

[...] E ler textos — ser leitor — também é apropriar-se de
um conjunto de capacidades lingiisticas e psicoldgicas
(cognitivas e metacognitivas) que, além de relacionar
simbolos escritos a unidades de som, ¢, principalmente,
um processo de construir sentidos e relagdes (inter textu-
alidade) e de interpretar textos diversos, dialogicamente,
no sentido bakhtiniano, adentrando o dizer do outro.

Podemos afirmar que a leitura deve ser entendida
como um processo no qual o leitor depreende o signi-
ficado do texto nio apenas decodificando-o. Por isso, o
desenvolvimento da leitura deve propiciar ao aluno a uti-
lizagao de outras estratégias como selecio, antecipagio,

inferéncia e verificagao. Segundo os PCNe:

O trabalho com leitura tem como finalidade a forma-
¢ao de leitores competentes e, conseqiientemente, a
formacio de escritores [...]. um leitor competente é
alguém que, por iniciativa prépria, ¢ capaz de selecio-
nar, dentre outros trechos que circulam socialmente,
aqueles que podem atender a uma necessidade sua.
[...] Formar um leitor competente sup6e formar al-
guém que compreende o que I¢, que possa aprender
a ler também o que nio estd escrito, identificando
elementos implicitos; que estabeleca relagdes entre o
texto que 1€ e outros jd lidos; que saiba que vérios sen-
tidos podem ser atribuidos a um textol...]. (BRASIL,
p.40,41).

INSTRUMENTO

Estd colocado, entdo, um grande desafio para o pro-
fessor: como formar leitores competentes? Acreditamos que
um fator preponderante é o préprio professor ser um leitor
competente. Além de ser o mediador entre o sujeito (aluno)
e 0 objeto do conhecimento (a lingua), cabe a ele transmitir o
valor que a lingua tem (inclusive para si mesmo), mostrando-
-se como alguém que vivencia uma relagio prazerosa com
a leitura e a escrita. Para formar o leitor, o professor, mais
do que desenvolver o hébito da leitura, precisa desenvolver o
gosto pela leitura, a fim de que possa formar um leitor para
toda a vida. E, seguindo as orientacdes diddticas preconizadas
pelos PCNs, o professor pode realizar: leitura didria, leitura
colaborativa, projetos de leitura, atividades sequenciadas e
permanentes de leitura, a leitura feita pelo professor e acres-
centamos a essas a leitura dramatizada, atividade priorizada
neste capitulo, visando a uma pedagogia do oral.

O trabalho com a literatura e a produgao de sentidos,
buscando o desenvolvimento da leitura, é uma excelente es-
tratégia para formar leitores para toda a vida, uma vez que a
especificidade do texto literdrio trabalha com a capacidade
do leitor em reconhecer as sutilezas, as particularidades, os
sentidos, a extensdo e a profundidade das construgées lite-
rérias. Tal texto ndo deve ser tratado como pretexto para o
ensino de boas maneiras, de deveres do cidadio ou de itens
da gramdtica, mas deve ser contextualizado para que haja o
reconhecimento e a discussdo das singularidades, subjetivi-
dades e propriedades que o compdem. Neste tipo de texto,
o leitor possui um papel de agente, sendo-lhe possivel alterar
o seu significado de acordo com as trilhas que escolher para
percorrer, devido a riqueza da literatura como espago plural e
aberto (VILLARDI, 1997, p.57). Portanto, na prética cons-
tante da leitura na escola, o professor deve ter a preocupagio
em admitir vdrias leituras e buscar compreender o que hd por
trds dos diferentes sentidos atribuidos pelos alunos aos textos.

Com base em Villardi (1997, p.110), que, ao falar
sobre a importancia da literatura afirma: “[...] serve para
tornar o homem mais sensivel, mais critico, mais cons-

ciente de seu papel social, mais humano — e, certamente,
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mais feliz”, percebemos que o trabalho com literatura estd
interligado ao aprimoramento da leitura, possibilitando o
desenvolvimento bimodal do aluno, ou seja, que ele do-

mine o uso da lingua materna escrita e falada.

2) A LEITURA DRAMATIZADA COMO
ATIVIDADE PROSODICA!

Na tentativa de incorporar a lingua falada as aulas
de lingua materna, realizamos regularmente com estu-
dantes do 4° ano do Ensino Fundamental a leitura dra-
matizada como atividade prosddica.

O género textual priorizado nessa vivéncia é do
tipo narrativo, pois a leitura dramatizada de pequenos
contos permite resgatar, em sala de aula, a prética de
contar e ouvir histérias que oportuniza o desenvolvi-
mento das habilidades de ouvir com atengio e compre-
ensao, além de aperfeioar a leitura fluente.

A pritica pedagdgica da leitura dramatizada se divide
em etapas interdependentes e igualmente importantes para o
alcance do objetivo de valorizar a fala e o seu uso e propiciar o
trabalho com a oralidade como competéncia comunicativa’.
Estas etapas so: a) escolha do texto; b) leitura silenciosa; c)
leitura pela professora; d) definigao das falas; e) realizagio da

leitura. Vejamos como cada etapa se efetiva.

a) Escolha do texto

Para a escolha do texto, definimos antes o tema que
os estudantes desejam ler: contos de assombragio,
de terror, de humor, de histérias populares, de
fadas ou outros. Em seguida, lemos para a turma
dois ou trés textos sobre o tema escolhido (ato que
também propicia habilidade de ouvir com aten¢io
e concentragdo) e realizamos uma vota¢io para a
escolha democritica do texto. Assim, os estudantes
se percebem como sujeitos ativos no processo ensino-
aprendizagem e se envolvem, se comprometem e se
sentem responsdveis pelo éxito da atividade.

b) Leitura silenciosa

Escolhido o texto, os estudantes recebem uma copia
para que leiam silenciosamente. Interessante observar
que alguns ainda apresentam dificuldade nessa etapa,
pois léem “baixinho”, demonstrando a necessidade de
ouvirem o que estdo lendo, seja para nao se “perderem”
na leitura, seja para entenderem a sequéncia do texto
a medida que ouvem o que estdo lendo. No sentido
de minimizar essa dificuldade, conversamos com eles
sobre a necessidade de lermos silenciosamente, pois
esta ¢ uma maneira de leitura habitual no cotidiano e,
também porque nio podemos “incomodar” o outro
com a nossa leitura sussurrada.

Realizada a leitura silenciosa, esclarecemos possiveis
duvidas acerca do vocabuldrio e da compreensao do
texto e, caso houvesse ilustragio, solicitamos que
eles a analisassem identificando suas relacées com o
texto, visto que relacionar texto e ilustragio é uma
habilidade importante a ser desenvolvida pela escola.
Ainda nesta etapa, realizamos uma conversa em
que os estudantes foram incentivados a falar sobre
suas percepgdes acerca da histéria. Nesse momento,
observamos vérias manifestagoes distintas, como por
exemplo: correlagdes do texto com histdrias vividas
no cotidiano; opinides sobre o que fariam no lugar
de algum personagem; criticas em relagio a algumas
praticas dos viloes; demonstragoes de afeto, de medo

e de repreensio de certos personagens, etc.

c) Leitura pela professora

Nesta etapa, realizamos para os estudantes a leitura
oral do texto escolhido, enfocando a entonacio,
o ritmo, a sonoridade, além dos gestos e da
expressividade. Conversamos com eles, entao, sobre
a maneira individual que cada leitor imprime em
sua leitura oral, que cada um 1€ de acordo com suas
proprias caracteristicas pessoais, mas que o objetivo
deve ser de lermos sempre buscando melhorar nossa
entonagio e expressividade, pois quem 1¢ oralmente

visa ser plenamente entendido.
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Percebemos que, no momento em que realizamos a
leitura oral, os estudantes ficaram atentos, observando
e assimilando a maneira como a fizemos, e alguns jd
eram bastante criticos e se manifestaram sugerindo

entonacio diferente em determinado momento.

d) Defini¢io das falas

Esta é a etapa mais trabalhosa, visto que chegar a um
consenso sobre quem lerd o texto correspondente a
cada personagem e ao narrador, geralmente, causa
uma certa confusdo, pois vdrios estudantes querem
ser o narrador ou o personagem principal. Para
organizar esta etapa, dividimos a turma em subgrupos
com o numero de componentes correspondente
a0 numero de personagens e narrador do texto
escolhido. Essa divisao pode ser feita através de uma
técnica de grupo ou de forma espontinea, seguindo
o desejo da prépria turma.

Apés a formagao dos subgrupos, solicitamos que
eles definissem quem seria o narrador e cada
personagem, lembrando a eles que o critério para
tal defini¢do ndo pode ser quem tem mais facilidade
com a leitura fluente, mas justamente ao contrdrio,
para desenvolvermos a habilidade da leitura oral.
Em seguida, cada subgrupo ensaia a sua leitura
e combina detalhes que podem ser melhorados
pelos leitores. Dessa forma, estamos prontos para

iniciarmos a leitura dramatizada propriamente dita.

e) Realizacio da leitura

Devidamente preparados, passamos para o
momento mais esperado: a realizacio da leitura
dramatizada. Cada subgrupo demonstra o desejo
de apresentar para o restante da turma a melhor
leitura de que ¢ capaz, uma vez que gostam dessa
atividade e reconhecem a sua importancia. Tudo
isso de forma lddica e prazerosa.

Depois da apresentagio da leitura de cada subgrupo,
aplaudimos como forma de reconhecimento do esforgo

realizado por todos e procedemos a uma anlise critica
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sobre o que pode ser melhorado, como: entonagio,
ritmo, expressividade, etc. Dadas as sugestoes, o
subgrupo se reapresenta para a turma e damos

continuidade até que todos realizem a atividade.
3) CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que as atividades prosédicas, como a
leitura dramatizada, sejam préticas pedagdgicas possi-
veis para o trabalho com a oralidade. Muito ainda pre-
cisamos avangar para concretizarmos o objetivo de valo-
rizarmos a fala e o seu uso no ensino da lingua materna,
incumbindo a escola de colocd-la como atividade central
a0 lado da escrita.

Através da leitura dramatizada, temos desperta-
do junto aos estudantes o interesse pela leitura oral com
prazer e criticidade, além de possibilitarmos o desenvol-
vimento bimodal do aluno, de maneira que ele domine o
uso da lingua materna escrita e falada.

Entretanto, encontramos algumas dificuldades
como a escassez de tempo para o cumprimento de todas as
etapas pertencentes a atividade e os parcos recursos mate-
riais para a reprodugio de textos, entre outras. Apesar dis-
so, percebemos que a leitura dramatizada tem propicia-
do mudangas em relagio a competéncia comunicativa dos
estudantes. A desenvoltura demonstrada por eles nessa e
em outras atividades orais e escritas ¢ um bom exemplo.

Enfrentamos, agora, o desafio de realizarmos a
leitura dramatizada de obras completas de literatura
infantil, pois entendemos que tais obras enriquecerio a
atividade e representardo novas possibilidades para o apri-
moramento da oralidade.

Por fim, ressaltamos que a oralidade é marcada pela
identidade social e que, se a trabalharmos dando-lhe a im-
portancia que lhe é devida (em paralelo com a escrita), es-
taremos contribuindo para a formagao de sujeitos capazes
de exercerem préticas linguisticas orais e escritas para além

dos muros da escola. Sujeitos que tenham a consciéncia
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de que o dominio dessas prdticas lhes possibilitard uma
participagio critica e transformadora da realidade social

em que estdo inseridos.

PROSODICAL ACTIVITIES: THE DRAMATIZED
READING

This article relates the pedagogic practice about the
activity to orality development through the drama-
tized reading grown with 4° degree of the fundamen-
tal teaching students, at Colégio de Aplicagio da Uni-
versidade Federal de Juiz de Fora. We think important
to emphasize that the school must form readers and
writers from and to the real life, people that realize
themselves like fellows in the process of the knowl-
edge construction and in the life project work out
contextualized historical and culturally. We believe
that the orality is marked by social identity and when
it is worked adequately (at the same way to the writ-
ing), we will be contributing to the fellows formation
able to exercising oral and writing linguistic practices
beyond of school walls. Fellows who perceive that to
have the control of these practices will probably give
them a critical and transforming participation in the
social reality where they are inserted.

Keywords: Portuguese Language Teaching. Oral-
ity. Dramatized Reading.

Nortas

1 Consideramos atividades prosddicas aquelas atividades que envolvem, nas mani-
festages via modalidade falada, em géneros ou ndo, a conscientizagio quanto ao
ritmo, 2 entonagio, s pausas, as hesitagdes, aos alongamentos,  velocidade, bem
como os recursos no verbais (ou paralinguisticos) envolvidos ai: o olhar, o riso, os
meneios de cabega, a gesticulagio, os movimentos do corpo, que tém papel funda-
mental na interacgo face a face (cf MAGALHAES, 2008)

2 De acordo com MARCUSCHI (p.8, 1996), competéncia comunicativa é
entendida “como a habilidade de interpretar, produzir e negociar sentidos no
discurso, o que nfo é o mesmo que as tradicionais atividades de codificagio,
tal como se imaginava numa teoria da comunicagio de tipo estruturalista.”
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