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Resumo

O presente trabalho procura explicitar os esforcos dos professores do terceiro periodo da Educagdo Infantil do
Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII (futuro 1° Ano do Ensino Fundamental em Nove Anos) em desenvolver
uma avaliacdo menos classificatoria e mais formativa. O tema foi apresentado em duas etapas: uma mais
tedrica e a outra com 0 esboco da pratica pedagdgica desenvolvida.

Palavras-chave: Avaliagdo formativa. Educacéo Infantil.

Abstract

This work tries to show the teacher’s efforts of the third Children’s Education Period in Jodo XXIII Application
School (the first year of the nine years Fundamental Education) in developing a less qualify but more graduated
assessment. The subject was presented in two stages: one more theoretical and another with a sketch of the
developed pedagogic practice.

Keywords: Graduated assessment. Children’s Education.

INTRODUCAO

A Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de 2001 que “estabelece o Plano Nacional de Educacdo”, ao tratar dos objetivos
e metas relativas ao Ensino Fundamental propunha “ampliar para nove anos a duragdo do Ensino Fundamental
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obrigatério com inicio aos seis anos de idade, a medida
que for sendo universalizado o atendimento na faixa etaria
de 7 a 14 anos” e deveria se dar em consonéncia com a
ampliacdo de vagas na escola publica.

Também a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394 de 20/
12/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional, com a redagdo dada pela Lei n° 11.114,
de 16 de maio de 2005, em seu Art. 6°, reforga a
idéia de que “é dever dos pais ou responsaveis efetu-
ar a matricula dos menores, a partir dos seis anos
de idade, no Ensino Fundamental”.

Em consonéncia com as referidas leis, planejamos
a inclusdo das criangas de seis anos no Colégio de Apli-
cacdo Jodo XXIII da UFJF. Pensamos que seria neces-
sario refletir sobre uma proposta na qual acreditasse-
mos, ou seja, implantar ndo somente a indicacdo go-
vernamental mas, também, uma reforma educacional
voltada para a formacdo do conhecimento e para a
construcdo ética dos nossos alunos.

Além disso, fomos motivados pelo Membro do
Conselho Federal de Educacdo e ex-diretor do Colé-
gio de Aplicacdo, Professor Murilio de Avelar Hingel,
que, em uma palestra proferida durante as comemo-
racOes dos 40 anos de nosso colégio, nos desafiou a
implementarmos o Ensino Fundamental em 9 (nove)
anos (criangas a partir de seis anos na escola).

Como era nosso sonho antigo, pois trabalhava-
mos com o processo de alfabetizacdo, antecipamos o
que mais tarde se tornaria uma exigéncia legal e, em
setembro de 2005, apresentamos a Congregacdo dos
Professores, Alunos, Pais e Funcionérios do Colégio
de Aplicagéo Jodo XXIII da Universidade Federal de
Juiz de Fora um Projeto intitulado “A Inclusdo da
Educacdo Infantil no Colégio de Aplicacdo Jodo
XX, Se aprovado, esse projeto seria avaliado pelo
Conselho Superior da Universidade Federal de Juiz
de Fora, a fim de ser implantado no ano letivo de
2006, apds as obras e adaptagdes necessarias para o aten-
dimento as criancas de 6 anos.

Ao construirmos essa proposta, Nos preocupamos
com questbes internas e externas do ambito escolar,
pois o trabalho s6 seria possivel se fosse alicercado numa
construcdo coletiva entre educadores, familia,
educandos e escola. No entanto, um dos itens que
muito nos inquietava, além de todo o conteudo
programatico adequado a essa faixa etaria, foi a forma
como iriamos desenvolver o processo avaliativo.

Assim, esse texto tem como objetivo apresentar
algumas consideracdes sobre a implantacdo do ensino

fundamental em nove anos no C. A. Jodo XXIII, ini-
cialmente como 3° periodo da Educacdo Infantil, bem
como o percurso do processo avaliativo que subsidiou
a nossa pratica pedagdgica em 2006 e que esta em
reformulagdo no ano de 2007/2008.

1. CONSTRUGCAO DO PROJETO

Estimulados pelas exigéncias legais que estavam
sendo consolidadas e embasados pelo estudo teorico-
pratico, tracamos 0s objetivos gerais do nosso projeto
no C.A. Jodo XXIII, tendo como fio condutor o
“Referencial Curricular Nacional para a Educacdo In-
fantil (1988)”:

“Oferecer maiores oportunidades de aprendizagem no periodo
da escolarizacdo obrigatéria e assegurar que, ingressando mais cedo
no sistema de ensino, as criangas prossigam nos estudos alcancando
maior nivel de escolaridade e proporcionar um novo espago de ofer-
ta e duracdo do Ensino Fundamental a partir de uma proposta
pedagégica apropriada a faixa etaria dos 6 (seis) anos, aliado ao
compromisso de oferecer mais um campo de estagio para os alunos
da UFJF” (2005, p. 3-4).

Levamos também em consideragdo as
especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas
das criangas de zero a seis anos - para que as experién-
cias didaticas viessem a contribuir para o exercicio da
cidadania, pautando-se nos seguintes principios:

“a) O respeito a dignidade e aos direitos das criangas, conside-
radas nas suas diferencas individuais, sociais, econdmicas, cultu-
rais, étnicas, religiosas, etc.; b) O direito das criancas a brincar,
como forma particular de expressdo, pensamento, interagdo e comu-
nicacdo infantil; ¢) O acesso das criancas aos bens sdcio-culturais
disponiveis, ampliando o desenvolvimento das capacidades relati-
vas a expressdo, a comunicacdo, a interacdo social, ao pensamento,
a ética e a estética; d) A socializacdo das criancas por meio de sua
participacdo e insercdo nas mais diversificadas praticas sociais, sem
discriminac8o de espécie alguma; e) O atendimento aos cuidados
essenciais associados & sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua
identidade”. (Referencial Curricular Nacional para a Educagéo In-
fantil/1998. Vol.1, p. 13).

Assim, para o desenvolvimento desses principios es-
senciais, construimos um trabalho baseado no Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil.

Encontramos nesse documento o reforco a um tra-
balho pedagdgico que considera a importancia de ativida-
des ludicas, e oferece oportunidade a diferentes formas de
sistematizacdo dos conhecimentos nas seguintes areas:
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MOVIMENTO - Contempla a multiplicidade de funges e ma-
nifestacdes do movimento humano, dando oportunidade a um amplo
desenvolvimento de aspectos da motricidade, abrangendo uma refle-
xdo0 acerca das posturas corporais implicadas nas atividades cotidi-
anas, bem como atividades voltadas para a ampliagdo da cultura
corporal de cada crianca. (Referencial Curricular Nacional para a
Educagdo Infantil/1998. Vol. 3, p. 15.); MUSICA - E a linguagem
que se traduz em formas sonoras capazes de expressar e comunicar
sensagles, sentimentos e pensamentos, por meio da organizacdo e
relacionamento expressivo entre o som e o siléncio.  (Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil/1998. vol 3, p.45);
ARTES VISUAIS - Tal como a Musica, as Artes Visuais sdo lingua-
gens e, portanto, formas importantes de expressdo e comunicacdo
humanas, o que, por si s6, justifica sua presenga no contexto da
educagdo, de um modo geral, e na educagdo infantil, particularmen-
te. (Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil/1998,
vol 3. p. 85); LINGUAGEM ORAL E ESCRITA - O trabalho com a
linguagem se constitui um dos eixos basicos na Educacdo Infantil,
dada sua importancia para a formacdo do sujeito, para a interacdo
social, na orientagdo das a¢des das criangas, na construgdo de mui-
tos conhecimentos e no desenvolvimento do pensamento. Aprender
uma lingua ndo é somente aprender as palavras, mas também os
seus significados culturais, e, com eles, os modos pelos quais as pesso-
as do seu meio sdcio-cultural entendem, interpretam e representam a
realidade. (Referencial Curricular Nacional para a Educa¢do Infan-
til/1998, v. 3, p. 117); NATUREZA E SOCIEDADE - A intencdo é
que o trabalho ocorra de forma integrada, ao mesmo tempo em que
sdo respeitadas as especificidades das fontes, abordagens e enfoques
advindos dos diferentes campos das Ciéncias Humanas e Naturais.
(Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil/1998, v.
3, p. 163); MATEMATICA - O trabalho com nogdes matematicas na
educagdo infantil atende, por um lado, as necessidades das préprias
criangas de construirem conhecimentos que incidam nos mais vari-
ados dominios do pensamento; por outro, corresponde a uma neces-
sidade social de instrumentaliza-las melhor para viver, participar e
compreender um mundo que exige multiplos conhecimentos e habili-
dades. (Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil/
1998, v. 3, p. 207).

Isso posto, os Referenciais Curriculares Nacionais
apresentam contetdos basicos e essenciais para 0 pro-
cesso a ser desenvolvido em sala de aula. E o trabalho
integrado entre as diversas areas torna-se fundamen-
tal, tomando o individuo como um todo e conside-
rando sua interacdo sécio-cultural.

Estudiosos, como Luckesi, (1994) reforcam essa
visdo da pratica pedagogica voltada para a construcdo
de um individuo que é social, historico e cultural:

INSTRUMENTO

“N4o se pode julgar um individuo simplesmente por ter visto o
seu rosto. Ele possui muitos outros caracteres, que compdem o todo
de sua personalidade e do seu modo de ser. Também a vida de um
povo ndo pode ser julgada simplesmente pelas suas festas. Muitos
outros elementos devem entrar nesse processo de caracterizacdo e de
julgamento. Para se estabelecer um conhecimento aproximativo do
real, importa tomar cada coisa pelo todo, ou seja, por todos os
elementos que o compdem dentro de um quadro de nexos e relagdes.
Importa desvendar as relagdes que constituem o objeto de estudo.
N&o tomar o particular pelo universal, mas sim procurar no
particular o universal. Ou seja, em cada objeto a ser estudado, im-
porta descobrir as caracteristicas universais. N&o sdo os caracteres
individuais da personalidade de Pedro que definem o ser humano,
mas certamente em Pedro manifestam-se caracteristicas universais
do ser humano, situado social e historicamente. A ciéncia é a desco-
berta do universal que se manifesta no particular. As caracteristicas
das classes trabalhadoras se manifestam em qualquer trabalhador.
A identificacdo desses elementos universais é necessaria para a cons-
tituicdo dc uma compreensdo direta da realidade. Ndo se pode es-
quecer que o passado se faz presente em qualquer situacdo ou objeto
do conhecimento ao qual nos dediquemos. Nada se faz abruptamen-
te. Todos os fendmenos naturais ou sociais tm uma génese, uma
histéria. E essa historia, essa génese é fundamental para se entender
0 objeto que estamos estudando. Assim, a escola que temos hoje ndo
¢ a mesma de ontem; mas a escola de hoje é devedora da de ontem. E,
em termos de conhecimento, ndo vamos conseguir compreender bem
a escola de hoje sem estuda-la a partir de sua transformagdo de ontem
para o hoje. N@s, em nossa personalidade individual, somos fruto de
toda a nossa histéria de vida. E, assim, cada fendmeno, seja ele da
sociedade, ou da natureza” (p. 127).

Nessa perspectiva, buscamos trabalhar os conted-
dos ressaltando seu carater provisorio, fazendo rela-
¢Oes, estabelecendo as prioridades a partir das realida-
des trazidas pelos alunos.

E importante ressaltar o papel do professor nesse
percurso. Sabemos que no conhecimento denomina-
do direto, como este que acabamos de frisar, a con-
frontacdo cognitiva se da entre sujeito do conhecimen-
to e objeto conhecido. No conhecimento denomina-
do indireto a confrontacdo se da entre sujeito do co-
nhecimento e objeto conhecido através da exposicdo
do investigador. Com isso, 0 que estd exposto num
texto, num livro, ndo substitui a realidade. A exposi-
cdo do professor é intermediaria entre o sujeito do
conhecimento e a realidade. O autor insiste:

“As duas formas de conhecimento estdo articuladas: ndo ha como produzir
conhecimento direto da realidade sem se dedicar a uma assimilacdo critica dos
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conhecimentos anteriormente estabelecidos. Os conhecimentos ante-
riores servem de ponto de apoio para o avan¢o da investigacdo,
assim como muitas vezes servem para demonstrar as lacunas onde
hé necessidade de investigacdes novas ou mais especificas” (LUCKESI,
1994, p. 129).

Dessa forma, consideramos o professor como medi-
ador entre o conhecimento socialmente construido e o
educando. E ele quem detém ferramentas para facilitar o
processo de construcdo do saber. Todavia, o aluno precisa
ser considerado um sujeito ativo do processo e, por isso,
acreditamos que sua participagdo seja fundamental em
todas as etapas, inclusive na avaliagéo.

2. AVALIAGAO FORMATIVA.

A avaliagdo na qual apoiamos nossa préatica é
formativa. Os instrumentos a serem utilizados pelo pro-
fessor sdo fundamentalmente a observagéo e o registro,
pois por meio deles, o professor contextualiza os pro-
cessos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas
e a qualidade das interagBes estabelecidas por elas.

“Esta observacdo e seu registro fornecem aos pro-
fessores uma visdo integral das criancas, a0 mesmo tem-
po que revelam suas particularidades.”  (Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil/1998,
vol 1, p. 58-59)

Acreditamos, assim, que a avaliacdo que desenvol-
vemos garante 0 acompanhamento de todo o proces-
s0, além de possibilitar ao aluno e a sua familia a com-
preensdo do processo ensino-aprendizagem.

Concordamos com Libaneo (1994), ao afirmar que
os dados relevantes da avaliacdo se referem as varias
manifestacBes das situacdes didaticas, nas quais o pro-
fessor e os alunos estdo empenhados em atingir os ob-
jetivos do ensino. A apreciacdo qualitativa desses da-
dos, através da analise de provas, exercicios, tarefas
entre outros, permite uma tomada de decisdo para o
que deve ser feito em seguida. Para tanto, sdo tarefas
de avaliacdo: a verificagdo ou coleta de dados sobre o
aproveitamento dos alunos; a qualificacdo ou compro-
vacdo dos resultados alcangados em relagdo aos objeti-
vos com atribuicdo de notas ou conceitos; e a aprecia-
¢do qualitativa ou avaliagdo propriamente dita, refe-
rindo-se a padrGes de desempenho esperados.

A avaliagdo escolar cumpre pelo menos trés fun-
cOes: pedagogico-didatica, de diagnostico e de contro-
le. A primeira se refere ao papel da avaliagdo no cumpri-

mento dos objetivos gerais e especificos da educacao
escolar; a segunda permite identificar progressos e di-
ficuldades dos alunos e a atuacdo do professor; e a ter-
ceira se refere aos meios e a freqliéncia das verificacdes
e de qualificacdo dos resultados escolares, possibilitan-
do o diagndstico das situacdes didaticas. Essas funcdes
atuam de forma interdependente, ndo podendo ser con-
sideradas de modo isolado.

A prética da avaliagdo em nossas escolas tem
sido criticada sobretudo por reduzir-se a sua fun-
¢do de controle, mediante a qual se faz uma classi-
ficacdo quantitativa dos alunos relativa as notas que
obtiveram nas provas. Os professores ndo tém con-
seguido usar os procedimentos de avaliagdo para
atender a sua funcdo educativa.

Em relacdo aos objetivos, funcbes e papel da ava-
liacdo na melhoria das atividades escolares e educativas,
Libaneo (1994) fala de alguns equivocos:

“(...) tomar a avaliagdo unicamente como o ato de aplicar
provas, atribuir notas e classificar os alunos; (...) utilizar a avalia-
¢do como recompensa aos “bons” alunos e punicdo para os desinte-
ressados ou indisciplinados; (...) os professores que, por confiarem
demais em seu “olho clinico”, dispensam verificacdes parciais no
decorrer das aulas; (...) professores que rejeitam as medidas quantita-
tivas de aprendizagem em favor de dados qualitativos. Os equivocos
aqui apontados mostram duas posi¢fes extremas em relacdo a ava-
liacdo escolar: considerar apenas os aspectos quantitativos ou ape-
nas os qualitativos. No primeiro caso, a avaliacdo é vista apenas
como medida e, ainda assim, mal utilizada. No segundo caso, a
avaliacdo se perde na subjetividade de professores e alunos, além de
ser uma atitude muito fantasiosa quanto aos objetivos da escola e a
natureza das relagdes pedagdgicas” (p. 198-199).

Desse modo, a quantificacdo deve transformar-se
em qualificagdo, isto é, numa apreciacdo qualitativa
dos resultados verificados, pois a avaliacdo escolar re-
flete a unidade objetivos-conteddos-métodos; possi-
bilita a revisdo do plano de ensino; ajuda a desenvol-
ver capacidades e habilidades; volta-se para a atividade
dos alunos; ajuda na autopercepc¢do do professor; re-
flete valores e expectativas do professor em relacdo
aos alunos.

Acreditamos, pois, que a acdo pedagbgica deva
estar alicercada ndo a favor da selecdo, mas a servico
das aprendizagens. Segundo Perrenoud (1999):
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“Toda acdo pedag6gica repousa sobre uma parcela intuitiva de
avaliacdo formativa, no sentido de que, inevitavelmente, had um
minimo de regulacdo em funcdo das aprendizagens ou, ao menos,
dos funcionamentos observaveis dos alunos” (p. 15)

Para isso, optamos por registrar diariamente os
avangos atingidos pelos alunos, suas experiéncias, as
interagBes estabelecidas com outras criangas, funcio-
narios, professores e bolsistas e acompanhamos os pro-
cessos de desenvolvimento obtendo informacbes so-
bre as experiéncias das criang¢as na instituicao.

Elaboramos um Relatério de Desenvolvimen-
to Individual que é apresentado aos pais trimes-
tralmente, apds discussdo entre os professores que
trabalham com a turma.

Ainda é importante ressaltar que os alunos, em
tenra idade, sdo sujeitos ativos - que participam de
uma reflexdo diaria sobre o processo educativo, atra-
vés da avaliacdo do dia, expondo sobre sua partici-
pacdo e sobre as aprendizagens atingidas naquele dia,
assim como suas dificuldades. No final do trimestre,
os alunos sdo chamados a perceberem os avangos atin-
gidos naquele periodo?.

O relatorio de desenvolvimento esta em fase de cons-
trucdo e de adaptacdo, porque também buscamos cami-
nhos alternativos para nossa pratica pedagégica.

Os itens do relatorio de desenvolvimento individual sdo
construidos pelas professoras, a partir de dados que conside-
ramos relevantes na observacdo diéria registrada.

Apresentamos, a seguir, a forma como estad pro-
visoriamente construido o Relatério de Desenvolvimen-
to Individual, podendo ser reformulado e reeditado
no decorrer do processo ensino-aprendizagem, assim
como ao longo dos anos.

3. RELATORIO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL

LEGENDA:

S =SIM

ED = EM DESENVOLVIMENTO

AV = AS VEZES

N = NAO

X = OBJETIVO NAO AVALIADO NESSE TRIMESTRE

1. ASPECTO SOCIO-EMOCIONAL
Mostra-se feliz e motivado;

Estranha novas situacdes;
Chora com facilidade;

INSTRUMENTO

Participa espontaneamente de conversas com
professor e colegas;
Participa bem dos trabalhos em grupo;
Aceita a intervencdo da professorg;
Faz amigos com facilidade;
Trata bem os colegas;
Mantém a sala e os materiais arrumados, apos 0
usé-los;
Reconhece a violéncia como forma negativa de
convivéncia;
Conhece e respeita as regras criadas pelo grupo;
Gosta de emprestar seus brinquedos;
- Prefere brincar sozinho.
2. NO DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES:

Participa das atividades com disposi¢ao;

Segue instruc6es e cumpre ordens dadas;
Esperasua vez;

Demonstra responsabilidade;

Trabalha sem atrapalhar os colegas;

Temi iniciativa;

Mantém atencéo até o final da atividade;
Reconhece e identifica a rotina diaria.

3. ENRIQUECIMENTO DE EXPERIENCIAS:
DEMONSTRA INTERESSE EM:

Desenhar;
Pintar;
Construir;
Recortar;
Modelar;
Colorir;

Ouvir historias;
Ouvir musicas.

4. AspECTO INTELECTUAL - LINGUAGEM

Falacom facilidade;

Apresenta seqliéncia l6gica de pensamento;

Utiliza vocabulario adequado a faixa etaria;

Relata experiéncias vividas,

Reconhece seu nome;

Escreve seu nome;

Reconhece outras palavras,

Reconhece tipos diferentes de textos;

Demonstra gosto pela leitura como fonte de
entretenimento;

L& pequenas histdrias ou livros de literatura infantil;
Identifica rotulos e produtos;

Participa em situacdes de escrita;

Compde pequenas historias;
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Demonstra interesse em aprender a escrever.
5. AsPECTO INTELECTUAL. CONCEITOS MATEMATICOS

Reconhece os numerais apresentados;
Relaciona quantidade ao numeral correspondente;
Compreende os conceitos matematicos explorados
(tamanho, forma, espessura, comprimento,
volume, altura, largura, peso e temperatura);
Identifica direita e esquerda;
Percebe seqiiéncia existente numa série;
Ordena nGmeros naturais (ordem crescente,
decrescente, antecessor e sucessor).

6. Musica

Demonstra estimulo ao exercitar sua criatividade nas
atividades musicais;

Discrimina algumas das qualidades do som:
intensidade, timbre e andamento;

Aprecia as musicas folcléricas e regionais;

Tem aprimorado a acuidade auditiva;

Dramatiza temas propostos em sala de aula;
Dramatiza com espontaneidade temas propostos nas
aulas;

Distingue as familias dos instrumentos musicais;
Demonstra interesse em cantar as msicas ensinadas;
Demonstra interesse em se apresentar em publico.

7. ARTES

Demonstra criatividade na realizacdo das atividades;
Explora bem os limites do papel;

Usa adequadamente tinta;

Usa adequadamente lapis e caneta;

Usa adequadamente tesoura;

Usa adequadamente colg;

Identifica formas geométricas;

Identifica as cores primarias;

Identifica as cores secundarias;

Identifica os tipos de linhas (reta, curva, ondulada,
quebrada).

8. EbucacAo Fisica

Interesse pelos conhecimentos do corpo bem como
pelas possibilidades de movimento;

Apresenta esquema corporal quando em movimento;
Identifica e explora os ambientes, preservando o espaco
fisico;

Identifica e explora os materiais, preservando os
objetos;

Estabelece relagBes afetivas com o professor,
colegas e funcionérios;

Vivencia, explora e diversifica as agdes presentes nas
praticas corporais (jogos, brincadeiras, esportes,
ginasticas, dancas e lutas);

Identifica o ritmo do grupo e traga um ritmo préprio;
Produz conhecimentos através de obras artisticas
(expresséo corporal, confecgdo de brinquedos entre
outros).

9. NATUREZA E SOCIEDADE

Reconhece a importancia dos habitos de higiene para
ter boa saude;

Valoriza e compreende a importancia do ambiente
escolar para o desenvolvimento individual e
coletivo;

Valoriza atitudes de manutencdo e preservacdo dos
espacos coletivos e do meio ambiente.

10. OBSERVAGOES:

Nesse item sdo registrados comentarios sobre a cri-
anca, facilitando observagdes individualizadas.

O processo de implementagdo dessa avaliacdo é
coletivo, ou seja, os professores da turma se renem
para dialogar e buscar um consenso sobre o desenvolvi-
mento de cada aluno. Ndo é um procedimento facil,
pois cada um observa o aluno segundo uma faceta, de-
pendendo inclusive das possibilidades de suas discipli-
nas. Nesse momento, buscamos um consenso. Procu-
ramos, dessa forma, evitar desvios nos registros indivi-
duais apresentados, chegando mais proximo da realida-
de de cada crianca.

Por essas pressuposicBes, anotamos as observagdes
especificas sobre cada crianca, conforme seu desenvol-
vimento, progressos, etc. Montamos duas pastas, (uma
é especifica de Artes e a outra contém atividades rela-
cionadas aos outros contetdos) contendo todas as ati-
vidades produzidas pelos alunos a cada trimestre. Cada
pasta possui uma introducdo com uma pequena des-
cricdo das Unidades trabalhadas.

Outro exemplo é o da Educacdo Fisica. Fazemos
apresentacdes artisticas de uma turma para outra, ati-
vidades com os pais, confeccdo de brinquedos e ins-
trumentos musicais, filmagens das aulas para acompa-
nhar o desenvolvimento das criangas, organizamos um
diario de campo para refletir com as outras professo-
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ras 0s avancos individuais e coletivos.

Além disso, temos o cuidado de colocar fotos das
criangas em seus relatorios para que os pais cultivem a me-
moria desse processo dos seus filhos; e ainda anexamos
uma carta que informa aos pais sobre os trabalhos realiza-
dos, assim como o carater provisorio e parcial dos regis-
tros que fazemos, pois é apenas um dos olhares possiveis.

E importante registrar que uma avaliagio formativa
ndo depende somente dos registros das aulas. A avaliacdo
escolar confirma ou ndo se alcangamos nossos objetivos.
Identifica progressos e dificuldades do processo de ensi-
no-aprendizagem, e como também oferece dados que pre-
cisam ser explorados, refletidos com os alunos e com 0s
pais, para entdo possibilitar a formacdo dos sujeitos, a
cada oportunidade de auto-construcéo.

CoNcLUSAO

Ao avangarmos em direcdo a uma avaliagdo mais
qualitativa, procuramos também contribuir para a
construcdo da historia pessoal de cada crianga, tragan-
do metas que possibilitardo avancos futuros,
redirecionando, assim, a pratica pedagogica.

Esperamos que nossa experiéncia contribua para
a reflexdo de outros profissionais que, como nés, apos-
tam no oferecimento de uma Educagdo Bésica de qua-
lidade, para um namero significativo de criangas em
idade escolar.

NoTAs

1 Futuro 1° ano do Ensino Fundamental em 9 (nove) anos.

2 No inicio do ano letivo, em abril, foi feita uma entrevista, para
diagnosticarmos em qual fase de construgdo da leitura e da escrita
cada crianga se situava. Além disso, a entrevista constava de pergun-
tas relacionadas a conceitos matematicos. O objetivo ndo era o de
classificar, mas sim buscar compreender o conhecimento que a cri-
anca ja havia construido, como ponto de partida.
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