ISSN 1982-1247

Psicologia
em pesquisa

Revista do Programa de Pds-Graduagcdo em Psicologia da UFJF

Volume 8 | Numero 2 . PSICOLOGIA

EM PEsQuisA

Julho - Dezembro de 2014




DPsicologia em Pesquisa | UFJF | 8(2) | Julho-Dezembro de 2014

Psicologia em Pesquisa

ISSN 1982-1247

Programa de Pés-Graduagdo em Psicologia da UFJF | Brasil
Volume 8 Numero 2

Julho - Dezembro 2014

Missao

Psicologia em Pesquisa ¢ um periédico eletronico semestral (junho e dezembro) do Programa de Pés-Graduagao em Psicologia

da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) e tem como publico alvo pesquisadores, docentes e profissionais de psicologia e demais

dreas correlatas.

Seu objetivo principal ¢ promover a producio e a divulgagio do conhecimento cientifico no campo da Psicologia e de suas 4reas

afins. Para tanto, prioriza a publicagio de artigos originais que relatam os resultados de pesquisas empiricas ou teéricas. Também sao

publicadas outras comunicagdes cientificas originais como, por exemplo, revisio de literatura, ensaio tedrico, resenha, entrevista, relato

de experiéncia, que tenham relevincia para a Psicologia e suas dreas correlatas. Os manuscritos podem ser submetidos em portugués,

inglés ou espanhol.

Com a meta de assegurar uma avaliagio imparcial e promover um intercAmbio entre os autores e seus pares, todos os manuscritos

submetidos & Psicologia em Pesquisa sio avaliados segundo um processo de revisio as cegas por pares, seguindo orientagdes do

Committee on Publication Ethics (COPE) em todos os aspectos éticos e, em especial, em relacio a casos de méd conduta e pldgio em

publicagoes académicas.

| Editores-Chefes

Conselho Editorial

Richard Theisen Simanke — UFJF
Saulo de Freitas Araujo — UFJF

| Editores Associados

Fernando Antonio Basile Colugnati — UNICAMP
Francis Ricardo dos Reis Justi — UFJF

Francisco Teixeira Portugal — UFR]

Jorge Artur Pecanha de Miranda Coelho — UFAL
Telmo Mota Ronzani — UFJF

Vitor Geraldi Haase - UFMG

| Comissao de Politica Editorial

Saulo de Freitas Araujo — UFJF
Altemir José Gongalves Barbosa — UFJF
Juliana Perucchi — UFJF

Lélio Moura Lourengo — UFJF

Marisa Consenza Rodrigues — UFJF

| Assistentes do Editor

Cintia Fernandes Marcellos — UFJF
Daniel Alexandre Gouvéa Gomes — UFJF
Thiago Constancio Ribeiro Pereira — UFJF
Thiago Virgilio da Silva Stroppa — UFJF

| Equipe Técnica

Franciele Resende de Souza — UFJF
Henrique Pinto Gomide — UFJF

| Revisao, Diagramacio e Projeto Grifico

Zeppelini Editorial

Acécia Angeli Aparecida dos Santos — Universidade Sao Francisco
Adelina Guisande — Universidad de Santiago de Compostela (Espanha)
Alexander Moreira-Almeida — Universidade Federal de Juiz de Fora
Ana Maria Jacé-Vilela — Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Ann Dowker — University of Oxford (Inglaterra)

Anténio M. Diniz — Universidade de Fvora (Portugal)

Antdnio Mauricio Castanheira Neves — Universidade Catélica de Petrépolis
Carla Witter — Universidade Sio Judas Tadeu

Cldudio Garcia Capitio — Universidade Sao Francisco

Eduardo José Manzini — Universidade Estadual Paulista

Enrique Saforcada — Universidad de Buenos Aires (Argentina)

Erikson Felipe Furtado — Universidade de Sao Paulo

Fernando Vidal — Universitat Autdonoma de Barcelona (Espanha)
Gerardo Prieto — Universidad de Salamanca (Espanha)

Gerson Yukio Tomanari — Universidade de Siao Paulo

José Antdnio Damdsio Abib — Universidade Federal de Sao Carlos
Leandro Almeida — Universidade do Minho (Portugal)

Makilim Nunes Batista — Universidade Sao Francisco

Mircia Maria Peruzzi Elia da Mota — Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Marcos Emanoel Pereira — Universidade Federal da Bahia

Marcus Bentes de Carvalho — Universidade Federal do Pari

Maria do Carmo Guedes — Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo
Mobnica Sanches Yassuda — Universidade de Sao Paulo

Richard Saitz — Boston University (EUA)

Sandra Regina Kirchner Guimaraes — Universidade Federal do Parand
So6nia Maria Guedes Gondim — Universidade Federal da Bahia
Thomas Sturm — Universitat Autdnoma de Barcelona (Espanha)
William Barbosa Gomes — Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Zilda Aparecida Pereira Del Prette — Universidade Federal de Sao Carlos



DPsicologia em Pesquisa | UFJF | 8(2) | Julho-Dezembro de 2014

Psicologia em Pesquisa

ISSN 1982-1247

Programa de Pés-Graduagao em Psicologia da UFJF | Brasil
Volume 8 Numero 2

Julho - Dezembro 2014

Sumairio

| Editorial

133

Diversidade Teérica e Metodolégica
Richard Theisen Simanke, Saulo de Freitas Araujo

| Artigos / Articles

135

144

150

159

170

179

189

200

211

221

230

241

Teorias Implicitas de Professores sobre a Natureza, Origem e Desenvolvimento da Inteligéncia
Teacher’s Implicit Theories about Nature, Origin and Development of Intelligence
Carolina Ruiz Longato, Sylvia Domingos Barrera

Ha Contribuig¢ées Diferentes da Morfologia Derivacional e Flexional para a Escrita?
Are there Different Contributions of Derivational and Flexional Morphology to Spelling?
Marcia Maria Peruzzi Elia da Mota, Pedro Viana de Freitas Jinior

Escala de Felicidade de Lima: Validade Fatorial e Consisténcia Interna
Happiness Scale from Lima: Factorial Validity and Internal Consistency
Emerson Didgenes de Medeiros, Anderson Mesquita do Nascimento, Tailson Evangelista Mariano, Hemerson Fillipy Silva Sales, Paloma Cavalcante Bezerra de Medeiros

Configuragées de Poder, Suporte Organizacional e Bem-Estar Pessoal em uma Organizacao Piblica
Power Configurations, Organizational Support and Personal Well-Being in a Public Organization
Valdenis de Deus Alves, Elaine Rabelo Neiva, Maria das Gragas Torres da Paz

Identificagao de Talentos: uma Andlise Exploratéria do Modelo dos Trés Anéis e do Modelo das Portas Giratérias
Talent Identification: an Exploratory Analysis of the Three-Ring Conception and Revolving Door Identification Model
Carolina Serti Passos, Natdlia do Valle-Ribeiro, Altemir José Gongalves Barbosa

Representagées Sociais do Envelhecimento entre Diferentes Geragdes no Brasil e na Itdlia
Social Representations of Aging between Different Generations in Brazil and Italy
Brigido Vizeu Camargo, Alberta Contarello, Jodo Fernando Rech Wachelke, Daniela Xavier Morais, Chiara Piccolo

Siléncios e Rearranjos na Conjugalidade em Situa¢io de Cincer em um dos Conjuges
Silence and Rearrangements in Conjugality when a Spouse has Cancer
Jeovana Scopel Picheti, Elisa Kern de Castro, Denise Falcke

Formagio e Atuagao em Psicologia Social Comunitdria
Formation and Operation in Community Social Psychology
Adriano Valério dos Santos Azevédo, Maria Benedita Lima Pardo

Percepcio e Impercepgiao: a Experiéncia Sensivel na Tradi¢ao Fenomenoldgica
Perception and Imperception: the Sensible Experience in the Phenomenological Tradition
Danilo Saretta Verissimo

O Desenvolvimento do Projeto de uma Psicologia Fenomenolégica em Husserl
The Development of the Project of a Phenomenological Psychology in Husser!

Savio Passafaro Peres

Construtivismo Radical ou Trivial?
Trivial or Radical Constructivism?
Julio Mazzoni, Gustavo Arja Castasion

Vygotsky e Moscovici sobre a Constitui¢ao do Sujeito
Vigotsky and Moscovici on the Subject Constitution
José Hugo Gongalves Magalhies

| Resenha / Review

252

Psicologia, Crianga e Familia na Argentina do Século 20
Bruna Rocha de Almeida



DPsicologia em Pesquisa | UFJF | 8(2) | 133-134 | Julho-Dezembro de 2014

DOI: 10.5327/71982-1247201400020001

Editorial

Diversidade Teérica e Metodolégica

Neste segundo nimero do oitavo ano de existén-
cia e publicagio sem interrupgoes da revista Psicologia
em Pesquisa, dd-se continuidade a sua politica editorial
de oferecer espaco para a publicagao de pesquisas repre-
sentativas das mais diversas dreas de produgio e aplicagao
do conhecimento que constituem o campo da psicolo-
gia, atendo-se exclusivamente aos critérios de qualidade
académica e cientifica do material submetido para publi-
cagdo e mantendo-se receptiva, em principio, a todas as
propostas metodoldgicas e a todas as orientagoes tedricas,
desde que satisfacam esses critérios. Como resultado, essa
diversidade teérica e metodoldgica se expressa claramente
na selegao de trabalhos que compdem a presente ediglo,
a qual inclui tanto pesquisas empiricas, empregando di-
ferentes metodologias quantitativas e qualitativas, quanto
estudos tedricos de feitio histdrico e/ou epistemoldgico.
A essa diversidade tedrica e metodoldgica se acrescenta
a diversidade regional, com trabalhos oriundos de pes-
quisadores e instituigoes localizadas em diversos estados
e regioes, do sul ao norte do pais. Essa diversidade reflete
também a crescente aceitacao e reconhecimento da revis-
ta como veiculo para a disseminagio do conhecimento
psicolégico pela comunidade da 4rea, traduzida num vo-
lume cada vez maior e mais diversificado de submissoes,
de tal maneira que a simples aplicacio dos critérios de
qualidade j4 mencionados na avaliagio das propostas te-
nha podido resultar na amostragem significativa de traba-
lhos que apresentamos na atual ediczo.

Assim, Longato e Barrera trazem um estudo sobre
as teorias implicitas entretidas pelos professores de Ensi-
no Fundamental sobre a natureza e o desenvolvimento
da inteligéncia, revelando que, de modo geral, estes ten-
dem a concordar com o cardter flexivel e multidimen-
sional da inteligéncia. Contudo, concluem os autores, a
andlise comparativa das atitudes dos professores atuando
nas redes de ensino publico e privado evidenciou que es-
tes ltimos apresentam uma tendéncia mais significativa
a discordar de uma caracterizagio da inteligéncia como
capacidade fixa do aluno, cuja origem pode ser atribuida
a sua constituigao genética.

Na sequéncia, Mota e Freitas apresentam sua pes-
quisa sobre a relacio entre a consciéncia morfoldgica e
as habilidades de escrita em adolescentes. Baseada nos
resultados dos instrumentos aplicados, sua andlise dis-
cute comparativamente as contribui¢es da morfologia
derivacional e flexional para a escrita, concluindo com

| Simanke, R. T. & Araujo, S. E

uma discussio tedrica do papel desempenhado pelos
morfemas na aquisi¢ao dessas habilidades. Jd4 Medeiros,
Nascimento, Mariano, Sales e Medeiros — todos pesqui-
sadores do Departamento de Psicologia da Universidade
Federal do Piaui — analisam, por sua vez, a validade fa-
torial e a consisténcia interna da Escala de Felicidade de
Lima, concluindo que o referido instrumento apresenta
evidéncias de adequagao psicométrica suficientes para re-
comendar a sua utilizagio.

Passando para o campo da psicologia organizacio-
nal, temos o trabalho de Alves, Neiva e Torres da Paz,
dedicado 2 investigagao dos fatores capazes de prever o
bem-estar no trabalho no 4mbito das organizagées. Em
pesquisa realizada com os funciondrios de uma organiza-
¢ao publica, através de escalas de configuragio de poder
organizacional, de suporte organizacional percebido e de
bem-estar pessoal nas organizagoes, os autores procuram
identificar quais seriam os fatores preditores de bem-es-
tar no trabalho. Como resultado, as andlises apontaram
que fatores tais como configura¢io missiondria, suporte
social e material e possibilidade de ascensio funcional
podem desempenhar esse papel.

J4 Passos, Ribeiro e Barbosa apresentam uma and-
lise exploratéria de dois modelos de identificagio de ta-
lentos — o Modelo dos Trés Anéis e 0 Modelo das Portas
Giratérias —, aplicando trés diferentes instrumentos a
uma amostra de alunos do Ensino Fundamental, a sa-
ber, o Teste Torrance de Pensamento Criativo, a Escala
de Avaliacio da Motivagio para Aprender de Alunos do
Ensino Fundamental e a Bateria de Provas de Racioci-
nio. O estudo revelou correlagoes positivas entre fatores
como motivagio e raciocinio e também entre criativida-
de e motivagio intrinseca, mas com restri¢des que suge-
rem independéncia entre essas varidveis. Em suas andlises
e conclusoes, os autores discutem ainda as limitacoes e
implicagoes do estudo realizado.

Camargo, Contarello, Wachelke, Morais e Piccolo
trazem um estudo sobre o papel das diferencas cultu-
rais na determinagdo das representagoes sociais do en-
velhecimento. O procedimento utilizado ¢ um estudo
comparativo entre essas representagoes nos CONtextos
distintos fornecidos pelas culturas nacionais de Brasil e
Itdlia, realizado através de questiondrios compostos de
questoes tanto fechadas quanto abertas e controlando
varidveis como sexo e faixa etdria, além da nacionalidade
e contexto cultural. O estudo identificou duas represen-
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tagoes basicas do envelhecimento — como momento de
experiéncia e sabedoria, por um lado, e como momento
de declinio, por outro —, cuja incidéncia entre os sujeitos
se encontra associada com as varidveis analisadas.

Prosseguindo, um estudo sobre o impacto do
adoecimento por cincer de um dos conjuges sobre a di-
nimica das relagdes conjugais foi realizado por Pichet,
Castro e Falcke, utilizando-se a Teoria Sistémica como
fundamentagao teérica. O estudo empregou a metodo-
logia qualitativa de estudos de casos multiplos, entrevis-
tando quatro casais de meia-idade a respeito do tema em
foco, tanto conjunta quanto separadamente. A andlise
dos resultados evidenciou, segundo os pesquisadores, as
transformagdes nos papéis conjugais associadas ao adoe-
cimento e, sobretudo, as dificuldades dos sujeitos para
expressarem verbalmente as mudangas em sua situagio
conjugal, relacionadas principalmente a sexualidade e a
possibilidade da morte.

O préximo artigo desta edicao de Picologia em
Pesquisa é dedicado a visio que os estudantes de psicolo-
gia possuem sobre 0 modo como sua formagao académi-
ca os prepara para a atuagdo na drea da psicologia social
comunitdria. Nesse trabalho, Azevédo e Pardo aplicaram
um questiondrio estruturado, composto de perguntas
abertas e fechadas, a uma amostra de estudantes do ulti-
mo ano do curso de psicologia. De modo geral, os estu-
dantes manifestaram satisfagio com os aspectos tedricos
e metodoldgicos de sua formagio em sala de aula, mas
apontaram também a necessidade de uma maior oferta
de formagao prética e aplicada, sob a forma de estdgios e
oportunidades de pesquisa, como forma de incrementar
a preparagio para a atuagio profissional. Os autores con-
cluem que o ensino de psicologia nessa drea precisa ainda
fomentar as relagdes entre ensino, pratica e pesquisa, de
modo a preparar profissionais mais capazes de responder
as demandas sociais nesse campo.

Os quatro artigos que completam esta edigao sao
estudos tedricos que exploram e examinam aspectos
filoséficos e histdricos das doutrinas psicoldgicas. No
primeiro deles, Verissimo analisa um dos eixos tedri-
cos em torno do qual se desenvolve a tradigao feno-
menoldgica, a saber, as relagoes entre as dimensoes da
experiéncia que se caracterizam pela dinimica entre
presenca e auséncia, visibilidade e invisibilidade ou, na
versao proposta pelo autor, percep¢io e impercepgao.
A seguir, procura vincular esse desenvolvimento inter-
no da fenomenologia ao seu didlogo com as disciplinas
psicoldgicas, tais como a psicologia fenomenoldgica, a
psicologia da forma, a psicandlise e, mais contempora-
neamente, as ciéncias cognitivas e as neurociéncias.

Diversidade Tedrica e Metodolégica

Ainda dentro das relagoes entre psicologia e feno-
menologia, Peres apresenta um trabalho sobre o desenvol-
vimento do projeto de uma psicologia fenomenoldgica
na obra de Edmund Husserl. Ele argumenta que, embora
o programa husserliano de uma fenomenologia transcen-
dental, de fato, constitua-se no foco das preocupagoes do
filssofo no periodo de sua teorizagio, que se estende a
partir de meados da década de 1920, a ideia de uma psi-
cologia fenomenoldgica nio é deixada de lado; ao con-
trario, sua reflexao estabeleceria os pardmetros dentro dos
quais tal psicologia poderia sustentar uma reivindicagao
de legitimidade filoséfica. A partir dai, o artigo se propoe
a apresentar quais problemas, no ambito do pensamento
filoséfico de Hussetl, levaram-no a considerar as questoes
relativas & proposta de uma psicologia fenomenoldgica.

No artigo seguinte, Mazzoni e Castafion fazem
uma andlise critica do construtivismo radical de Gla-
sersfeld. Os autores argumentam que, apesar de sua
proposta supostamente revoluciondria para a psicolo-
gia, essa versao do construtivismo se constr6i a partir
da conjugagio paradoxal de posicoes filosoficas tra-
dicionais, a saber, o solipsismo e o realismo. Como
resultado, essa posi¢io aparece como uma proposta
autocontraditdria, quer recorrendo a ontologia para ar-
gumentar contra a necessidade de uma ontologia, quer
apelando para pesquisas empiricas com o fim de recu-
sar a possibilidade do conhecimento objetivo ou, ain-
da, valendo-se da linguagem para afirmar aquilo que,
segundo seu préprio argumento, a linguagem seria in-
capaz de comunicar.

Por fim, Magalhies desenvolve um estudo compa-
rativo entre as concepgoes de Vygotsky e Moscovici sobre
o processo de constitui¢io do sujeito. A hipétese que o
autor pretende demonstrar é a de que ambos sustentam,
seja explicita ou implicitamente, uma visao sociocognitiva
sobre essa questdo. Para tanto, analisa, primeiramente, em
separado, a concepgio de psicologia em cada um dos au-
tores, enfocando a visdo de sujeito que delas emerge. A se-
guir, procura mostrar que os elementos sociocognitivos de
ambas as teorias constitui o fundamento sobre o qual se
constréi a concepgao de sujeito em cada uma delas.

Encerrando esta edi¢ao, temos ainda a resenha re-
digida por Bruna de Almeida sobre o livro de Luciano
Garcfa, Florencia Macchioli e Ana Marfa Talak intitulado
Picologia, nino y familia en Argentina: perspectivas bistdri-
cas y cruces disciplinares, publicado em Buenos Aires, pela

Editora Biblos em 2014.

Richard Theisen Simanke
Saulo de Freitas Araujo
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Teorias Implicitas de Professores sobre a Natureza, Origem e Desenvolvimento da Inteligéncia
Teacher’s Implicit Theories about Nature, Origin and Development of Intelligence

Carolina Ruiz Longato'
Sylvia Domingos Barrera'

Resumo

Considerando que as crengas docentes podem influenciar as relagoes com alunos e as estratégias diddticas, esta pesquisa objetivou analisar as teorias
implicitas de professoras sobre a natureza, origem e desenvolvimento da inteligéncia. Participaram 60 professoras de escolas de Ensino Fundamental, das
redes puiblica e privada. Foi utilizado um questiondrio consistindo numa escala Likert de quatro niveis, elaborado com base em instrumentos da literatura.
Os resultados foram analisados quantitativamente. De modo geral, as professoras tenderam a concordar com a maleabilidade e multidimensionalidade da
inteligéncia, porém foram identificadas algumas diferencas entre as teorias implicitas das professoras segundo a rede, com as professoras da rede particular
apresentando maior discordincia de afirmagées que concebem a inteligéncia como um trago fixo e de origem genética.

Palavras-chave: inteligéncia; professores; ensino fundamental.

Abstract

Considering that teacher’s beliefs can influence the relationships with students and teaching strategies, this study aimed to analyze teachers” implicit
theories about the nature, origin and development of intelligence. Participants were 60 teachers, from public and private elementary schools.
A questionnaire was used consisting of a Likert scale of four levels, based on instruments developed in the literature. The results were analyzed
quantitatively. In general, the teachers tended to agree with the flexibility and multidimensionality of intelligence, however we identified some
differences between implicit theories of teachers from public and private schools, with the latter showing greater disagreement of statements that

conceive intelligence as a fixed trait and whose origin is genetic.

Keywords: intelligence; teachers; elementary education.

"Universidade de Sao Paulo (Ribeirao Preto), Brasil

O conceito de inteligéncia tem originado int-
meras discussdes no campo da psicologia, marcadas
por controvérsias entre os pesquisadores. Pode-se
dizer que muitas dessas discord4ncias provém da fal-
ta de consenso sobre a defini¢io e conceituacio da
inteligéncia no que diz respeito a sua natureza, ori-
gem e desenvolvimento. De modo geral, as teorias
inatistas da inteligéncia explicam as diferencas indi-
viduais pelas disposi¢oes genéticas dos individuos. Ja
as teorias ambientalistas consideram o meio em que
os individuos se encontram como o principal fator
determinante de seu nivel de inteligéncia (Foulin &
Mouchon, 2000).

Atualmente, as explicagoes mais aceitas no meio
cientifico para a origem da inteligéncia sdo as teorias
interacionistas, que consideram tanto a influéncia
de fatores genéticos quanto de fatores ambientais e
explicam o desenvolvimento cognitivo como resulta-
do da interagao entre o organismo e o meio (Foulin
& Mouchon, 2000; Coll & Onrubia, 2004). Além
disso, em oposi¢ao a Teoria do Fator G, que privile-
gia a existéncia de um fator unitdrio na composigao
da inteligéncia (Spearman, 1904, citado por Coll &

| Longato, C. R. & Barrera, S. D.

Onrubia, 2004), tém ganhado destaque na psicologia
teorias que postulam a existéncia de diferentes tipos
de inteligéncia, como ¢ o caso da Teoria das Inteli-
géncias Mdltiplas (Gardner, 1994), da Teoria da In-
teligéncia Emocional (Goleman, 2001) e da Teoria
Tridrquica da Inteligéncia (Sternberg, 2008).
Diferentemente das teorias cientificas ou expli-
citas sobre a inteligéncia, as pessoas em geral, cientis-
tas ou leigos, desenvolvem crengas pessoais sobre o
que ¢ inteligéncia e como ela se manifesta em termos
de comportamento. Tais crengas podem ser chama-
das de teorias implicitas (Sternberg, 1985) e exercem
considerdvel influéncia nas atitudes e comportamen-
tos individuais (Garcia-Cepero & McCoach, 2009).
Estudos sobre o pensamento do professor, pa-
radigma investigativo surgido na década de 1970 nos
Estados Unidos (Braz, 2007; Sadalla et al., 2005) tém
evidenciado que as crengas, os conhecimentos prévios
e as ideias espontineas dos professores nio sio con-
juntos desordenados e justapostos de conhecimentos,
mas organizam-se em “teorias implicitas”. Sao chama-
das de implicitas porque o professor nao estd conscien-
te delas. Segundo Garcia-Cepero e McCoach(2009),
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as teorias implicitas dos professores sobre a inteligén-
cia dos alunos podem exercer importante influéncia
em sua pratica pedagdgica.

O modelo tedrico proposto por Dweck e
Leggett (1988) concebe basicamente dois tipos de
teorias implicitas de inteligéncia: uma estdtica e ou-
tra incremental. A concepgao estdtica de inteligéncia
refere-se A crenga de que a inteligéncia é um trago
global e estdvel, limitado em quantidade e incontro-
ldvel. Pessoas que adotam essa concepgio acreditam
que possuem uma quantidade fixa de inteligéncia,
demonstravel através do desempenho, e que os resul-
tados obtidos permitem avalii-la.

Jd a concepgio dinimica ou incremental envol-
ve a crenca de que a inteligéncia é um conjunto ma-
ledvel de competéncias e conhecimentos, suscetivel de
desenvolvimento através de esforcos e investimentos
pessoais, sendo, portanto, controldvel. Além dessa di-
mensao sobre o desenvolvimento ou imutabilidade da
inteligéncia, é possivel supor que as pessoas elaborem
teorias implicitas sobre a origem da mesma (heranga
genética inata ou decorréncia das experiéncias propi-
ciadas pelo ambiente), bem como sobre a natureza da
inteligéncia (atributo unitdrio, global e unidimensio-
nal ou composta por diversos tipos de habilidades re-
lativamente independentes).

Pesquisas tém sugerido que, em geral, os pro-
fessores possuem pouco conhecimento de como a
inteligéncia se expressa e desconhecem o alcance do
contexto educacional para o desenvolvimento da
mesma. Atualmente, estudos sugerem que a inte-
ligéncia ¢ altamente treindvel e sensivel a qualidade
das intervengdes educacionais. Entretanto, a principal
concepgao no Ambito educacional ainda parece ser a
da determinagdo genética, uma vez que a inteligéncia
¢ constantemente encarada como um fator imutdvel
que dificulta ou limita o rendimento escolar dos alu-
nos (Boruchovitch, 2001).

Jonsson e Beach (2010) observaram em seu
estudo que teorias implicitas da inteligéncia como
fixa e inata foram significativamente mais fortes
quando os professores foram apresentados a teo-
ria do fator g de Spearman durante sua formacio.
Essa teoria propoe que toda atividade intelectual é
composta por um fator geral (g) comum a toda a
atividade mental e fatores especificos para cada ati-
vidade individualizada. Desse modo, todos os testes
poderiam medir o fator g (Coll & Onrubia, 2004).

No que se refere a origem da inteligéncia,
Foulin e Mouchon (2000) afirmam que os professores
geralmente privilegiam as teses inatistas a respeito da

inteligéncia, em detrimento dos fatores ambientais, si-
tuando nos individuos a origem de seus desempenhos
escolares e intelectuais. Assim, no meio educacional,
ainda parece predominar a ideia de uma relagao direta
entre inteligéncia, capacidade de aprendizagem e ren-
dimento escolar (Coll & Miras, 2004).

Jd o estudo de Jonsson, Beach, Korp e Erlandson
(2012) concluiu que, de modo geral, professores de
linguagem, ciéncias sociais e disciplinas priticas tém
uma preferéncia significativa pela teoria incremental
da inteligéncia, enquanto os professores de matemadti-
ca preferem uma teoria estdtica.

Moysés e Collares (1997), pesquisando as opi-
nides de profissionais da educagio e da sadde acerca
das causas do fracasso escolar, constataram que, inde-
pendentemente da drea de atuagao ou da formagao, es-
ses profissionais centram as causas do fracasso escolar
nas criancas e suas familias. J4 a instituicio escolar é
praticamente isenta de responsabilidades quando falam
sobre o que consideram causas do fracasso escolar.

Garcfa-Cepero e McCoach (2009) analisaram
a estrutura das teorias implicitas de professores sobre
a inteligéncia e exploraram a relagio das mesmas e as
crengas sobre a identificagio dos estudantes talento-
sos. Segundo as autoras, os professores que apontam a
criatividade como atributo importante da inteligéncia
tendem a favorecer multiplos métodos para identificar
os estudantes talentosos. J4 os professores que apoiam
o uso de provas de coeficiente intelectual como a base
para a identificacao do talento geralmente estao de
acordo com as habilidades analiticas como parte da
estrutura da inteligéncia.

Uma tendéncia atual nos estudos sobre a for-
magio docente baseia-se na concep¢io que conside-
ra o professor (ideal) como pritico reflexivo (Schén,
2000). Nessa abordagem, considera-se que as teorias e
crengas docentes estao presentes nos vrios momentos
do pensamento do professor: antes, durante e apés
sua acdo educativa. A concepgdo dos professores en-
quanto préticos reflexivos considera que estes sio pro-
fissionais que refletem, emitem juizos, tém crengas e
atitudes e tomam decisdes baseados em seu conheci-
mento prético.

Entretanto, estudos t¢ém demonstrado (Moreira
& Monteiro, 2010; Sadalla et al., 2005) que os profes-
sores atuam, muitas vezes, sem ter suficiente reflexao
sobre as crencas que determinam suas agdes. Assim,
torna-se importante formar professores capazes de re-
fletir sobre sua prética e sobre as crengas que a deter-
minam, buscando modifici-las com base em conheci-
mentos mais sélidos.
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No dia a dia, os professores se deparam cons-
tantemente com situagdes novas que exigem posi-
cionamento, julgamento ou decisio imediata, sem
muito tempo para pensar sobre sua ac¢io. Fatores de
ordem interna como as caracteristicas pessoais do pro-
fessor, suas concepgoes sobre o contetido, seus valores
e crengas pessoais, sua idade e tempo de experiéncia
podem influenciar nessas decisoes, bem como no pla-
nejamento do professor, determinando o que, quan-
do e como ensinar (Braz, 2007). Coll e Miras (2004)
também enfatizam a influéncia das representagoes
que os professores constroem de seus alunos sobre os
pensamentos e expectativas docentes, levando-os a in-
terpretar de forma enviesada o que os alunos fazem e
a reagir diferentemente frente aos progressos e dificul-
dades de cada um.

O estudo cldssico de Rosenthal e Jacobson
(1968/1993) j& chamava a aten¢ao para o fato de que
as expectativas do professor sobre o desempenho dos
alunos podem funcionar como profecias autorrealiza-
doras, influenciando nas interacoes estabelecidas em
sala de aula e levando os alunos a conformarem-se as
expectativas do professor, comportando-se de acordo
com o que se espera deles. Desse modo, as expectativas
que o professor tem sobre o desempenho dos alunos
podem se converter em realidade. Assim, entende-se
que as profecias autorrealizadoras sao influenciadas
pelas crengas que os professores constroem sobre os
alunos e suas capacidades.

Professores com concepgoes mais dinimicas
de inteligéncia, que a concebem como um conjun-
to de competéncias suscetiveis de serem desenvolvidas,
necessitam menos utilizar estratégias de defesa da sua
imagem profissional e encontrar explicagoes externas a
si mesmos para o insucesso dos alunos. Em vez disso,
esforcam-se mais para ajudé-los a superar suas dificul-
dades, sendo que as concep¢des mais dinimicas de in-
teligéncia promovem estratégias e préticas de intera¢ao
com os alunos suscetiveis de promover o desenvolvi-
mento de suas capacidades intelectuais através de es-
forco e investimento (Faria, 2002; Jonsson & Beach,
2012). Assim, as teorias implicitas de inteligéncia dos
professores parecem ter sérias implicagoes para os pro-
cessos de ensino e aprendizagem (Coll & Onrubia,
2004; Jonsson & Beach, 2012).

De acordo com a literatura, é possivel supor
que os professores necessitam ampliar seus conhe-
cimentos sobre a inteligéncia humana, bem como
sobre a possibilidade da utilizagao de estratégias de
ensino mais eficazes para desenvolvé-la. Além disso,
parece importante criar condi¢des para que eles se
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apropriem e reflitam sobre as préprias teorias impli-
citas de inteligéncia e sobre os efeitos dessas crengas
em sua prdtica pedagdgica.

Considera-se relevante, portanto,
mais a respeito das teorias implicitas docentes sobre
a inteligéncia, uma vez que tal conhecimento pode
orientar priticas mais adequadas de formacao inicial
e continuada de professores. Assim, o presente estudo
teve como objetivo geral analisar as teorias implicitas
de professores do Ensino Fundamental sobre a “inte-
ligéncia”. Os objetivos especificos foram:

(1) identificar as teorias implicitas de professores
sobre a natureza, a origem e o desenvolvimento
da inteligéncia;

(2) realizar uma andlise exploratéria comparativa das
teorias implicitas de professores da rede publica e
privada e de acordo com o nivel de formagio.

conhecer

Método
Participantes

Participaram da pesquisa 60 professoras de 12
a 42 série (ou 5° ano) de 8 escolas de Ensino Funda-
mental, sendo 4 da rede publica estadual e 4 da rede
privada do interior do Estado de Sao Paulo. Como
critério de exclusao, nio participaram da pesquisa
docentes que atuavam simultaneamente nas redes
publica e privada. A amostra final ficou assim cons-
tituida por 30 professoras da rede ptblica e 30 da
rede privada. A Tabela 1 apresenta a caracterizagao
da amostra estudada segundo a rede de ensino, idade
e nivel de formacio.

E possivel verificar, examinando a Tabela 1,
que 40% da amostra pesquisada possui especiali-
zagao e/ou pés-graduacio, embora esse percentual
seja superior nas professoras da rede privada, que
conta com 50% de pés-graduadas, contra apenas
30% na rede publica. Quanto as dreas de especia-
lizagao das professoras que possuem pds-gradua-
¢ao, encontram-se: psicopedagogia (14), educagao
especial (7), alfabetizagao (4), educagio infantil
(3), gestao escolar (2), administragio (2), orienta-
¢ao educacional (1), matemdtica (1) e arteterapia
(1). Ressalta-se que algumas delas possuem mais de
uma especializagao.

Material

Paraa coleta de dados, foi utilizado um questio-
ndrio autoaplicado, elaborado pelas pesquisadoras, a
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partir de instrumentos propostos na literatura por
Amaral (1997), Faria e Fontaine (1993)' e Garcia-
Cepero e McCoach (2009). O instrumento elabora-
do se propde a acessar as teorias implicitas de docentes
a respeito da natureza (estrutura e composi¢o), ori-
gem (genética ou ambiental) e desenvolvimento (fixa
ou mutdvel) da inteligéncia. Possui 48 itens fechados,
aos quais as participantes deveriam indicar seu grau de
concordincia com as afirmagdes propostas sobre o
conceito de inteligéncia, com base numa escala Li-
kert de quatro niveis, indo desde “discordo comple-
tamente” até “concordo completamente”. A escala
foi propositalmente elaborada com ndmero par de
niveis de concordincia, a fim de favorecer o posicio-
namento das participantes.

O Quadro 1 apresenta exemplos de itens do
questiondrio, representativos de cada dimensao da in-
teligéncia analisada, bem como os resultados do o de
Cronbach, medida estatistica que reflete o grau de con-
fiabilidade do instrumento, calculado com base nos
itens elaborados para cada uma das varidveis ou dimen-
soes pesquisadas. E importante salientar que valores do
o de Cronbach superiores a 0,60 podem ser considera-
dos aceitdveis (Maroco & Garcia-Marques, 2000).

Procedimento

Apbs a autorizagio das escolas para a realizagao
da pesquisa, as professoras do Ensino Fundamental
foram informadas sobre os objetivos da mesma e con-
vidadas a participar do estudo. Aquelas que aceitaram
o convite foram entregues os questiondrios para serem
respondidos, marcando-se uma data para a devolugao
destes.

Antes da coleta de dados, houve uma fase-piloto
com aplicagao preliminar do questiondrio a seis profes-
soras para avaliagio e possiveis ajustes do mesmo, em
termos de clareza das instrugdes e itens propostos. Esses
dados nao foram computados na pesquisa. O projeto
foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da ins-
titui¢ao a qual as pesquisadoras sao vinculadas (proces-
so niimero 516/2010 - 2010.1.1460.59.7).

Os dados obtidos com a aplicagao dos questio-
ndrios foram analisados quantitativamente, sendo que
foram calculadas as modas a partir dos pontos atri-
buidos as respostas da escala Likert (1=discordo total-
mente, 2=discordo em parte, 3=concordo em parte e

1 As referidas autoras fizeram uma adaptagio do questiondrio
originalmente elaborado por Mugny, G., & Carugati, E (1989). Social
representations of intelligence. Cambridge: Cambridge University Press.

4=concordo totalmente). Dessa forma, modas meno-
res (entre 1 e 2) indicam discordancia das afirmagoes
que se referem a determinada varidvel, enquanto mo-
das maiores (entre 3 e 4) indicam a concordincia com
as afirmacoes e, portanto, a importincia ou peso dado
a determinada varidvel.

Resultados

Inicialmente, foram analisadas as respostas das
professoras referentes as oito varidveis dependentes re-
lacionadas as trés dimensoes da inteligéncia estudadas,
a saber: origem (“genética’ e “ambiental”); desenvol-
vimento (“fixa” e “maledvel”) e natureza (“abstrata”,
“pratica’, “criativa” e “emocional”).

Os dados foram analisados utilizando-se téc-
nicas estatisticas descritivas e inferenciais, a partir da
aplicacao do programa Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS). ATabela 2 apresenta os resultados ob-
tidos na andlise descritiva— valores de moda e média
para a amostra total de professoras e para os grupos
compostos pelas participantes da rede publica e rede
privada — e na anilise inferencial — resultados do
teste ndo paramétrico de Mann-Whitney para com-
paragdo de duas amostras independentes e respectivos
niveis de significAncia.

Os resultados apresentados na Tabela 2 indicam
que as professoras tendem a concordar com a malea-
bilidade da inteligéncia (valores de moda iguais ou su-
periores a 3,0), ndo tendo sido encontrada diferenca
significativa quando se compararam as respostas das
participantes de acordo com a rede de ensino a qual
pertencem. Coerentemente a esse resultado, observa-
se que a amostra estudada discorda das afirmagdes que
consideram a inteligéncia como um trago fixo (com
valores de moda préximos a 1,0). Entretanto, com re-
lacdo a essa concepgao da inteligéncia, foi encontrada
diferenca significativa entre os grupos de professoras
segundo a rede (p=0,000), com as participantes da
rede privada apresentando discordincia mais sistemd-
tica e radical com as afirmacoes que descrevem a inte-
ligéncia como uma caracteristica imutdvel.

Com relagio a dimensdo que trata da origem da
inteligéncia, os resultados mostram um padrao aparen-
temente ambiguo, sobretudo no que se refere ao grupo
de professoras da rede publica, que tendem a concor-
dar tanto com as afirmacoes sobre a origem genética da
inteligéncia quanto com as sentengas que afirmam sua
origem ambiental. J4 as professoras da rede particular
demonstraram um padrao mais consistente de respos-
tas, discordando das afirmacoes sobre a origem genéti-
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ca da inteligéncia e apresentando leve tendéncia a con-
cordar com a origem ambiental do constructo. Assim,
embora ndo tenham sido observadas diferengas significa-
tivas entre as concepgoes das professoras da rede publica
e privada quanto ao grau de concordincia com a origem
ambiental da inteligéncia, foi possivel observar diferenca
significativa entre as redes no que se refere a visao inatista
da inteligéncia (p=0,000), sendo que as professoras da
rede publica tenderam a manifestar concordincia com
a origem genética da inteligéncia, enquanto as da rede
privada tenderam a discordar dessa concepgio, privile-
giando, portanto, apenas sua determinacio ambiental.
Quanto a composi¢ao ou natureza da inte-
ligéncia, percebe-se uma concordincia da amostra

como um todo em que a mesma pode se expressar
em habilidades de pensamento abstrato, criativida-
de e solugio de problemas préticos. Além disso, as
professoras da rede publica tendem a concordar tam-
bém com a existéncia de uma dimensio emocional
na inteligéncia, enquanto as professoras da rede pri-
vada tendem a discordar desse tipo de inteligéncia,
diferenca essa que se mostrou estatisticamente signi-
ficativa (p=0,010). Outro resultado interessante é que
as professoras da rede particular tendem a discordar de
afirmagées que identificam a inteligéncia com habilida-
des cognitivas relacionadas basicamente ao pensamento
abstrato, diferenca essa que se mostrou estatisticamente
significativa entre as redes (p=0,001). Deve-se salientar

Tabela 1
Caracteristicas das professoras participantes da pesquisa de acordo com a rede, idade e formagdo.
Idade média Sem Com
, _ , B Total
(anos) pés-graduagao pés-graduacao

Rede publica 46,9 21 (70%) 9 (30%) 30 (100%)

Rede privada 35,5 15 (50%) 15 (50%) 30 (100%)

Total 41,2 36 (60%) 24 (40%) 60 (100%)
Quadro 1

Valores de o de Cronbach e exemplos de itens que compoem o questiondrio elaborado, para cada wma das varidveis

da inteligéncia pesquisadas.

Varidveis o. de Cronbach Exemplo
Genética 0.74 “A inteligéncia ¢ determinada
(itens 1, 5, 13, 17, 20, 42) ? primordialmente por fatores genéticos”
Ambiente 0.63 “O nivel cultural da familia é fator
(itens 9, 21, 25, 33, 37, 46) ’ determinante da inteligéncia da crianga”
Fixa 072 “As criancas nascem com certa quantidade de
(itens 2, 14, 22, 30, 41, 45) inteligéncia e nao podem fazer nada para mudd-la”
Maledvel 0.53 “O esforco faz com que as criangas
(itens 6, 10, 18, 26, 34, 38) ’ fiquem mais inteligentes”
Abstrata 0.66 “A inteligéncia consiste na capacidade
(itens 3, 11, 20, 32, 36, 47) ’ de raciocinar logicamente”
Pritica 0.73 “Ser inteligente ¢ ser capaz de usar seus conhecimentos
(itens 4, 12, 24, 35, 40) ’ para resolver problemas na vida real”
Criativa “A inteligéncia revela-se na quantidade
‘ 0,63 e yease o
(itens 7, 16, 27, 44) de ideias novas e insights
Emocional 0.64 “A habilidade para interagir com os colegas e
(itens 8, 15, 23, 28, 39) ’ fazer amizades é um indicativo de inteligéncia”
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Tabela 2

Resultados descritivos e inferenciais obtidos para as varidveis da inteligéncia pesquisadas considerando-se a amostra

total e a comparagio rede piiblica versus rede privada.

Varidvei Amostra total Rede publica Rede privada Teste de Valor
aridvei )
avers (n=60) (n=30) (n=30) Mann-Whitney P
) Mo=1,00 Mo=1,50 Mo=1,00
Fixa -3,562 0,000
M=1,54 M=1,78 M=1,29
Mo=3,1 Mo=3,1 Mo=3,00
Maleével 0=3.17 0=3,17 0=3 -1,409 0,159
M=3,11 M=3,16 M=3,05
] Mo=3,00 Mo=3,00 Mo=1,67
Genética -4,397 0,000
M=2,20 M=2,54 M=1,87
Mo=2,8 Mo=2,8 Mo=2,50
Ambiental 052,83 022,83 . 11,607 0,108
M=2,48 M=2,59 M=2,37
Mo=3,00 Mo=3,00 Mo=2,00
Abstrata -3,417 0,001
M=2,79 M=3,02 M=2,56
- Mo=2,80 Mo=3,60 Mo=2,80
Prética -2,098 0,036
M=2,99 M=3,14 M=2,83
Mo=3,00 Mo=3,00 Mo=3,00
Criativa 0=3 0=3 0=3 3,405 0,001
M=2,87 M=3,13 M=2,61
) Mo=2,60 Mo=2,60 Mo=2,00
Emocional -2,592 0,010
M=2,49 M=2,70 M=2,27

Mo: moda; M: média.

ainda que foram observadas também diferengas sig-
nificativas entre as redes quanto as varidveis “pratica’
(p=0,036) e “criativa” (p=0,001), as quais apresen-
taram valores significativamente superiores para a
rede publica, o que indica maior concordancia das
professoras da rede publica com essas concepgoes de
inteligéncia.

Outra andlise realizada foi a partir da aplica-
¢do do teste de Mann-Whitney para comparar as res-
postas do grupo de professoras com e sem cursos de
especializacio e/ou pés-graduagao, porém nao foram
encontradas diferengas significativas entre as profes-
soras desses dois grupos para qualquer das varidveis
consideradas: “genética” (p=0,826), “ambiente”
(p=0,443), “fixa” (p=0,692), “maledvel” (p=0,933),
“abstrata” (p=0,315), “prdtica” (p= 0,649), “criativa’
(0,662) e “emocional” (p=0,301).

Mesmo nio tendo sido identificadas diferencas
entre os grupos considerando a formagdo adicional
de parte da amostra, foi realizada uma andlise para
verificar se haveria associacdo entre as varidveis inde-
pendentes “rede” e “especializagao”. Para essa anilise,

utilizou-se o teste do % nio sendo identificada as-
sociacdo significativa entre as varidveis pesquisadas, o
que sugere independéncia entre as mesmas ()’*=2,4;

graus de liberdade - gl=1; p=0,121).
Discussao

No dia a dia, os professores se deparam constan-
temente com situagdes complexas e com as diferengas
de rendimento entre os alunos, o que exige constante
posicionamento e julgamento, baseados nas suas con-
cepgoes, muitas vezes irnph'citas, sobre os fatores aos
quais sao atribuidas essas diferencas, entre os quais se
destaca a inteligéncia. Desse modo, ¢ possivel supor
que as teorias implicitas dos professores acerca da in-
teligéncia influenciam diretamente suas relacoes com
os alunos e as estratégias diddticas adotadas, podendo
interferir também, indiretamente, sobre o desempe-
nho destes tltimos.

A pesquisa realizada visou identificar as teorias
implicitas de uma amostra de professoras do Ensino
Fundamental das redes puablica e privada a respeito da

| Teorias Implicitas de Professores sobre a Natureza, Origem e Desenvolvimento da Inteligéncia 140 |




| DPsicologia em Pesquisa | UFJF | 8(2) | 135-143 | Julho-Dezembro de 2014

origem, natureza e desenvolvimento da inteligéncia.
Quanto a primeira dimensao analisada, os resultados
apontaram para uma tendéncia das professoras, so-
bretudo as da rede publica, de concordar tanto com as
afirmagées que priorizam os fatores ambientais quan-
to com aquelas que enfatizam os fatores genéticos na
origem da inteligéncia.

Isso pode indicar que elas tendem a considerar
ambos os tipos de influéncia na explicagio da origem
das capacidades intelectuais, o que estaria de acordo
com uma abordagem interacionista da inteligéncia,
abordagem essa que ¢ predominante na ciéncia psi-
colégica atual. De fato, as teorias interacionistas ex-
plicam o desenvolvimento cognitivo como resultado
da interacio entre o individuo e o meio onde ele vive,
ou seja, consideram a importincia do papel desempe-
nhado pelos fatores ambientais, em intera¢do com os
aspectos biolégicos, na determinagao da inteligéncia
(Foulin, & Mouchon, 2000).

Entretanto, foram observadas também diferen-
cas significativas entre as professoras da rede publica e
da rede particular no que se refere a esse aspecto, com
as professoras da rede particular apresentando discor-
dancia das afirmag¢oes que enfatizam a predominéncia
da influéncia genética na origem da inteligéncia. Tal
diferenca ¢ digna de nota, uma vez que concepgoes
mais inatistas sobre a inteligéncia tendem a favorecer
a atribuiciao dos resultados escolares exclusivamente
aos alunos, limitando o envolvimento do professor na
busca de mudangas no ambiente escolar e/ou em suas
préticas pedagdgicas.

No que se refere ao desenvolvimento da in-
teligéncia, os dados gerais sugerem uma concepgio
de inteligéncia como um trago maledvel e sujeito a
desenvolvimento através de esforcos e investimentos
pessoais. De acordo com Faria (2002), concepgoes
mais dindmicas de inteligéncia possibilitam ao profes-
sor estratégias e praticas de interagdo com os alunos
mais suscetiveis de promover o desenvolvimento das
suas capacidades intelectuais. Segundo a autora, pro-
fessoras que apresentam esse tipo de crenga sobre a
inteligéncia teriam menos necessidade de encontrar
explicagdes externas para o insucesso dos alunos e,
em vez disso, esforcar-se-iam mais para ajudd-los a
superar suas dificuldades. Esse resultado é, portanto,
a principio, positivo, embora deva salientar-se que a
varidvel “maleabilidade” foi a que obteve o menor va-
lor de o de Cronbach na avaliagio do instrumento
utilizado, valor esse levemente inferior ao considerado
satisfatério, o que sugere cautela com relagio a confia-
bilidade da mensuracio dessa varidvel.
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Além disso, também no aspecto do desenvol-
vimento da inteligéncia, foram observadas diferengas
significativas entre as redes de ensino, com as profes-
soras da rede particular discordando, em maior grau
do que as da rede publica, das afirmagées que conce-
bem a inteligéncia como um trago fixo, que nio pode
ser desenvolvido.

Tomando como base as diferencas encontradas
entre as redes, no que diz respeito a varidvel “fixa” ser
mais fortemente rejeitada pelas professoras da rede
particular, e a varidvel “genética’ ter obtido maior
concordéncia das professoras da rede puablica, ¢ possi-
vel considerar que os resultados obtidos com as pro-
fessoras da rede publica guardam alguma semelhanga
com aqueles citados por Boruchovitch (2001), Coll e
Miras (2004) e Foulin e Mouchon (2000), os quais
consideram que a concepgio de inteligéncia predomi-
nante no Ambito educacional seria a da determinacio
genética, predominando a ideia da relagio entre inteli-
géncia, capacidade de aprendizagem e rendimento es-
colar. Entretanto, ¢ preciso relativizar essa conclusao,
uma vez que as professoras pesquisadas, mesmo
aquelas da rede publica, demonstraram também sua
concordincia com a influéncia dos fatores ambientais
na determinagao da inteligéncia, bem como com o
cardter maledvel da mesma, discordando, embora em
menor grau, da concepg¢io da inteligéncia como um
trago fixo e imutdvel.

Finalmente, sobre a natureza da inteligéncia,
foi encontrado que as professoras de ambas as redes
concordam que a inteligéncia pode ser decomposta
em virios fatores ou habilidades, em especial as ha-
bilidades de pensamento abstrato, solugao de pro-
blemas préticos e também na criatividade. Também
nesse caso foram observadas diferencas significativas
entre as redes, com as professoras das escolas publicas
tendendo a concordar em maior grau com esses diver-
sos tipos de inteligéncia.

Com relagio a dimensio emocional da inteli-
géncia, a amostra como um todo tendeu a discordar
dessa concepgio, embora na comparagao por redes
tenha havido diferencas significativas entre os grupos,
com as professoras da rede particular tendendo a ma-
nifestar discordincia da existéncia de uma “inteligén-
cia emocional”, enquanto as da rede publica tenderam
a concordar com essa dimensio. Tais dados mostram
que a dimensao emocional da inteligéncia ¢ a menos
aceita por parte das professoras, em especial daquelas
da rede particular, o que pode indicar a manuten¢io
de concepgoes que consideram a cldssica cisao entre
aspectos intelectuais e emocionais.
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Surpreendentemente, nao foram encontradas di-
ferencas significativas entre os grupos de professoras,
quando considerada a formagio complementar (com
ou sem pés-graduacio e/ou especializacio). Esses resul-
tados parecem indicar que possiveis mudangas e mes-
mo aprimoramentos na formagao docente no tiveram
impacto significativo nas teorias implicitas das profes-
soras sobre um conceito psicoldgico bastante presente
no discurso escolar. Tal fato mereceria ser mais bem
explorado em futuras pesquisas sobre o tema, mas, a
principio, nos permite questionar a qualidade dessa
formacao suplementar ou, pelo menos, a influéncia da
mesma, sobre as teorias implicitas dos professores.

Por fim, seria importante tentar explicar as
diferencas obtidas entre as respostas das professoras
das redes publica e privada, uma vez que as diferen-
cas com relagdo a formagdo nao se mostraram signi-
ficativas. O que pode ter influenciado no maior grau
de concordancia das professoras da rede publica com
uma concepe¢ao da inteligéncia como um trago de-
terminado geneticamente? E possivel pensar que as
condi¢oes de trabalho das professoras da rede publica,
lidando com maiores dificuldades relacionadas a clas-
ses mais numerosas ¢ heterogéneas, favoreca, nestas
tltimas, concepgoes de inteligéncia que possibilitem
atribuir ao aluno a responsabilidade por suas dificul-
dades, até mesmo como uma forma de protecao da
sua autoimagem profissional. Por outro lado, é preciso
interpretar com cautela a concordincia das professo-
ras com a origem ambiental da inteligéncia, a qual,
embora a principio positiva, também pode estar asso-
ciada a crencas negativas das mesmas com relagao as
condigdes socioculturais dos alunos das classes menos
favorecidas, conforme as ideias constitutivas da “teo-
ria” da caréncia cultural, que serviram durante muito
tempo para oferecer uma explicagio para o fracasso
escolar dos alunos da escola publica, como bem de-
monstrado pelos estudos e andlises criticas elaborados
por Patto (1990).

Apesar de a formagdo nio ter se mostrado uma
varidvel associada as concepgoes docentes na presente
pesquisa, alguns resultados, como aqueles obtidos por
Jonsson e Beach (2010), sugerem que as teorias cien-
tificas sobre a inteligéncia com as quais os professores
entram em contato durante sua formagio exercem
efeitos significativos na construgio de suas teorias im-
plicitas sobre as capacidades intelectuais de seus alu-
nos. Tais teorias implicitas, por sua vez, parecem estar
relacionadas também a forma como os professores
interagem com os alunos ¢ a0 modo como incentivam
ou oferecem elogios (Jonsson & Beach, 2012), inter-

ferindo, assim, na construcio das teorias implicitas
dos alunos sobre a prépria inteligéncia.

Nesse sentido, uma possivel decorréncia da
presente pesquisa diz respeito a necessidade de que as
teorias cientificas sobre a inteligéncia que enfatizam
seus aspectos incrementais sejam mais divulgadas nos
cursos de formagao de professores, de modo a favore-
cer a construgio de teorias implicitas docentes mais
favordveis a uma prética pedagdgica comprometida
com a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo
de todos os alunos.

Consideragoes Finais

O estudo sugere, a partir da andlise da amostra
geral de professoras, um quadro aparentemente favo-
rdvel que se aproxima de teorias implicitas docentes
mais interacionistas, incrementais ¢ multidimensio-
nais de inteligéncia, o que permite certo otimismo
sobre a forma como os professores vém concebendo
esse constructo e sobre as implicagdes positivas que
isso pode ter em sua prdtica pedagdgica, determinan-
do interagdes mais suscetiveis de promover o desen-
volvimento das capacidades intelectuais dos alunos.

Entretanto, as diferengas obtidas entre as pro-
fessoras da rede publica e privada, sugerindo que a
origem genética da inteligéncia estd presente de forma
mais consistente nas professoras da rede publica, cha-
mam atengdo e merecem ser mais bem investigadas, ja
que os resultados da presente pesquisa constituem um
dado inicial de cardter exploratério, em func¢io de a
pesquisa ter sido realizada com uma amostra “de oca-
siao” e relativamente pequena e, portanto, nao neces-
sariamente representativa das populagoes estudadas.

Deve-se levar em consideracio ainda que, neste
estudo, as teorias implicitas das professoras sobre a in-
teligéncia foram acessadas por meio de um questiond-
rio fechado, instrumento esse que apresenta algumas
limitagoes, sendo a principal delas a dificuldade de
saber o que realmente pensam as professoras quan-
do atribuem um grau de concordéncia a determinada
afirmacio, como ¢ o caso do peso atribuido as afirma-
¢oes a respeito das influéncias ambientais sobre a in-
teligéncia, conforme discutido anteriormente. Nesse
sentido, acredita-se que, por meio de entrevistas, seja
possivel explorar em maior profundidade o significa-
do pessoal que os professores atribuem 2 inteligéncia,
sugerindo-se, portanto, a realizagido de novas pesqui-
sas sobre o tema, a partir de diferentes abordagens
metodoldgicas, que possam complementar e aprofun-
dar os resultados obtidos.
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Hi Contribuigées Diferentes da Morfologia Derivacional e Flexional para a Escrita?
Are there Different Contributions of Derivational and Flexional Morphology to Spelling?

Mdrcia Maria Peruzzi Elia da Mota!
Pedro Viana de Freitas Junior!

Resumo

O presente estudo investigou a relagao entre a consciéncia morfolégica e a escrita em 111 adolescentes matriculados no 6° ano de uma escola publica
na regio urbana do Estado do Rio de Janeiro. Os adolescentes tiveram que realizar duas tarefas de consciéncia morfoldgica, focando na morfologia
derivacional e flexional, e uma tarefa de escrita, o subteste do Teste de Desempenho Escolar (TDE). Os resultados das regressdes mostraram que, para
essa amostra, a morfologia derivacional faz uma contribuicio significativa apds o controle da idade e da consciéncia fonoldgica para a escrita, mas a
morfologia flexional nao. Os resultados sio discutidos a luz das teorias recentes sobre o papel dos morfemas para a escrita.

Palavras-chave: escrita; morfologia derivacional; morfologia flexional; consciéncia metalinguistica; consciéncia morfoldgica.

Abstract

This study investigated the relationship between morphological awareness and spelling of 111 students enrolled in 6% grade of a public school
in the urban area of the state of Rio de Janeiro. The adolescents executed two morphological awareness tasks, focusing derivational and flexional
morphology, and a spelling task, the sub-test of the School Performance Test. The results of the regressions showed that, for this sample, derivational
morphology contributed significantly after the control of age and phonological awareness for spelling, unlike the flexional morphology. The results

are discussed in the light of the recent theories on the role of morphemes to spelling.

Keywords: spelling; derivational morphology, flexional morphology; metalinguistic awareness, morphological awareness.

'Universidade Salgado de Oliveira (Niteréi), Brasil

Consciéncia morfoldgica ¢ a habilidade de refletir
sobre os morfemas que compoem as palavras (Carlisle,
1995). Tem sido demonstrado que a consciéncia
morfoldgica estd associada ao sucesso na leitura e na
escrita em vdrias ortografias (Casalis & Louis-Alexandre,
2000; Colé, 2004; Duncan, Casalis & Colé, 2009;
Mota & Silva, 2007; Mota, Annibal & Lima, 2008).
No portugués, o foco de muitos estudos tem sido
no papel da consciéncia morfoldgica para leitura de
palavras ou para leitura contextual (Mota et al., 2009).
Recentemente, Justi e Roazzi (2012) apresentaram um
estudo no qual defendem que o papel da consciéncia
morfoldgica pode ser mais importante para a escrita do
que para a leitura no portugués.

Morfemas sao as menores unidades linguisticas
com significado préprio. Sugere-se que a conscién-
cia morfoldgica é importante para a escrita porque a
grafia de muitas palavras pode ser definida por sua
origem (Chomsky & Halle, 1968; Sterling, 1992).
Ao escrever a palavra “agucareiro”, podemos nos re-
meter 2 palavra “agticar” e decidir pelo “¢” para re-
presentar o som de /s/. Conhecer sobre os morfemas
que compdem as palavras pode nos ajudar a buscar a
grafia apropriada das palavras.

| Mota, M. M. P. E. & Freitas Junior, P. V.

Decorre desse fato que a argumentagio principal
paraexplicararelagio encontrada entre o processamento
morfolégico e a escrita diz respeito a natureza das
ortografias estudadas. O principio alfabético é o de
que letras devem ser mapeadas perfeitamente aos sons
das palavras, mas as linguas alfabéticas variam quanto
a0 grau de correspondéncia entre as letras e os sons
da fala. Ortografias mais complexas podem requerer
mais conhecimento da morfologia (Chomsky & Halle,
1968; Sterling, 1992).

Seymour, Aro e Erskine (2003) propoem que as
linguas alfabéticas sejam distribuidas ao longo de um
continuo, de acordo com o grau de correspondéncia
entre letra e som que possuem (o que se chama de “pro-
fundidade da ortografia”) e sua complexidade sildbica.
Linguas com ortografia transparente sao aquelas em que
o grau de correspondéncia entre letra e som ¢ bastante
consistente, e linguas com ortografia opaca sao aquelas
com graus de correspondéncia entre letra e som com
bastante irregularidade. O portugués estd no meio do
espectro da complexidade ortografica. O conhecimento
da morfologia da lingua pode ser particularmente im-
portante em palavras com ortografia ambigua em uma
ortografia como o portugués (e.g. “laranjeira”).
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As criangas parecem tirar vantagem desse conhe-
cimento. Em um estudo que explorou a relagao entre a
consciéncia morfoldgica e a ortografia em criangas do
ensino fundamental, Mota e Silva (2007) mostraram
uma relacio entre a consciéncia morfoldgica e o desen-
volvimento ortogrifico no portugués. Mesmo depois
de controlar idade, memoéria e recepgao auditiva, os re-
sultados das correlagoes efetuadas mostram que a cons-
ciéncia morfolégica contribuiu para a escrita de palavras
morfologicamente complexas. As criangas que tiveram
melhores escores nas tarefas de consciéncia morfoldgica
foram também aquelas que tiveram melhores escores nas
tarefas de ortografia.

Mota et al. (2008) mostraram, no entanto, que,
mesmo controlando a consciéncia fonolégica — ou-
tra habilidade metalinguistica relacionada com a alfa-
betizacio, definida como a habilidade de refletir sobre
os sons que compdem a fala —, a consciéncia mor-
folégica contribufa para escrita no portugués. Esses
resultados mostram uma contribuigio especifica da
consciéncia morfolégica para o desenvolvimento or-
tografico e apontam para as implicagoes educacionais
do desenvolvimento dessa habilidade.

Outro aspecto que deve ser considerado é o de
que nem todos os morfemas sio iguais (Mota, 2009).
Na medida em que as criangas avangam na idade e na
escolarizagao, os niveis de processamento e informa-
¢ao que vao utilizar parecem mudar. Em um estudo
realizado na ortografia inglesa, Tong, Deacon, Parrila,
Cain e Kirby (2011) demonstraram que a conscién-
cia morfoldgica de adolescentes contribuiu para sua
compreensao de leitura. Esses adolescentes foram ava-
liados no inicio do ensino fundamental e nio indica-
vam apresentar problemas na leitura, no quinto ano;
porém, a avaliagio da consciéncia morfoldgica des-
ses adolescentes predisse suas dificuldades de leitura.
Os autores mostraram também que hd contribuigoes
diferentes dos tipos de morfemas para a leitura. Os es-
cores que contribuiram para leitura dos adolescentes
foram de uma tarefa de morfologia derivacional.

A possibilidade de diferentes tipos de morfemas
contribuirem de forma distinta para leitura e escrita tem
sido apontada na literatura (Casalis & Louis-Alexandre,
2000; Deacon & Bryant, 2005; Mota, 2009). A expli-
cagio para isso ¢ de que os morfemas flexionais, aque-
les que mudam as palavras quanto ao género, niimero
e tempo dos verbos, possuem regras claras de formacao
e sao adquiridos mais cedo pelas criangas. Os morfemas
derivacionais, por outro lado, nao obedecem a regras de
formagio (Casalis & Louis-Alexandre, 2000). Fazem

| Morfologia Derivacional e Flexional

parte de um sistema aberto de formagio das palavras.
Do ponto de vista do desenvolvimento, nos anos finais
da escolarizagio, a maioria das palavras complexas, as
quais criangas estao expostas, sao palavras derivadas. A
consciéncia morfoldgica pode ser uma importante aliada
nessa etapa porque essas sao as palavras com que as crian-
cas se deparam (Tong et al., 2011).

Mota et al. (2013) investigaram as diferengas
no desenvolvimento da habilidade de refletir sobre a
morfologia derivacional e flexional no portugués do
Brasil. A hipétese levantada era a de que o desenvol-
vimento da capacidade de refletir sobre morfologia
derivacional seria diferente da capacidade de refletir
sobre a morfologia flexional. A morfologia deriva-
cional demoraria mais tempo a se desenvolver pelas
razoes ja levantadas. Os resultados encontrados mos-
traram que as criangas de todos os anos escolares (se-
gundo ao quarto ano) acharam mais fécil produzir uma
resposta correta quando a tarefa envolvia a morfologia
flexional do que quando envolvia a morfologia deriva-
cional. Esses achados sugerem que, de fato, as carac-
teristicas dos dois sistemas de morfemas podem levar
a diferencas no seu processamento e desenvolvimento;
resta saber se a contribui¢do para a leitura e para escrita
seria diferente desses dois tipos de morfemas.

Outro ponto observado pelos autores foi o de
que hd um desenvolvimento com a escolariza¢ao na
habilidade de refletir sobre os morfemas. Esse desen-
volvimento parece se estabilizar no terceiro ano. Para
os dois tipos de morfemas, houve diferengas signifi-
cativas no desempenho entre o segundo e terceiro
e segundo e quarto anos, porém as médias nao di-
feriram de forma estatisticamente significativa para
o terceiro e o quarto anos. Uma explicagao possivel
para esse padrao de resultado pode estar relacionada
ao sistema de educacional brasileiro, que intensifica
o ensino da gramdtica por volta do terceiro ano do
Ensino Fundamental. Porém, alternativamente, a ta-
refa utilizada pode ter sido muito ficil para discrimi-
nar os alunos mais velhos.

Em resumo, o papel da consciéncia morfolégica
na escrita geralmente tem sido estudado com criangas
e no com adolescentes, embora tenha se argumentado
que sdo nos anos posteriores da escolarizagio que o
papel da morfologia ganha for¢a (Nunes & Bryant,
2006). Além disso, poucos estudos investigaram
especificamente as contribuigées independentes da
morfologia derivacional e flexional para a escrita, e
o presente estudo explora essa lacuna. Ao se tratar
de uma amostra de adolescentes, prediz-se que a
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contribui¢io da morfologia derivacional para a escrita
vai ser mais forte do que a da flexional para essa
amostra. Prediz-se também que essa contribui¢io se
manterd mesmo depois de controlar-se a variincia
partilhada com a consciéncia fonolégica.

Método
Participantes

Participaram da pesquisa 111 alunos do 6° ano
do Ensino Fundamental, com média de idade 12 anos
e 2 meses (desvio padrio - DP=12 meses), regular-
mente matriculados em escolas publicas dos munici-
pios de Sao Gongalo e Maricd, no Estado do Rio de
Janeiro. A participagio no projeto foi voluntdria, ¢ a
inclusdo na amostra dependeu da assinatura dos pais
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, con-
forme exigido pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Salgado de Oliveira (parecer 32/2011).

Instrumento para avaliar a leitura

Teste de Desempenho Escolar

Para este estudo, foi aplicado o subteste de es-
crita de palavras do Teste de Desempenho Escolar
(TDE - Stein, 1994). Nesse subteste, o adolescen-
te deve escrever uma lista de palavras ditadas a ele.
A aplicagao seguiu as normas do manual. Para as and-
lises estatisticas, foram usados os escores brutos. Foi
dado um ponto para cada palavra correta.

Instrumento para avaliar a consciéncia morfoldgica

Tarefa de Analogia Gramatical Derivacional

A tarefa (adaptada de Nunes, Bryant, & Bindman,
1997) analisa a capacidade da crianga em manejar mor-
femas e foi adaptada a especificidade da morfologia
derivacional do portugués. Nesse sentido, foram cria-
dos oito itens. Em cada um, a crianca deve ser capaz
de formar uma palavra morfologicamente complexa
ap6s ouvir a palavra-alvo. Foi aplicada da seguinte
forma: pedimos a crianga que, depois de ouvir uma
palavra, criasse outra relacionada ao exemplo. A tarefa
foi iniciada sempre pelo exemplo: “claro-clareza/belo-
?”. Sucessivamente, foram pronunciadas as demais
palavras-alvo. O total de pontos possiveis foi oito.
Outra tarefa similar envolvendo a morfologia flexio-
nal foi criada, também com oito itens. A crianga foi
dando um exemplo como “anda-andou/olha-?”. Um
ponto foi dado para cada resposta correta.
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Instrumento para avaliar a consciéncia fonoldgica

Teste de Spooneirismo

O teste — adaptado por Cardoso-Martins,
Haase e Wood (1998) da Phonological Assessment Batty
desenvolvida por Frederickson, Frith e Reason (citado
por Cardoso-Martins, Haase & Wood, 1998) — con-
sistiu em fazer uma espécie de jogo com os sons das
palavras. A tarefa consiste em pedir para as criangas
trocarem o primeiro som de duas palavras. O total de
pontos possiveis foi de dez pontos.

Procedimento

As aplicacoes das tarefas ocorreram em locais re-
servados nas préprias escolas e foram organizadas em
sessoes individuais ou coletivas. Num primeiro mo-
mento, foi aplicado o TDE seguindo-se as normas do
manual. Na dltima etapa, foram aplicadas as tarefas de
consciéncia fonolégica — o Teste de Spoonerismo, que
consiste em fazer uma espécie de jogo com os sons das
palavras. O aplicador apresentou oralmente as palavras
uma a uma e pedia ao adolescente que falasse a palavra
corretamente e depois trocasse o fonema inicial. Apds
o treino, o aplicador apresentou uma palavra composta
e pediu que o primeiro fonema de cada palavra fosse
trocado pelo primeiro fonema da segunda palavra. Por
exemplo, “na palavra milho verde, se eu trocar o ‘m’
pelo V' e 0 V' pelo ‘m’, como fica a palavra?”, e assim
por diante, com as outras palavras da lista.

Foram também aplicadas as tarefas de analo-
gia gramatical e flexional. Foi apresentado oralmente
a crianga um par de palavras relacionado por algum
tipo de flexao (género, niimero ou tempo). Por exem-
plo, “pente-pentes” e, depois, foi dita mais uma palavra
para que a crianga completasse com outra. Por exemplo,
“anel-?”, tendo como referéncia informagées morfossin-
téticas do par anterior. Foi também aplicada a tarefa de
analogia gramatical-derivacional. Para sua aplicacio, foi
apresentado a crianga um par de palavras relacionadas
entre si; em seguida, ela ouvia uma palavra-alvo. A crian-
¢a tinha que produzir uma modificagio na palavra-alvo
conforme o exemplo anterior.

Resultados

A Tabela 1 mostra as médias e os desvios padrio
para as medidas utilizadas nesta andlise. Inicialmente,
verificaram-se as distribuicoes das varidveis estudadas
para que se pudessem realizar as andlises estatisticas per-
tinentes. E possivel usar regressoes lineares se a varidvel
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dependente apresenta uma distribui¢ao normal, mas as
varidveis independentes nao. A varidvel dependente des-
te estudo “ndmero de acertos no TDE escrito” apresen-
tou pequeno desvio na normalidade (skewness negativa
dividida pelo desvio padrio da skewness igual a 3). Uma
forma de resolver esse problema ¢ através de transfor-
magoes usando-se a raiz quadrada ajustada para o tipo
de distribui¢do. Os escores foram transformados para
realizacio das regressoes lineares e obtiveram sucesso em
normalizar a varidvel. A normalidade da varidvel trans-
formada foi verificada, usando-se como critério a andlise
da skewness /desvio padrao j4 apresentado. Foram trans-
formadas com sucesso também a tarefa de Spooneirismo
e a de morfologia derivacional. As transformagoes na
tarefa de morfologia flexional nio diminuiram o desvio
da normalidade de forma suficiente, de forma que os es-
cores nio transformados foram usados.

Iniciaram-se as andlises testando-se as correlacdes
bivariadas de Spearman one-tail para escores: idade, TDE
escrito, morfologia derivacional, morfologia flexional e
Spooneirismo. A Tabela 2 descreve o resultado das cor-
relagoes. Os resultados mostraram que o desempenho na
escrita correlacionou-se de forma significativa e positiva
com a tarefa de morfologia derivacional (r=0,18; p<0,05)
e a de Spooneirismo (r=0,27; p<0,01), mas nio com a

Tabela 1

de morfologia flexional, indicando que quanto melhor na
escrita, melhor as criangas eram nas tarefas de morfologia
derivacional e na consciéncia fonoldgica. A tarefa de mor-
fologia flexional correlacionou-se significativamente ape-
nas com a idade (r=0,021; p<0,01) e com a outra tarefa de
consciéncia morfoldgica (r=0,51; p<0,01).

Regressdes com entrada fixa das varidveis foram
realizadas com a escrita como varidvel dependente. O
modelo que querfamos testar era o de que a consciéncia
morfoldgica continua a contribuir de forma indepen-
dente para a escrita, mesmo depois de se retirar a con-
tribuigio partilhada com outra varidvel metalinguistica
importante para leitura: a consciéncia fonoldgica. Assim,
controlou-se a idade como primeiro passo, a conscién-
cia fonoldgica entrou como segundo passo ¢ a medida
de consciéncia morfolégica derivacional como terceiro
passo. Os resultados mostraram resultados significativos
para a contribui¢io da morfologia derivacional para es-
crita, mesmo depois de os controles terem sido efetua-
dos. A morfologia derivacional continuou a contribuir
com 3,5% da variincia na escrita, mesmo depois desses
controles. A Tabela 3 mostra os resultados da regressao.
Nao obtivemos correlagoes significativas entre os escores
da morfologia flexional e a escrita; entdo, as regressoes
com a morfologia flexional no foram realizadas.

Meédia e desvio padrio das medidas de escrita, consciéncia morfoldgica e consciéncia fonolégica.

Morfologia derivacional ~ Morfologia flexional Spooneirismo TDE escrita
Média (DP) 6,21 (1,47) 7,01 (1,52) 6,67 (3,32) 24,91 (6,02)
Minimo 2,0 0,0 0,0 8,0
Miximo 8,0 8,0 10,0 34,0

TDE: Teste de Desempenho Escolar; DP: desvio padrao.

Tabela 2

Correlagoes de Spearman para as tarefas de escrita, Spooneirismo, morfologia derivacional e flexional.

Escrita Spooneirismo Morfologia derivacional Morfologia flexional
Idade 0,08 0,19* 0,07 0,21**
Escrita 0,27** 0,18* 0,08
Spooneirismo -0,023 0,12
Morfologia derivacional 0,54**
*p<0,05; **p<0,01.
Tabela 3
Resultado da regressio com ordem fixa, com a varidvel dependente escrita.
Passos R R? F Valor p
Idade 0,073 -0,003 0,61 0,44
Consciéncia fonoldgica 0,28 0,060 8,75 0,004
Morfologia derivacional 0,11 0,035 4,46 0,037

| Morfologia Derivacional e Flexional
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Discussao

Este estudo investigou a relacao entre dois tipos
de consciéncia morfoldgica e a escrita no portugués
do Brasil, com a reflexdo sobre a morfologia flexio-
nal e a reflexao sobre a morfologia derivacional. Justi
e Roazzi (2012) argumentaram que, numa lingua
como o portugués, a consciéncia morfolégica seria
mais importante para a escrita do que para a leitura.
De fato, no estudo dos autores, a tarefa de conscién-
cia morfolégica contribui de forma significativa para
a escrita, mas nio para as medidas de leitura. A con-
tribui¢do da morfologia seria importante porque aju-
daria a crianga a decidir sobre a ortografia das palavras
com base na sua origem ou classe gramatical. Adicio-
nalmente, argumenta-se que, ao longo da escolariza-
¢40, o conhecimento da morfologia derivacional vai
se tornando mais importante do que o da flexional,
uma vez que a complexidade das palavras encontradas
por adolescentes em geral sao oriundas de derivagoes
(Tong et al., 2011).

Nossos resultados estio de acordo com esses
achados. Embora nao tenhamos comparado a con-
tribuicdo relativa da consciéncia morfoldgica para a
leitura e para a escrita, encontramos evidéncias de que
a reflexao sobre a morfologia contribui para a escrita
no portugués do Brasil. Os resultados das correlagoes
mostram que a tarefa de analogia gramatical focada
na morfologia derivacional correlacionou-se de for-
ma positiva e significativa com a escrita. Embora esse
indice de correlagio tenha sido fraco, a contribui¢ao
se manteve quando foi controlada a varidncia com-
partilhada com a consciéncia fonoldgica na regressiao
linear. A consciéncia morfolégica contribuiu ainda
com 3,5% da variagdo nos escores tarefa de escrita.

Nossos achados também estao de acordo com a
literatura, a qual mostra que os morfemas derivacio-
nais e flexionais sao processados de forma diferente.
Embora nao estivesse no escopo deste estudo compa-
rar as médias nas duas tarefas de analogia, podemos
ver que a tarefa de morfologia flexional foi mais fAcil
para os adolescentes e nao chegou a contribuir para
a escrita. Esperava-se que a contribui¢ao da morfo-
logia flexional fosse mais fraca, mas ainda significa-
tiva. H4 algumas possiveis razoes para os resultados
nao significativos aqui. O teste de analogia gramati-
cal usado aqui foi originalmente criado para criangas
mais jovens. E possivel que ele ndo tenha sido muito
adequado para discriminar os adolescentes quanto a
sua habilidade de refletir sobre a morfologia flexional.
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Nao foi possivel normalizar a distribui¢io nesse caso,
e os escores foram proximos ao teto. Como o desen-
volvimento da morfologia derivacional é consolidado
mais tarde, é possivel que o teste de analogia gra-
matical derivacional tenha sido menos afetado pelos
efeitos do desenvolvimento. Considerando-se que o
conhecimento da morfologia aumenta sua contribui-
Gao para a escrita ao longo da escolarizagao (Nunes &
Bryant, 2000), a criagao de tarefas apropriadas para
essa faixa etdria é de grande importincia para que as
pesquisas produzam resultados mais claros.

Uma limitagao do presente estudo foi a de que
nao incluimos nenhuma medida de inteligéncia na re-
gressao. No estudo de Justi e Roazzi (2012), a correla-
a0 entre a tarefa de analogia gramatical e a escrita se
manteve mesmo quando o coeficiente intelectual foi
controlado. A literatura nacional carece de estudos que
usaram esse controle para podermos fazer inferéncias.
Se o coeficiente intelectual se correlacionar de forma
forte ou moderada com a consciéncia fonoldgica, é
possivel que a relagao entre a consciéncia morfoldgica
e a escrita desapareca. Estudos futuros que investiguem
essa questao devem incluir esse controle. Apesar dessa
limitagao, nossos resultados mostram que a conscién-
cia morfolégica ¢ uma habilidade importante para a
escolarizacio no Ensino Fundamental. Conforme re-
visamos na introdu¢do deste trabalho, o portugués é
uma lingua com uma complexidade ortogrifica que
requer na escrita um conhecimento do sistema orto-
gréfico da lingua que transcende a aquisi¢do das regras
de correspondéncia entre letra e som. Nossos resulta-
dos mostram também que o tipo de contribui¢io da
morfologia muda ao longo do tempo e ressaltam que
as aplicacoes desse conhecimento para as prdticas de
ensino da ortografia devem comegar a ser investigadas.
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Resumo

O estudo teve como objetivo averiguar a validade fatorial e a consisténcia interna da Escala de Felicidade de Lima. Para isso, contou-se com uma amostra
de 200 universitdrios com idade média de 20,5 anos (desvio padrao — DP=3,84, variando de 16 a 41 anos) e, em sua maioria, do sexo feminino (52,8%).
Uma andlise fatorial confirmatéria, adotando-se o método de estimacio (maximum likelihood — ML), foi utilizada a fim de corroborar a estrutura
tetrafatorial; esta apresentou indices de ajuste aceitdveis (qui-quadrado/graus de liberdade=1,76; Goodness-of-Fit Index=0,84; Adjusted Goodness-of-Fit
Index=0,81; Comparative Fit Index=0,89; Root-Mean-Square Error of Approximation (1C90%)=0,06; Expected Cross Validation Index=3,18 e Consistent
Akaike Information Criterion=891,71) e coeficientes de consisténcia interna (0t de Cronbach) satisfatérios em seus 4 fatores (amplitude de 0,65 a 0,90).
Conclui-se que esse instrumento redne evidéncias psicométricas adequadas, recomendando-se o seu uso em novos estudos.

Palavras-chave: escalas; felicidade; validade estatistica; precisao do teste.

Abstract

The study aimed to investigate the factorial validity and internal consistency of Happiness Scale from Lima. The sample was formed by 200 university
students with an average age of 20.5 years (standard deviation — SD=3.84, ranging from 16 to 41 years old), mostly female (52.8%). A confirmatory
factor analysis, adopting the method of estimation (maximum likelihood — ML), was used in order to corroborate the four-factor structure,
which showed acceptable fit indices (chi-square/degrees of freedom=1.76; Goodness-of-Fit Index=0.84; Adjusted Goodness-of-Fit Index=0.81;
Comparative Fit Index=0.89, Root-Mean-Square Error of Approximation (90%CI)=0.06; Expected Cross Validation Index=3.18 and Consistent
Akaike Information Criterion=891.71) and satisfactory internal consistency coefficients (Cronbach’s o) in its 4 factors (range from 0.65 to 0.90). It

was concluded that this instrument meets adequate psychometric evidence, being its use recommended in further studies.

Keywords: scales; happiness; statistical validity; test reliability.

Universidade Federal do Piaui (Parnaiba), Brasil

O estudo sistemdtico da felicidade vem ga-
nhando notoriedade, em todo o mundo, sobretudo
nas dltimas duas décadas. Entretanto, sua natureza
incipiente torna dificil obter uma conceitua¢iao con-
sensual entre os pesquisadores que se debrugam sobre
seu estudo. As pesquisas relacionadas a felicidade vém
contribuindo para uma nova forma de olhar o ser hu-
mano, principalmente com o advento da psicologia
positiva (Snyder & Lopez, 2009).

Tal 4rea da psicologia preocupa-se em alavan-
car os conhecimentos acerca dos estados afetivos
positivos, potencialidades e virtudes humanas, em
detrimento do paradigma utilizado até o presente
momento pela psicologia e psiquiatria, o qual busca
conhecer apenas as limitacoes causadas pelos esta-
dos afetivos patolégicos e que alargam ainda mais
o abismo construido entre o patolégico e o normal

(Ferraz, Tavares & Zilberman, 2007).

Essa perspectiva teérica propoe que a felicidade
¢ a predominincia de experiéncias emocionais ou afe-
tivas positivas sobre as negativas. As pesquisas sobre a
felicidade e emogoes positivas tiveram inicio por volta
da década de 1950, devido ao interesse das Nacoes
Unidas na mensuragao dos niveis de vida da popula-
¢ao mundial em diferentes paises, sendo a felicidade
semanticamente equivalente a condigoes e qualidade
de vida (Pereira, 1997).

Cientificamente, a psicologia positiva surgiu
nos Estados Unidos no final da década de 1990,
dedicando-se ao estudo dos sentimentos, emocaes,
instituigbes € comportamentos positivos que visam
a felicidade humana, tendo como pioneiro Martin
Seligman (2000). Com a colaboragio de outros au-
tores, esse autor iniciou a investigacao quantitativa,
propondo a promogao de uma mudanca de foco —
dos aspectos negativos ou patoldgicos, da psicologia
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atual, para outro que vislumbrasse as potencialidades
humanas (Scorsolini-Comin & Santos, 2010).

Diener, Emmons, Larsen e Grifhin (1985)
afirmam que a felicidade é um termo coloquial para
bem-estar subjetivo, caracterizado como a forma que
cada individuo julga sua vida, de acordo com as suas
expectativas adaptadas as constantes mudangas, ou
seja, é entendida como o quanto a pessoa estd satis-
feita com, ou gosta, da vida que leva.

Ainda de acordo com tais autores, a énfase deve
ser dada a forma que o individuo se apresenta no pre-
sente, mesmo que possa sofrer influéncias de eventos
do passado ou de perspectivas futuras, destacando a
importincia dos afetos. Este tltimo pode ser classifi-
cado em positivo e negativo, mas estes nao estio em
diregdes opostas, apresentando apenas uma modesta
correlagdo negativa, sendo, portanto, independentes
(Diener, 1984; Reeve, 2000). A existéncia das dimen-
soes positiva e negativa do afeto vem sendo corrobora-
da em pesquisas com culturas distintas (Albuquerque
& Tréccoli, 2004).

Em publicacoes acerca da felicidade, esse con-
ceito é considerado sindnimo de bem-estar subjetivo,
devido a dificuldade de estudd-lo diretamente, sendo
mais pritico mensurar o bem-estar das pessoas que se
consideram felizes (Ferraz et al., 2007). Entretanto,
Alarcén (2006) considera que o bem-estar subjetivo
expressa 0 momento homeostdtico psicolégico em
que a pessoa se encontra, refletindo estabilidade e
equilibrio psicofisico, necessdrios para que a felicida-
de ocorra, contudo, este nao pode representar a felici-
dade como um todo.

Verifica-se que a literatura aponta diferengas
importantes no que diz respeito aos muitos fatores
envolvidos no conceito debem-estar subjetivo, satisfagao
ou felicidade, principalmente quando se levam em
conta caracteristicas biogréﬁcas, sociais e psicolégicas
dos sujeitos (Corbi & Menezes-Filho, 2006). Existem
levantamentos com o intuito de determinar parimetros
bésicos e replicagio de pesquisas das diversas varidveis
para amostras diferentes (Albuquerque, Noriega,
Martins, & Neves, 2008; Corbi & Menezes-Filho,
2006; Rodrigues & Silva, 2010).

No que diz respeito a faixa etdria, alguns es-
tudos reportam que nio hd variagoes significativas
do nivel de felicidade (Inglehart, 1990; Watson,
2000). Em contraponto, em pesquisa transcultural
com mais de 20 nagdes (dentre as quais: Alemanha,
Brasil, Chile, Irlanda do Norte, Noruega, Lituania,
Suécia, Alemanha etc.), Lucas e Goh (2000) relatam
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que, em 90% dos paises participantes de sua pes-
quisa, hd um decréscimo dos sentimentos prazerosos
com o avanco da idade.

J& Otta e Fiquer (2004) demonstram que os
idosos julgam-se mais felizes com a vida, eviden-
ciando que os afetos sao mais bem regulados com o
passar do tempo, da mesma forma que os valores hu-
manos (Gouveia et al., 2010), contribuindo, assim,
para uma positiva sensa¢ido de bem-estar.

Quanto ao género dos participantes das pes-
quisas, alguns estudiosos consideram que as mulhe-
res tendem a experimentar mais sentimentos des-
prazerosos que os homens, na maioria das culturas,
tendendo estes tltimos a serem um pouco mais fe-
lizes (Diener, Suh, Lucas & Smith, 1999; Lucas &
Goh, 2000). Em seu estudo, Scalco, Aratjo e Bastos
(2011) encontraram resultados que indicam maior
prevaléncia de felicidade associada & juventude entre
os homens e a religiosidade entre as mulheres, ressal-
tando também a importincia de a condi¢io de estar
separada ou vidva relacionar-se a menores indices de
felicidade entre as mulheres.

Especificamente, quando foram buscados cor-
relatos de satisfacao, bem-estar subjetivo e felicidade
com as condigdes econdmico-financeiras, foram en-
contradas evidéncias de que o crescimento material
e 0 sucesso econdmico sao desejos de muitas pessoas
em diferentes partes do mundo, o que suscitou cor-
relagoes positivas entre ganho financeiro e bem-estar
subjetivo, em sua maioria em paises pobres (Diener &
Oishi, 2000). Nesse sentido, as pessoas tendem a ser
mais felizes na medida em que conseguem as coisas
que desejam, em um modelo que valoriza as necessi-
dades objetivas (Diaz, Guevara, & Lizana, 2008).

Para Diener (1984), o avanco do estudo da fe-
licidade e de seus determinantes pouco pode ser asso-
ciado a varidveis demogrificas. Logo, a investigagio
sobre como as varidveis psicolégicas estao implicadas
nesse fendmeno cresceu (Freire & Tavares, 2011).
Dentre essas caracteristicas, autoestima, avaliag;éo
afetiva do valor ou importincia que a pessoa faz de
si mesma mostraram-se mais fortemente relaciona-
das a pessoas felizes, podendo estar associadas tanto
a fatores negativos quanto a caracteristicas positivas
(Mruk, 2006). Outra varidvel interna que encontrou
relagio significativa com o bem-estar foi a capacidade
de regulagao emocional, conceito bastante utilizado
na psicologia clinica, presente em um grande conjun-
to de perturbagées psicoldgicas (Coutinho, Ribeiro,
Ferreirinha & Dias, 2010; John & Gross, 2007).

151 |




| Psicologia em Pesquisa | UFJF | 8(2) | 150-158 | Julho-Dezembro de 2014

No Brasil, a produgao bibliogréfica tem se in-
tensificado nos dltimos anos (Dela Coleta, Lopes, &
Dela Coleta, 2012); sua amplitude abrange conceitos
fundamentais (Costa & Pereira, 2007; Giacomoni,
2004) e revisoes (Ferraz et al., 2007; Passareli & Silva,
2007). Contudo, Ferraz et al. (2007) ressaltam que
as validagoes e adaptagdes de instrumentos que men-
surem as varidveis em estudo ainda sio escassas. Em
revisio acerca de medidas de felicidade no Brasil,
Scorsolini-Comin e Santos (2010) encontraram ape-
nas seis artigos em periddicos nacionais, até a data
de publicagio de seu manuscrito, que tratassem de
instrumentos psicoldgicos de mensuragio em psicolo-
gia positiva, sendo que apenas a Escala de Bem-Estar
Subjetivo (EBES), desenvolvida por Albuquerque e
Tréccoli (2004), foi criada em Ambito nacional.

Tal fato contrasta com o cendrio internacional,
em que o avango no estudo da felicidade fez com que
surgissem distintas medidas de felicidade, incluindo a
Escala de Felicidade de Lima (Alarcén, 2006). Alguns
dos instrumentos de mensuragao da felicidade mais uti-
lizados sao o Oxford Happiness Inventory (OHI) (Argyle,
Martin, & Crossland, 1989); a Subjective Happiness
Scale (SHS) (Lyubomirsky & Lepper, 1999); e o Positive
and Negative Affect Schedule-expanded Form (PANAS-X)
(Watson & Clark, 1991), que conta com uma versao ex-
pandida, o PANAS (Watson, Clark, & Tellegen, 1988).

Em pesquisa realizada no sul do Brasil (Scalco
et al., 2011), que teve por objetivo avaliar os niveis
de autopercep¢io de felicidade e fatores associados
em uma amostra de participantes adultos, um tnico
item foi utilizado para medir o indice de felicidade.
Os autores desse estudo reconheceram a importincia
de utilizar medidas de multiplos itens quando citaram
as vantagens desse tipo de medida (uma maior capaci-
dade de captar os diversos componentes do construto
felicidade, além de reduzir erros de mensuracao). No
entanto, tal método foi justificado pela escassez, na li-
teratura brasileira, de instrumentos de multiplos itens
que tivessem sido adaptados para o contexto local.

Nesse sentido, parece justificivel a adaptagao,
para contexto brasileiro, de um instrumento de medida
de felicidade, desenvolvido em Lima, no Peru, que
tem se mostrado promissor quando se consideram
seus aspectos psicométricos, a saber, a Escala de
Felicidade de Lima (EFL). Um instrumento desse tipo
¢ dificilmente encontrado na literatura, especialmente
no Brasil. Portanto, este trabalho teve como principal
objetivo adaptar e reunir evidéncias psicométricas de
sua validade fatorial e consisténcia interna.

Método
Participantes

Participaram deste estudo, voluntariamente,
200 estudantes universitdrios de diversos cursos de
uma institui¢do puablica de ensino de Parnaiba (PI).
Trata-se de amostra nio probabilistica (por conve-
niéncia). Desses estudantes, a maioria era do sexo
feminino (52,8%), solteiros (87,5%) e, em relacio
a idade, os participantes apresentaram idade mé-
dia de 20,5 anos (desvio padrao — DP=3,84; amplitu-
de de 16 a 41 anos).

Instrumentos

Os participantes responderam a um livreto
composto de duas partes. A primeira continha per-
guntas de cunho sociodemogrifico, que visavam 2a
caracterizagao da amostra. A segunda parte ficou por
conta da EFL (Alarcén, 2006). Essa medida foi origi-
nalmente elaborada em lingua espanhola, sendo com-
posta por 27 itens respondidos numa escala do tipo
Likert de 5 pontos, tendo como ancoras os pontos
extremos 1=“Discordo Totalmente” e 5=“Concordo
Totalmente”. Seguindo-se orientagdes de seu autor,
em funcio de suas semanticas, 10 itens (02, 07, 14,
17, 18, 19, 20, 22, 23 e 26) tiveram a escala de res-
posta invertida para realizagio das andlises.

A versdo aplicada neste estudo foi traduzida
para o portugués utilizando-se a técnica apresentada
por Cha, Kim e Erlen (2007), ou seja, utilizaram-se
dois tradutores bilingues que, pela técnica do back
translation, realizaram a tradugao para o portugués
seguida da retradugio para o espanhol; todos os itens
apresentaram-se coerentes nas duas linguas, chegan-
do-se a versdo aqui utilizada. A validade seméntica
foi realizada por dez estudantes universitdrios do pri-
meiro ano de psicologia de uma institui¢ao puablica
de Parnaiba, como recomenda a literatura (Pasquali,
2003). Nessa fase, verificou-se que o item 11 foi in-
terpretado na condicio de desfavordvel a felicidade;
logo, sua escala de resposta foi invertida também.

Procedimento

O instrumento foi aplicado aos estudantes em
contextos coletivos de sala de aula e espacos publi-
cos, no entanto, respondido individualmente, com
instrugoes por escrito, além de orientagio de apli-
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cadores previamente treinados, quando necessirio.
Os participantes também foram informados quanto
ao cardter confidencial de suas respostas, que seriam
tratadas no conjunto. Ainda foi informado que todos
os procedimentos éticos, para pesquisas com seres hu-
manos, seriam cuidadosamente respeitados, de modo
que, ao preencherem e devolverem o instrumento, os
participantes estariam concordando em fazer parte do
estudo. O tempo médio de aplica¢io foi de aproxima-
damente 20 minutos.

Andlise de Dados

Para executar as andlises estatisticas, foram
utilizados os softwares PASW ¢ AMOS (versoes 18).
Com o PASW, foram calculadas estatisticas descritivas
(médias e desvios padrio), poder discriminativo dos
itens e consisténcia interna (ot de Cronbach). Com o
AMOS, foi realizada a anilise fatorial confirmatéria
(AFC), procurando testar a estrutura teorizada origi-
nalmente. Para esta anilise, os seguintes indicadores
de ajuste foram levados em consideragao (Browne &
Cudeck, 1993; Hu & Bentler, 1999; Pilati & Laros,
2007; Tabachnick & Fidell, 2006):

(1) qui-quadrado (¥?): testa a probabilidade de o
modelo tedrico se ajustar aos dados; quanto
maior esse valor, pior o ajustamento. Este, por
ser sensivel ao tamanho da amostra (amostras
grandes, isto é, n>200, podem favorecer o des-
carte de um modelo adequado), deve ser inter-
pretado com alguma reserva, valendo-se de sua
razdo em relagao aos graus de liberdade ()?/gl).
Esse valor precisard ser entre 2 e 3, preferen-
cialmente, admitindo-se até 5 (Byrne, 1989).
Contudo, a prdtica sugere que poderd padecer
de viés quando a amostra for superior a 1.000
participantes. Em todo caso, essa estatistica
pode ser util para comparar modelos rivais, to-
mando-se em conta a mesma amostra;

(2) Goodness-of-Fit Index (GFI): esse indicador, como
sua versao ponderada (Adjusted Goodness-of-Fit
Index - AGFI), funciona como a estatistica R?
na andlise de regressdo, representando o quanto
da matriz de variiAncia-covariancia dos dados
pode ser explicada pelo modelo tedrico testado.
Seus valores oscilam entre 0 (ajuste nulo) e 1
(ajuste perfeito), admitindo-se como aceitdveis
aqueles préximos ou superiores a 0,90. No
entanto, alguns tedricos sao menos restritivos,
considerando aceitdveis valores do GFI acima de

Escala de Felicidade de Lima: Validade Fatorial e Consisténcia Interna

0,80, apesar de marginalmente (Rhee, Uleman,
& Lee, 1996);

() Comparative Fit Index (CFI): compreende um
indicador comparativo, adicional, de ajuste do
modelo. Seus valores variam de 0 (ajuste nulo)
a 1 (ajuste perfeito), sendo admitidos os que
sao préximos ou superiores a 0,90 como indi-
cativo de ajuste aceitdvel;

(4) Root-Mean-Square Error of Approximation (RM-
SEA): este tem em conta intervalo de confian-
ca de 90% (IC90%), referindo-se aos residuais
entre o modelo tedrico estimado e os dados
empiricos obtidos. Valores altos sao indicativos
de um modelo nao ajustado, recomendando-se
valores préximos ou inferiores a 0,05; 0,08 ¢é
um valor comumente aceito, admitindo-se até
0,10 como referéncia de um modelo aceitdvel.
Com o fim de comparar os modelos alterna-
tivos, foram considerados os seguintes indi-
cadores: Ax?, Consistent Akaike information
Criterion (CAIC) e Expected Cross Validation
Index (ECVI). Diferenca estatisticamente sig-
nificante do A)?, penalizando o modelo com
maior X2, e valores menores de CAIC e ECVI
sugerem um modelo mais adequado.

Resultados

A principio, foi testado, através de grupos de
critérios internos, se os itens conseguiam discriminar
sujeitos com pontuagoes proximas (Pasquali, 2003).
Para tanto, foram estabelecidos dois grupos, conside-
rando-se as pontuagoes totais dos participantes abaixo
e acima da mediana, chamando-os, respectivamente,
de grupo inferior e superior. Deste modo, realizou-se um
teste ¢ de Student, tendo como varidveis testadas to-
dos os itens da EFL, oportunidade em que todos apre-
sentaram poder discriminativo satisfatério (#21,92;
p<0,05), com exce¢do do item 25, sendo, portanto,
eliminado do conjunto original.

Posteriormente, com o intuito de cumprir o ob-
jetivo principal deste estudo, realizaram-se AFCs para
testar se a estrutura apresentada originalmente, ou
seja, com quatro fatores, encontra bom ajuste quando
utilizados dados coletados no Brasil. Nesse caso, par-
tiu-se da matriz de covariancias como entrada, ado-
tando-se o método de estimacio maximum likelihood
(ML). A AFC mostrou que todas as saturagoes (carga
fatorial — A) foram estatisticamente diferentes de zero
(A=0; 2>1,96; p<0,05), apresentando valor médio de
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0,64 e variando de 0,45 (item 09) a 0,78 (item 20).
Os resultados mostraram que o modelo tetrafato-
rial apresentou os seguintes indicadores de ajuste:
x*/gl=1,85; GFI=0,83; AGFI=0,80; CFI=0,88;
RMSEA (IC90%)=0,06 (0,05-0,07); ECVI=3,31 e
CAIC=909,26. Entretanto, observando-se os indi-
ces de modificagao (IM), constatou-se a pertinéncia
de efetuar duas modificagoes, correlacionando er-
ros de medida dentro da mesma dimensao tedrica (e18
e e21; €20 e €22). Dessa forma, os indices de ajuste
tiveram uma leve melhora: ¥?/gl=1,76; GFI=0,84;
AGFI=0,81; CFI=0,89; RMSEA (IC90%)=0,06
(0,05-0,07); ECVI=3,18 ¢ CAIC=891,71. A estrutu-
ra fatorial é mostrada na Figura 1.

Como ¢ possivel observar na figura, o modelo
original (quatro fatores) conseguiu indices de ajuste
aceitdveis. Portanto, parece plausivel pensar que os
26 itens da EFL podem ser representados por 4 fato-
res, corroborando a estrutura proposta por Alarcén
(2006). No entanto, devido a confusao conceitual
referente a felicidade, é possivel que pesquisadores
defendam um dnico fator para representar felicidade
(Alarcén, 2006; Diener et al., 1985, 1999). Nesse
sentido, para dirimir eventuais dividas em relagao a
possibilidade de unidimensionalidade da escala, op-
tou-se por realizar uma AFC agrupando-se todos os
itens em um unico fator, obtendo-se os seguintes in-
dices de ajuste: x?/gl=2,52; GFI=0,75; AGFI=0,70;
CFI=0,78; RMSEA (IC90%)=0,08 (0,08-0,09);
ECVI=4,31 e¢ CAIC=1.082,93. Esses resultados
mostram que o modelo originalmente proposto para
a EFL apresentou-se mais bem ajustado, tanto pelos
valores do GFI e do AGFI quanto ao se compararem
os valores do ECVI e do CAIC, substancialmente
maijores no modelo unifatorial. Vencida essa etapa,
também se buscou conhecer a pontuagao média dos
fatores e seus respectivos indices de consisténcia in-
terna (00 de Cronbach). Tais resultados sao apresen-
tados na Tabela 1.

Verifica-se que todos os fatores teorizados por
Alarcén (2006) apresentam consisténcia interna satis-
fatéria, com o superior a 0,70, com exce¢ao do fator
“realizagao pessoal” (01=0,65). A consisténcia interna
média foi de 0,77 e, considerando todos os itens satu-
rando num tnico fator, encontrou-se um 0=0,92. Por
meio de uma andlise de varidncia multivariada (MA-
NOVA) para medidas interdependentes, foram iden-
tificadas diferengas significantes entre os 4 fatores: A
de Wilks=0,26; F (3,179)=107,06; p<0,001. Especifi-

camente, a dimensao mais endossada pelos estudantes

foi “sentido positivo da vida” (média — m=4,34), en-
quanto que a com menor adesdo foi a de “realizacao
pessoal” (m=3,34); o teste post hoc de Bonferroni in-
dicou que todas as pontuagoes diferem entre si.

Discussao

Este estudo teve como principal objetivo adaptar
e conhecer evidéncias de validade e precisio da EFL.
Acredita-se que esse propdsito foi alcancado ao final des-
te estudo, que retine provas complementares e robustas,
partindo de andlises confirmatdrias acerca da estrutura
fatorial e consisténcia interna da escala. Essa escala re-
velou-se tetrafatorial, com dimensées de homogeneida-
de acentuada, refletida nos altos indices de consisténcia
interna encontrados, mesmo quando comparada a um
modelo unifatorial.

Trata-se de um estudo que d4 conta de uma
medida simples, do tipo papel e ldpis autoaplica-
vel, a qual apresenta itens que, isoladamente ou em
conjunto, cumprem o que recomenda a literatura
ao se tratar de qualidade métrica (Pasquali, 2003),
possibilitando sua utilizacdo em futuras pesquisas.
Nenhum estudo utilizando-se desse instrumento foi
encontrado no Brasil, tampouco tratando de suas
qualidades psicométricas, o que, de certa forma, am-
plia a relevincia desta pesquisa, a qual oferece, ao
publico em geral, que trabalha o tema felicidade, um
instrumento de medida com pardmetros psicométri-
cos aceitaveis.

Apesar do comentado até o momento, nio se
pode esquecer que, como qualquer outro estudo, exis-
tem potenciais limitagoes que restringem a generali-
zagao desses achados para outros grupos amostrais.
A mais importante delas é o viés dos participantes
(somente estudantes universitdrios), constituindo-
se uma amostra muito especifica e por conveniéncia
(ndo probabilistica), mas que, em numero, pode ser
considerada satisfatéria (Watkins, 1989). No entan-
to, assevera-se que nao se pretendeu generalizar tais
resultados, mas somente identificar se o instrumento
apresentava indicios de validade e precisao.

As dimensoes encontradas parecem explicar
satisfatoriamente o construto felicidade, apesar de os
indices de ajuste nao serem espetaculares, levando-se
em considera¢io a literatura fundamentada na teoria
cldssica dos testes (Pasquali, 1999, 2003), inclusive
apresentando indices de consisténcia interna muito
préximos ou superiores ao recomendado, ou seja,

0,70 (Nunnally, 1991; Pasquali, 2003).
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Estrutura fatorial da Escala de Felicidade de Lima.
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Tabela 1
Estatisticas descritivas e consisténcia interna dos fatores

da Escala de Felicidade de Lima.
Fator m DP o

Sentido Positivo da Vida 4,34 0,65 0,90
Satisfacio com a Vida 3,65 0,59 0,76
Realizacao Pessoal 3,34 0,60 0,65
Alegria de Viver 4,10 0,62 0,76
Escala total 396 0,53 0,92

m: média; DP: desvio padrio; o alfa de Cronbach.

Os pardmetros psicométricos da EFL adaptada
sio muito semelhantes aos apresentados pela versiao
original de Alarcén (2006). O instrumento, validado
para o contexto piauiense, ficou composto por 26 itens
no total, dividido em 4 fatores, a saber:

(1) Sentido Positivo da Vida, em que seus 11 itens
representam profunda depressdo, fracasso, intran-
quilidade, pessimismo e vazio existencial. A felici-
dade ¢é aqui representada por estar livre de estados
depressivos profundos e pela presenca de senti-
mentos positivos acerca de si préprio e de sua vida;

(2) Satisfagao com a Vida, formada por seis itens que
representam a satisfacio que o individuo alcangou
acerca de sua vida, aliada a crenca de que ele estd
onde deveria estar, proximo de alcancar os ideais
de sua vida;

(3) Realizagao Pessoal, que possui cinco itens os quais
buscam verificar a felicidade plena e nio apenas
estados de felicidade, indicando autossuficiéncia,
tranquilidade emocional e serenidade, com base
na premissa de que o individuo possui metas con-
sideradas valiosas para a sua vida; e

(4) Alegria de Viver, o qual possui quatro itens refle-
tindo o quanto é maravilhoso viver, sendo que as
experiéncias positivas e sentir-se geralmente bem
ganham importincia (Alarcén, 2000).

Em suma, pode-se dizer que a EFL apresenta-se
como uma importante via para mensuragao da felicidade
e investigagao de como as varidveis internas e externas do
individuo explicam ou sio afetadas pela felicidade, con-
siderada nio como uma contraposi¢ao ao conhecimento
gerado pelos autores que utilizam bem-estar subjetivo e
felicidade como sinénimos, mas como um avango para
um modelo que leve em conta um niimero maior de as-
pectos a serem investigados acerca desse construto, con-
siderando-se, assim, sua complexidade (Alarcén, 20006).

Ao falar de estudos futuros, nao hd duvida de
que serd necessdrio seguir testando a EFL, consideran-
do-se pessoas de outros estratos da populagao geral e
caracteristicas demogréficas. Por exemplo, é de gran-
de valia testar o instrumento com grupos de critérios
externos (Pasquali, 1999), verificando se os itens se-
paradamente e em conjunto conseguem diferenciar
pessoas que se consideram felizes das que sao diag-
nosticadas com depressdo. Verificar a invaridncia fato-
rial (Byrne, 2001, 2004; Joreskog & Sérbom, 1989),
levando-se esses grupos em consideragao ou outras
varidveis, a exemplo de homens e mulheres, jovens e
adultos, poderia ser de grande valia.

Como enfatizado por Scorsolini-Comin e San-
tos (2010), é reduzido o ndmero de escalas valida-
das para o contexto brasileiro que buscam avaliar os
recursos e potencialidades que o ser humano dispoe
para viver, pautados nos conceitos da nova psicolo-
gia positiva (Park & Peterson, 2007; Paschoal, Torres
& Porto, 2010; Seligman, 2004), ramo crescente da
psicologia que se concentra nas experiéncias positivas
(como emogdes positivas, felicidade, esperanca e ale-
gria), caracteristicas positivas individuais (como card-
ter, forgas e virtudes) e instituigoes positivas. Nesse
sentido, a EFL pode ser utilizada para tal propésito.
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Configuragdes de Poder, Suporte Organizacional e Bem-Estar Pessoal em uma Organizagio Publica
Power Configurations, Organizational Support and Personal Well-Being in a Public Organization

Valdenis de Deus Alves'
Elaine Rabelo Neiva'l
Maria das Gragas Torres da Paz"

Resumo

A literatura sobre bem-estar no trabalho tem demandado investigagoes dos fatores preditores desse fenémeno. Assim sendo, o presente estudo
teve como objetivos: 1) descrever as configuragdes de poder, a percepsio de suporte organizacional e o bem-estar de uma organizagio publica;
2) avaliar a influéncia de varidveis demogréficas e funcionais sobre o bem-estar do empregado nas organizacdes; e 3) avaliar o efeito das caracteristicas
organizacionais de poder e suporte sobre o bem-estar pessoal dos empregados. Foram utilizadas as escalas de configuragio de poder organizacional,
suporte organizacional percebido e bem-estar pessoal nas organizagoes. As escalas foram aplicadas individualmente & amostra aleatéria, estratificada
por drea e composta por 321 funciondrios de uma empresa publica. O estilo de gestao, suporte material, sobrecarga de trabalho, ascensio profissional,
suporte social e a configuragio missiondria foram preditores de bem-estar.

Palavras-chave: poder; suporte; organizacoes; bem-estar.

| Abstract

The literature on well-being at work has demanded investigations on the predictors of this phenomenon. Therefore, the present study aimed
at: 1) describing the configuration of an organization’s power, the perception of organizational support and the well-being in a public
organizational context; 2) evaluating the influence of demographic and functional variables on the employee’s well-being in organizations;
and 3) evaluating the effect of organizational characteristics of power and support on the personal well-being of employees. The study
used the organizational power configuration scale, perceived organizational support scale and personal well-being in organizations
scale. The three scales were applied individually to the random sample, stratified by area and composed of 321 employees of a public
company. The missionary configuration, the work overload, the management style, the social support, the material support and the

possibility of career advancement were predictors of well-being.

Keywords: power; support; organizations; well-being.
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No século XX, o tema bem-estar passou a ocu-
par o centro das atengoes de vdrias dreas como a medi-
cina, a psicologia, a administracio e a politica, adqui-
rindo significado diferente, mais amplo, o qual indica
saide de forma geral (Daniels, 2000; Ferreira, Silva,
Fernandes & Almeida, 2008; Silva & Ferreira, 2013).
E considerado, simultaneamente, um conceito com-
plexo, que integra uma dimensao cognitiva e uma di-
mensio afetiva (Daniels, 2000; Ferreira et al., 2008;
Silva & Ferreira, 2013). Outro ponto importante a
ser ressaltado quando se trata de bem-estar é que fe-
licidade e bem-estar sao termos que se misturam na
literatura cientifica e podem ser usados, frequente-
mente, como sinénimos (Paschoal, Torres & Porto,
2010; Albuquerque & Tréccoli, 2004; Paz, Neiva, &
Dessen, 2012). Para alguns autores, como Albuquer-
que e Tréccoli (2004), o campo do bem-estar refere-se
ao estudo cientifico da felicidade.

| Alves, V. D., Neiva, E.R. & Paz M.G.T.

Nos tltimos anos, o estudo do bem-estar tem
sido marcado pela variedade de abordagens e modelos
teéricos, com diferentes defini¢des de bem-estar ge-
ral (Warr, 2007; Ferreira et al., 2008; Dessen & Paz,
2010a; Silva & Ferreira, 2013). Na drea da psicologia,
os tedricos do bem-estar subjetivo adotam a concep-
¢ao de bem-estar como similar ao prazer, enquanto os
teéricos do bem-estar psicolégico adotam a visao de
felicidade para o bem-estar (Ryff, 1989), centrada na
experiéncia de expressio pessoal e de autorrealizagio
(Ryan & Deci, 2001; Deci & Ryan, 2008). Na psico-
logia organizacional, o bem-estar tem sido associado
a qualidade de vida, ao estresse, a satisfagao e a satide
mental (Paschoal et al., 2010).

Nessa drea, Warr (1987) propoe um conceito de
satde mental composto por cinco dimensoes. A pri-
meira delas (dimensao prazer-excitagao) refere-se ao
bem-estar afetivo. A segunda dimensio, chamada
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competéncia, refere-se aos recursos psicolégicos que
a pessoa possui para o enfrentamento das pressoes do
dia-a-dia. Essa competéncia envolve tanto habilida-
des cognitivas e psicomotoras quanto caracteristicas
emocionais, como, por exemplo, a capacidade de
limitar apropriadamente as distor¢oes perceptivas
baseadas no afeto. O terceiro componente ¢ a auto-
nomia ou a habilidade do individuo para resistir as
pressoes do ambiente e determinar suas préprias opi-
nioes e agoes. O quarto componente da saide mental
¢ a aspiragio e consiste no interesse do individuo pelo
seu ambiente, manifestando-se pelo estabelecimento
de metas e pelo esfor¢o ativo para atingi-las (Warr,
1987). Por dltimo, Warr (1987) prop6s o funciona-
mento integrado como outro componente da satde
mental, sendo esta uma dimensao qualitativamente
diferente das outras no que se refere ao funcionamen-
to geral do individuo e a multipla relagao entre os
outros quatro componentes.

Ampliando suas concepgoes iniciais, Warr
(2007) afirma que existem dois tipos importantes e
complementares de bem-estar no trabalho. O primei-
ro corresponde a sentimentos de prazer vivenciados
pelo trabalhador e se relaciona com a felicidade hedo-
nica. O segundo tipo de bem-estar no trabalho refere-
se a experiéncias denominadas de autovalidagao. Essas
duas dimensoes componentes do bem-estar envolvem
afetos positivos, negativos (auséncia de bem-estar),
desenvolvimento de caracteristicas pessoais, a apli-
cagdo do préprio potencial e a expressao pessoal do
trabalhador (Warr, 2007). Tal posigao é reforgada por
Waterman, Schwartz e Conti (2008).

Paschoal e Tamayo (2008), de forma compati-
vel com as propostas de Waterman (1993), Waterman
etal. (2008) e Warr (2007), propdoem que o bem-estar
no trabalho seja medido, em termos operacionais, por
trés fatores: afeto positivo, afeto negativo e realizagio
pessoal. Assim, o conceito de bem-estar no trabalho
envolve a prevaléncia de emogdes positivas neste e a
percep¢io do individuo de que, no seu trabalho, ex-
pressa e desenvolve seus potenciais e avanga no alcan-
ce de suas metas de vida.

Siqueira e Padovam (2008), em revisao sobre
bem-estar no trabalho, afirmam que este é conce-
bido como integracio de trés componentes: satis-
facio no trabalho, envolvimento com o trabalho e
comprometimento organizacional afetivo, todos
responsdveis pelos vinculos positivos afetivos com
o trabalho e com a organiza¢io. No entanto, para
que as pessoas o vivenciem, é necessdrio niao apenas
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estarem satisfeitas com o trabalho e envolvidas com
a tarefa, mas também manterem um compromisso
afetivo com a organizagio.

O bem-estar no trabalho deu origem a outras
propostas para o estudo do bem-estar; algumas con-
sideram o contexto organizacional como enfoque
para o conceito. Dessen e Paz (2010a) conceituam o
bem-estar pessoal nas organizagoes a partir da satisfa-
¢ao de necessidades e realizagio de desejos dos indi-
viduos no desempenho de seu papel na organizacio.
Essa definicio responsabiliza a organizagio por prover
ambientes sauddveis que possibilitem relacionamen-
tos e atitudes positivas quanto ao trabalho. Além dis-
so, considera também que o bem-estar decorre de
relagdes de reciprocidade entre o empregado e a orga-
nizagdo, podendo, portanto, ser afetado por caracte-
risticas individuais e organizacionais.

Dessen e Paz (2010a) propoem que o bem-estar
pessoal nas organizagdes possui dois polos: gratifica-
¢ao (realizagio de desejos e necessidades individuais)
e descontentamento (nio realizagio de desejos e
necessidades individuais). Os indicadores do polo
gratificacio sao: valoriza¢io do trabalho; reconheci-
mento pessoal; autonomia; expectativa de crescimen-
to; suporte ambiental; recursos financeiros; orgulho.
O polo contrdrio, descontentamento, reflete o sen-
timento de mal-estar nos individuos e possui os se-
guintes indicadores: percepcao de desvalorizagao de
seu trabalho; medo de nio atender a expectativas e
exigéncias da organizagio; impossibilidade de utilizar
seu estilo pessoal na execu¢io de seu trabalho; ausén-
cia de perspectiva de crescimento pessoal e profissio-
nal; auséncia de condi¢bes adequadas, impedindo o
desempenho de suas atividades; percepgao de injus-
tica salarial; frustracdo por pertencer a organizagao.
Nas organizagoes, existem tanto pessoas que viven-
ciam gratificagio quanto pessoas que vivenciam o
descontentamento; porém, todos estao sempre em
constante busca pelo bem-estar. A concepgao descrita
pelas autoras é adotada na presente pesquisa.

Virios estudos demonstram que o bem-estar
no trabalho, apesar de ser mensurado de diversas
formas, estd associado a varidveis como oportunida-
des de controle e autonomia (Kelloway, Gottlieb, &
Barham, 1999), uso de habilidades profissionais (Wil-
son, DeJoy, Vandenberg, Richardson, & McGrath,
2004), conflito entre trabalho e familia (Williams,
Suls, Alliger, Learner, & Wan, 1991), percepcao de
ambiguidade no ambiente (Pollard, 2001), relacoes
sociais e suporte social (Totterdell, Wall, Holman,
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Diamond, & Epitropaki, 2004), suporte organiza-
cional (Paschoal et al., 2010; Sant’anna, Paschoal, &
Gosendo, 2012), percepgao de justica organizacio-
nal (Barsky & Kaplan, 2007; Paz, Gosendo, Dessen,
& Godeville-Mourao, 2009) e atuacio da chefia
(Paschoal et al., 2010; Sant’anna et al., 2012).

Segundo Warr (2007), caracteristicas cen-
trais do ambiente de trabalho influenciam muitos
comportamentos organizacionais, a saide mental e
o bem-estar do trabalhador. Assim, os contextos de
trabalho remunerado podem ser descritos e diferen-
ciados a partir de 12 caracteristicas centrais: oportuni-
dade de controle pessoal, oportunidade para o uso de
habilidades, metas geradas pelo ambiente, variedade
do trabalho, clareza do ambiente, contato social, dis-
ponibilidade de dinheiro, seguranga fisica, posigao so-
cial, suporte do supervisor, oportunidades na carreira
e equidade (Warr, 2007).

Os estudos necessitam discriminar quais fatores
estariam associados ao bem-estar no trabalho e nas or-
ganizagoes (Warr, 1987; 2007) e, por tal motivo, esta
pesquisa avalia a influéncia do poder organizacional
e do suporte organizacional sobre o bem-estar pes-
soal nas organizagoes. Nesta pesquisa, supde-se que
o bem-estar pessoal nas organizagoes seja impactado
pelas configuragées de poder, pelo suporte organiza-
cional e pelas varidveis demograficas. Apesar de exis-
tirem resultados que associam separadamente suporte
organizacional, varidveis organizacionais ¢ demografi-
cas ao bem-estar no trabalho (Sant’anna et al., 2012;
Silva & Ferreira, 2013; Paschoal et al., 2010) e poder
organizacional (Dessen & Paz, 2010b), o estudo se
destaca por associar tais varidveis em conjunto.

A Teoria do Poder Organizacional de Mintzberg

Algumas dreas do conhecimento, como a psi-
cologia, a filosofia e a sociologia, procuram estudar as
relagdes de poder, procurando explicar qual o papel
de cada uma dessas relagdes para a estruturagio in-
terna do individuo (Paz, 2004; Sousa & Paz, 2009).
Para Paz, Martins e Neiva (2004), a teoria do poder
organizacional de Mintzberg (1992) parece ser aquela
que possui uma explica¢ao mais abrangente do poder
no Ambito organizacional.

Mintzberg (1992) propée uma teoria para o es-
tudo do poder organizacional que estabelece uma tipi-
ficacao das configuragoes do poder nas organizagoes,
partindo do pressuposto de que o comportamento
organizacional é um jogo de poder, com jogadores
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internos e externos da organizagio, que se agrupam
com a finalidade de influenciar as decisoes e as agoes
organizacionais.

De acordo com Mintzberg (1992), os influen-
ciadores estao agrupados em coalizdes, que podem
ser internas (membros organizacionais que vivem o
cotidiano da organizagdo) e externas (compostas por
influenciadores de diferentes grupos que afetam o
comportamento dos funciondrios e da organizagio).
Esses vdrios influenciadores associam-se em torno da
mesma organizacio para satisfazer suas necessidades.

A partir da combinagao de todos esses elemen-
tos, ou seja, influenciadores internos e externos, sis-
temas de influéncia e de metas, Mintzberg (1992)
propde as seis configuragoes de poder como resultados
dessas combinagées. Sdo elas: autocracia, instrumento,
missiondria, sistema autdbnomo, meritocracia e arena
politica. Na autocracia, hd concentragio de poder na
mao de um unico influenciador ou de um grupo que
estabelece as dire¢oes a serem seguidas. Na configura-
¢ao do tipo instrumento, os objetivos sao claramen-
te estabelecidos pelo influenciador ou pelo grupo de
influenciadores dominante de fora da organizagio.
Na configuracio missiondria, a ideologia assume o
papel de influenciador principal que mantém a coa-
lizio externa passiva. Na meritocracia, o poder en-
contra-se com os especialistas, que sio o coragiao do
sistema e detém o poder com base nas habilidades e
no dominio do conhecimento, constituindo-se nos
mais fortes influenciadores internos. No sistema au-
tonomo, os influenciadores sao os préprios membros
da organiza¢io, que, para exercer o controle interno,
usam de padrdes burocrdticos e estabelecem metas
operacionais sem imposi¢ao externa. A arena politica
¢ a configuragao em que a atividade politica é aumen-
tada significativamente, caracterizando um momento
de crise em que hd diminui¢do das forgas de integragao
(Mintzberg, 1992; Paz et al., 2004; Paz, 2004).

As configuragoes de poder estdo associadas a
varidveis individuais, grupais e organizacionais, inclu-
sive a0 bem-estar, no ambiente de trabalho; contudo,
essas pesquisas ainda carecem de maior sistematizagio.
Dentre as varidveis do comportamento organizacio-
nal que estao associadas ao poder organizacional, é
possivel citar: estilos de cardter (Paz, Mendes, &
Gabriel, 2001); atitudes em relacio a mudanca or-
ganizacional e percep¢ao de mudanga (Neiva & Paz,
2012); comprometimento organizacional (Martins &
Paz, 2000); estilos de lideranga e comprometimen-
to (Melo, 2001); percepcao de influéncia (Neiva &
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Paz, 2005); valores organizacionais (Sousa & DPaz,
2009). Paz (2004) e Dessen e Paz (2010b) também
associaram as configuragdes de poder a estilos de fun-
cionamento da organizagao e a bem-estar pessoal no
trabalho, o que serviu de base para a construgao de
objetivos deste estudo.

Percepgoes de Suporte Organizacional

Entende-se por percepgio de suporte organi-
zacional (PSO) as crengas globais acerca de quanto
o empregador cuida do bem-estar e valoriza as con-
tribuicoes dos empregados (Eisenberger, Armeli,
Rexwinkel, Lynch, & Rhoades, 2001; Eisenberger,
Stinglhamber, Vandenberghe, 2002; Rhoades &
Eisenberger, 2002).

E por que as percepgoes de suporte organiza-
cional poderiam contribuir para a compreensao do
bem-estar pessoal nas organizagoes? Para responder a
questao levantada, é necessdrio enfatizar que as condi-
¢oes de trabalho tém sido apontadas como importan-
tes determinantes do bem-estar (Tamayo & Tréccoli,
2002; Warr, 2007).

Para Oliveira-Castro, Borges-Andrade e Pilati
(1999), suporte organizacional refere-se as percep-
¢oes do trabalhador acerca da qualidade do trata-
mento que recebe da organizacio em retribuigio ao
esforco que despende no trabalho. Essas percepgoes
baseiam-se na frequéncia, intensidade e sincerida-
de das manifestagoes organizacionais de aprovagao,
elogio, retribui¢ao material e social ao esfor¢o dos
seus recursos humanos. Zagenczyk, Scott, Gibney,
Murrell e Thatcher (2010) afirmam que uma caracte-
ristica importante da PSO ¢ que ela reflete a avaliagao
subjetiva de um(a) funciondrio(a)/ano de tratamento
que ele(a) recebe da organiza¢ao. Tamayo e Tréccoli
(2002) asseguram que a interagio dos empregados
com os colegas no local de trabalho pode ser um
componente do suporte organizacional; portanto, o
desenvolvimento da PSO pode ser um processo so-
cial, e ndo apenas intrapsiquico.

Em outro estudo, Paschoal, Torres e Porto
(2010) encontraram correlagbes entre o suporte or-
ganizacional e social no trabalho e as dimensoes de
bem-estar: afeto positivo, afeto negativo e realizagio.
Os resultados indicaram que suporte organizacional
(material e social) e oportunidades que expressam
interesses individuais consistem em varidveis promis-
soras e importantes para a compreensao de experién-
cias subjetivas positivas no trabalho. Sant’anna et al.
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(2012) também encontraram associagbes positivas
entre suporte material, suporte social e bem-estar no
trabalho. Silva e Ferreira (2013) também encontra-
ram relacoes entre fatores como relacionamento com
colegas, saldrios e beneficios, condicoes fisicas e de
seguranca e relacionamento entre supervisores e em-
pregados e bem-estar no trabalho. Tais fatores tam-
bém apresentam semelhanca com os componentes de
suporte organizacional.

Nesta pesquisa, supde-se que o bem-estar pes-
soal nas organizagoes seja impactado pelas configu-
racoes de poder, pelo suporte organizacional e pelas
varidveis demogréficas. A partir dessas consideragoes,
objetivou-se, neste estudo, avaliar as relacoes entre as
configuragdes de poder, o suporte organizacional e
o bem-estar pessoal nas organizagoes. Os seguintes
objetivos especificos orientam o estudo: identificar
quais configuragdes de poder sio predominantes na
organizacao; identificar o grau de percepgao de su-
porte organizacional; identificar o nivel de bem-es-
tar pessoal na organizagdo; identificar as relacoes de
bem-estar pessoal nas organizagoes com varidveis de-
mogrificas como sexo, escolaridade, idade, unidade
da organizacdo, ocupagio de cargo de chefia, tem-
po de servigo; identificar os preditores de bem-estar
pessoal nas organizagoes, entre as configuragdes de
poder organizacional e a percep¢ao de suporte orga-
nizacional; e verificar se varidveis demogréificas pes-
soais e funcionais influenciam no bem-estar pessoal.

Método
Amostra

A amostra do estudo foi aleatéria, por meio de
sorteio, e estratificada por departamento da organiza-
a0, sendo mantido o percentual de 30% dos funcio-
ndrios de cada departamento. O estudo contou com
a participagdo de 321 funciondrios de uma empresa
publica, 81,6% homens e 18,4% mulheres, com ida-
de média de 46 anos, sendo, em sua maioria, casados
(68,5%) e com ensino médio (44,2%); quanto ao
tempo de servigo, 75,9% tém entre 8 e 20 anos; en-
tre os respondentes, 19,3% sao chefes. A amostra foi
estratificada por departamento para assegurar repre-
sentatividade de todos os departamentos da empresa.

Como o estudo apresenta 12 varidveis indepen-
dentes para a regressao multipla padrao (seis configu-
racoes de poder e seis fatores de suporte), adotaram-se
as prescri¢oes de Tabachinick e Fidell (2001) para rea-
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lizagao da regressao multipla. Para teste de preditores,
as autoras recomendam 104+8 m, sendo m equivalen-
te a0 nimero de varidveis independentes. Assim, se-
gundo as autoras, seriam necessdrios 200 sujeitos para
realizagao da regressao. A amostra do estudo supera
esse valor. O software G-Power recomenda, para um
efeito de 0,35, poder do teste de 0,80 e intervalo de
conflanga de 95%, em uma amostra de 189 sujeitos.

Organizagao Pesquisada

Trata-se de uma empresa publica, criada através
de lei, cuja finalidade Gnica era gerenciar e coorde-
nar a construgao da nova capital do Brasil. Apds a
construgao da capital, a empresa continuou existin-
do como uma empresa publica, tendo como sécios
a Uniao e o Governo do Distrito Federal, com 48 e
52% de agoes, respectivamente.

A empresa executa, através de gerenciamento,
as obras planejadas pelo Governo do Distrito Fede-
ral, por meio da Secretaria de Obras. Nessa tarefa, a
Companhia coordena os trabalhos de vdrios técnicos
em diversas dreas da Arquitetura, Engenharia Civil
e Agronomia e acompanha os trabalhos desde a ela-
boragao do projeto até a execugao total das obras ou
servicos. Seus mais de 100 técnicos especializados
participam e coordenam trabalhos de construgio de
prédios, execugdo de galerias de dguas pluviais, exe-
cugio de pavimentagio asféltica, cal¢adas, meios-fios,
plantio e poda de grama e 4rvores, bem como jardins
ornamentais. A empresa possui cerca de 1.820 em-
pregados e estd dividida em 1 presidéncia e 5 grandes
diretorias: edificagoes, urbanizagao, obras especificas,
administrativa e financeira.

Instrumentos

Para a coleta de dados, foram utilizadas trés es-
calas: Escala de Bem-Estar Pessoal nas Organizagoes,
Escala de Configuracoes de Poder Organizacional e
Escala de Suporte Organizacional Percebido (ESOP).
O questiondrio também continha levantamento de
dados demogréficos da amostra.

Escala de Bem-Estar Pessoal nas Organizagoes
Esse instrumento foi desenvolvido por Paz
(2004), contém 16 itens e um tinico fator, revelando-se

unifatorial com alpha de Cronbach (0t)=0,91. A escala
de resposta é do tipo Likert, sendo: 0=Nunca, 1=Ra-

| Alves, V. D., Neiva, E.R. & Paz M.G.T.

ramente, 2=As vezes, 3=Frequentemente ¢ 4=Sempre.
A escala foi submetida a avaliacio de indicios de vali-
dade por Paz (2004) em uma amostra de 630 empre-
gados de vdrias organizagoes. A validade de construto
foi avaliada por meio de andlise fatorial exploratéria
em que os itens apresentaram cargas fatoriais de 0,50
a 0,86 e sua estrutura unifatorial é composta por 16
itens com o do fator de 0,95. Os itens versam sobre
as necessidades que os individuos apresentam no con-
texto de trabalho e das organizacoes. A seguir, estdo
listados cinco exemplos de itens do instrumento:
(1) o trabalho que executo é importante para mim;
(2) o trabalho que executo é valorizado pela organizacio;
(3) o trabalho que desempenho é importante para
a sociedade;
(4) sou recompensado por minha competéncia
pela organizacio;
(5) sou admirado por meus colegas de trabalho
pelo que fago.

Escala de Configuracoes de Poder

Foi desenvolvida por Paz e Neiva (2014) e
apresenta uma escala de resposta do tipo Likert de
4 a 5 pontos, variando em 0=Nao se aplica, 1=Pou-
co aplicdvel, 2=Mais ou menos aplicdvel, 3=Muito
aplicdvel e 4=Totalmente aplicavel. Apds vérios ajus-
tes, Neiva & Paz (2014) apresentaram versio com
29 itens, correspondentes as configuragoes de poder
de Mintzberg (1992). Nessa versao, autocracia possui
6 itens e 0i=0,76; meritocracia, com 6 itens e 01=0,75;
sistema autbnomo, com 7 itens e 00=0,78; missiona-
ria, com 6 itens e =0,82; instrumento, com 7 itens
e 0=0,85 e arena politica, com 8 itens e 0=0,84. Os
itens descrevem as caracteristicas das configuracoes
indicadas, como, por exemplo:

(1) o compromisso de servir a quem precisa dire-
ciona todas as atividades desta organizagao;

(2) os influenciadores externos dessa organizagio
resolvem conflitos aqui dentro;

(3) nesta organizagao, a administragao ¢ fraca devido
ao grande poder de influéncia dos especialistas;

(4) aqui, a autoridade ¢ centrada no mais alto chefe
da organizagao.

Para avaliar a percepgao de suporte organizacional,
foi utilizada uma versao adaptada por Tamayo e Tréccoli

(2002) da ESOP (Tamayo, Pinheiro, Tréccoli, & Paz,
2000). Os seis fatores que constituem esse instrumento
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s0: estilo de gestao da chefia (11 itens, 00=0,93); suporte
material (9 itens, 01=0,87); saldrios (3 itens, 0=0,72); so-
brecarga de trabalho (5 itens, 0=0,78); suporte social no
trabalho (5 itens, 0:=0,81) e ascensio (2 itens, 0i=0,78).
Os itens referentes aos fatores estilo de gestao da che-
fia, suporte material, sobrecarga e suporte social sio
respondidos em uma escala de frequéncia tipo Likert:
desde 1=Nunca até 5=Sempre. Os outros fatores, saldrios
e ascensao, sao respondidos por meio de uma escala de
concordancia do tipo Likert de 1=Discordo totalmente
a 5=Concordo totalmente (Tamayo & Tréccoli, 2002).
A andlise fatorial realizada para fins deste estudo também
identificou a estrutura fatorial apresentada na primeira
avaliagio do instrumento. Os itens abordam o suporte
percebido oferecido pela organizagao:
(1) esta organizagdo mantém coeréncia entre dire-
trizes, metas e agoes;
(2) a organizacao adquire equipamentos modernos
de trabalho;
(3) meu chefe negocia com seus subordinados as-
pectos relativos ao trabalho;
(4) os colegas colaboram uns com outros na reali-
zacio do trabalho;
(5) minha chefia promove a integragio entre os
seus subordinados.

Ao final do instrumento, os participantes do es-
tudo foram solicitados a informar seus dados pessoais
(género, idade, estado civil e grau de instrugao) e fun-
cionais (tempo de servigo, de chefia e de departamento).

Todos os instrumentos foram submetidos a ané-
lise fatorial exploratéria para fins de identificar se a ava-
liagao de suas propriedades psicométricas se mantinham
para essa amostra. As estruturas fatoriais originais (nd-
mero de itens, fatores e itens vinculados aos fatores) fo-
ram mantidas. Assim sendo, para este estudo, a escala de
bem-estar pessoal nas organizacoes apresentou 16 itens,
estrutura unifatorial com cargas fatoriais entre 0,60 e
0,83 ¢ o 0t do fator de 0,95. A escala de configuragoes de
poder apresentou 29 itens em uma estrutura com 6 fato-
res cujas cargas fatoriais variaram de 0,40 a 0,75. Os alfas
apresentados variaram entre 0,75 e 0,86. A ESOP apre-
sentou 35 itens em uma estrutura com 6 fatores cujas
cargas fatoriais variaram entre 0,50 e 0,79. Os alfas de
Cronbach dos fatores variaram entre 0,75 e 0,93.

Procedimentos de Coleta e Andlise de dados
Os questiondrios foram distribuidos pessoal-

mente e foi explicado aos respondentes o objetivo da

Bem-estar nas Organizagoes

pesquisa. Apés terem sido respondidos individualmen-
te, foram recolhidos no mesmo dia ou no dia seguinte.

Para andlise dos dados, foi utilizado o progra-
ma estatistico Statistical Package for the social Sciences
(SPSS) versaol6.0. Foram feitas andlises estatisticas
descritivas, andlises fatoriais para avaliar os indicios
de validade dos instrumentos na amostra, analises de
variAncia para avaliar a relacdo entre as varidveis
demogréficas e funcionais e o bem-estar, correlagoes
e andlises de regressao linear para predizer se existe
relagdo entre as varidveis antecedentes — configura-
¢oes de poder e suporte organizacional — e a varigvel
critério — bem-estar pessoal nas organizagoes. Para
verificar se as caracteristicas demogréficas da amostra
possuem relagio com o bem-estar pessoal nas organi-
zacoes, foram realizadas andlises de variancia, tendo
como varidvel dependente o bem-estar pessoal nas or-
ganizagoes e, como varidveis independentes, o cargo
de chefia (sim ou nio), o sexo dos respondentes (femi-
nino ou masculino), o estado civil dos participantes
(solteiros, casados, outros), tempo de servico (de 0 a
10 anos; de 11 a 20 anos; acima de 30 anos), a esco-
laridade (ensino fundamental, ensino médio, ensino
superior e pés-graduagao) e o departamento de lota-
¢ao dos respondentes (presidéncia, edifica¢oes, urba-
nizacio, financeiro e administrativo). As andlises de
varidncia respeitaram as condigbes apresentadas por
Hair, Thatam, Anderson e Black (2009) de diferencas
de, no médximo, 1,5 entre os grupos.

Resultados

Para analisar as configuracoes de poder predo-
minantes na organiza¢ao, foi calculada a média para
seis fatores da escala, utilizando-se como referéncia o
ponto central das alternativas de respostas (2, varian-
do de 0 a 4). Os resultados das andlises descritivas
apontam que a configuragio de poder missiondria é
predominante na organizacio, seguida pelas confi-
guragoes instrumento e autocracia, indicando que os
respondentes percebem essas configuragoes como as
mais predominantes na organizagao. As demais con-
figuracoes tiveram médias abaixo do ponto médio,
demonstrado que sio percebidas com menor énfase.
A configuragao meritocracia foi a que obteve a média
abaixo do ponto médio, seguida de arena politica e
sistema auténomo. E importante ressaltar que esses
resultados apresentaram desvios padrao semelhan-
tes, abaixo de 20% da amplitude da escala (no caso,
1 ponto). Esses dados encontram-se na Tabela 1.
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Tabela 1

Resultado da andlise descritiva das varidveis do estudo.
Varidveis n Média+tDP
Missiondria 321 2,76 (£0,87)
Instrumento 321 2,59 (£0,94)
Autocracia 321 2,45 (+0,77)
Sistema autbnomo 321 1,99 (£0,93)
Arena politica 321 1,99 (£0,91)
Meritocracia 321 1,86 (£0,69)
Gestio 321 3,24 (+0,72)
Suporte material 321 2,80 (£0,57)
Saldrio 321 2,67 (£0,56)
Sobrecarga 321 2,60 (£0,87)
Ascensio 321 2,01 (£0,90)
Suporte social 321 3,47 (£0,84)
Bem-estar pessoal 321 2,78 (£0,63)

Quanto 2 andlise do suporte organizacional, as
médias obtidas para essa varidvel indicam que supor-
te social apresenta resultados acima do ponto médio
da escala, revelando-se como o item de suporte or-
ganizacional que mais se destaca na percepgao dos
funciondrios. Quanto aos outros fatores, o de menor
média é o fator ascensao, seguido de sobrecarga, sa-
lirio e suporte material, respectivamente. E impor-
tante ressaltar que o aumento das médias entre as
varidveis veio acompanhado da redugio do desvio
padrio, o que torna mais homogéneos os resultados
(Hair et al., 2009).

No que diz respeito a bem-estar pessoal nas or-
ganizacoes, a média obtida indica que a percepgio
de bem-estar estd acima do ponto médio (2), pressu-
pondo-se que os funciondrios da organizagio perce-
bem um indice de bem-estar pessoal satisfatério na
organizacio. O desvio padriao também estd abaixo de
20% da amplitude da escala — 5 pontos, o que in-
dica uma pequena dispersao dentro do grupo (Hair
et al., 2009).

Resultados referentes & andlise de varidncia
Para verificar se as caracteristicas demogréficas

da amostra possuem relagdo com o bem-estar pessoal
nas organizagoes, foram realizadas andlises de varian-
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cia, tendo como varidvel dependente o bem-estar
pessoal nas organizagoes €, como varidveis indepen—
dentes, cargo de chefia, sexo dos respondentes, estado
civil dos participantes, tempo de servico, escolari-
dade e departamento de lotagao dos respondentes.
Os resultados apontaram que: os chefes (F=12,754;
df=1, 320; p=0,001) apresentam maiores indices de
bem-estar do que os nio chefes; nio hd diferenca en-
tre homens e mulheres em relagdo ao bem-estar que
seja estatisticamente significativa (F=0,131; df=1,320;
p=0,718); nao hd diferenca significativa entre estado
civil e bem-estar (F=0,260; df=2,320; p=0,771), nem
entre os niveis de escolaridade e bem-estar (F=2,183;
df=3,320; p=0,171). Também nio existe diferen-
ca entre tempo de servico e bem-estar (F=0,314;
df=2,320; p=0,271).

Por fim, verificou-se diferenga significativa en-
tre a varidvel dependente bem-estar e departamento
(F=4,837; df=4,320; p=0,001). De acordo com as
estatisticas descritivas e as andlises post hoc, o depar-
tamento financeiro (3,16%0,30) aparece com maior
média para o bem-estar ¢ o departamento de urba-
niza¢io (2,62%0,67) apresenta-se com menor média.

Resultados referentes as andlises de regressio

Apés verificar o efeito das varidveis demografi-
cas e funcionais, procedeu—se as analises de regressao
das demais varidveis antecedentes (configuracoes de
poder e suporte organizacional) sobre o bem-estar.

A Tabela 2 apresenta o resultado da regressao li-
near padrio, em conjunto, dos 12 fatores das varidveis
antecedentes (configuracoes de poder e suporte orga-
nizacional) e da varidvel critério (bem-estar), identifi-
cando quais fatores das varidveis antecedentes podem
melhor predizer a percepgao de bem-estar.

De acordo com a Tabela 2, os preditores de
bem-estar pessoal sio estilo de gestdo, suporte ma-
terial, sobrecarga de trabalho, ascensio profissional,
suporte social e as configura¢oes instrumento e mis-
siondria. A configuracdo de poder instrumento e a
sobrecarga de trabalho apresentam uma relagio ne-
gativa com o bem-estar: quanto maior a percep¢ao
dessas varidveis, menor o bem-estar percebido pelos
respondentes. Os itens de suporte organizacional e
configuragées de poder, quando analisados conjunta-
mente, sao responsdveis por explicar 54% da variabi-
lidade da varidvel dependente bem-estar pessoal nas
organizagoes. Quando analisados os valores padro-
nizados dos pesos da regressio — betas —, pode-se
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Tabela 2

Resultado da andlise de regressio dos fatores suporte organizacional e de configuragoes de poder sobre o bem-estar pessoal

nas 0rganizagoes.

R R? R? ajustado
Varidveis 0,741 0,549 0,531 Valor p**

b B* t
Gestao™* 0,118 0,134 2,434 0,015
Suporte material*** 0,189 0,170 3,202 0,002
Saldrio 0,027 0,024 0,579 0,563
Sobrecarga*** -0,076 -0,105 -2,366 0,019
Ascensao*** 0,087 0,125 2,650 0,008
Suporte social*** 0,072 0,097 1,969 0,050
Instrumento -0,067 -0,100 -1,868 0,083
Autocracia -0,028 -0,034 -0,784 0,434
Missiondria*** 0,205 0,283 5,611 0,000
Meritocracia 0,001 0,001 0,027 0,978
Sistema autdbnomo 0,008 0,011 0,201 0,841
Arena politica -0,050 -0,072 -1,333 0,184

*Coeficientes de regressio padronizados; **p<0,05; ***preditores.

perceber que a configuragio missiondria e o suporte
material geram maior alteragdo na varidvel depen-
dente. O suporte social e a sobrecarga de trabalho
apresentam menores betas, o que indica uma menor
importincia dessas varidveis na equagdo de regressao.

Discussao

As andlises estatisticas descritivas apontam
que, na percep¢io dos empregados, a configuracio
missiondria é predominante na organizacio. As or-
ganizagoes caracterizadas por esse tipo de configura-
¢ao tém uma forte ideologia de servir & comunidade
e, consequentemente, um forte compromisso social
(Mintzberg, 1992). Geralmente, incentivam a parti-
cipa¢ao dos seus membros e valorizam o seu trabalho.
A empresa estudada ¢ uma empresa publica e possui
a missao (descrita nos documentos da empresa) de
construir a cidade e de, ainda, zelar e cuidar da sua
manutenc¢io, o que se mostra consoante com a confi-
guragao de poder mais percebida pelos respondentes.
Tal resultado também corrobora estudos anteriores
que ressaltam a importincia da ideologia para orga-
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nizagoes publicas (Melo, 2001; Neiva & Paz, 2005;
Dessen & Paz, 2010b).

Constata-se, também, que a configuragio
instrumento apresenta a segunda maior média.
Normalmente, essa configuracio ¢ encontrada nas or-
ganizagoes que servem de instrumento para o alcance
dos objetivos de pessoas ou grupo que estao fora da
organizago e que exercem influéncia sobre ela. A or-
ganizagdo em foco serve aos objetivos do governo, é
regulada por normas e tem uma acentuada burocra-
cia, que ¢ a melhor forma de o influenciador externo
controlar a organizagio. Assim sendo, o governo no-
meia os ocupantes de cargos do alto escaldo, por meio
dos quais também assegura que seus interesses sejam
contemplados (Mintzberg, 1992; Paz et al., 2004).

De acordo com as andlises estatisticas descriti-
vas do suporte organizacional, o suporte social e estilo
de gestao da chefia sao os fatores que mais sao perce-
bidos pelos membros da empresa estudada. O suporte
social no trabalho diz respeito & compreensao dos in-
dividuos acerca da existéncia e da disponibilidade do
apoio social e qualidade do relacionamento interpes-
soal com a chefia e os colegas. Considerando-se que a
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média de tempo de servico dos funciondrios é acima
de 15 anos, que existem fortes lagos de amizade vivi-
dos por muitos funciondrios e, em alguns casos, até
lagos de parentesco entre colaboradores, supoe-se que
tais fatores podem ter concorrido para os resultados
(Oliveira-Castro et al., 1999; Tamayo et al., 2000).

Os resultados apontados na andlise de regressao
demonstram que a configuragio de poder missiondria
¢ preditora do bem-estar pessoal nas organizacoes, em
consonancia com os resultados de Dessen e Paz (2010b).
Considerando-se que os trabalhadores da entidade pes-
quisada compartilham a missao utdpica de servir a cons-
trugao e manutencio da nova capital, tal fato pode gerar
bem-estar. Também parece razodvel concluir que a mis-
sa0 da organizagao interfere positivamente na predi¢ao
do bem-estar, na medida em que a possibilidade de con-
tribuir para o alcance de uma missio nobre pode servir
de fator que impulsiona o bem-estar.

E importante ressaltar que os resultados da andli-
se de regressao apontam que o estilo de gestao, o suporte
social, o suporte material e as possibilidades de ascensao
profissional sao preditores positivos de bem-estar; a sobre-
carga de trabalho apresentou-se como preditor negativo
de bem-estar. Como se trata de uma organizagao missio-
ndria com énfase nas relagoes sociais, o suporte social e o
estilo de gestao estdo intrinsecamente ligados a qualidade
das relagoes que foram construidas em beneficio do tra-
balhador dentro da organizagio ao longo dos anos, ¢ isso
se reflete na percepgio positiva do bem-estar, conforme
mostram estudos anteriores (Horn, Van Taris, Schaufeli,
& Scheurs, 2004; Totterdell et al., 2004). Contudo, o me-
lhor preditor de bem-estar ainda é suporte material, que
ilustra o quanto as condi¢des fisicas e os equipamentos
influenciam no bem-estar do empregado, corroborando
estudos brasileiros anteriores (Paschoal, Torres, & Porto,
2010; Sant’anna et al., 2012; Silva & Ferreira, 2013).

O estilo de gestao da chefia refere-se & percep-
¢ao dos individuos sobre como o supervisor traduz
as praticas da organiza¢io em sua unidade, ou seja, a
atuacio da chefia imediata e as relacoes sociais entre
empregados aparece frequentemente na literatura
como preditores de bem-estar ou sadde do traba-
lhador, e esse resultado corrobora estudos anteriores
(Horn et al., 2004; Paschoal et al., 2010; Sant’anna
etal., 2012). A possibilidade de ascensio profissional,
a sobrecarga e o suporte material também se apre-
sentam como importantes preditores, reforcando os
achados que ressaltam o papel das condigoes de traba-
lho e o ambiente como geradores de bem-estar (Warr,
2007; Paschoal et al., 2010; Sant’anna et al., 2012).
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Nas varidveis demogréficas, a andlise de variin-
cia aponta que aqueles trabalhadores que exercem
fungoes de chefia percebem maior bem-estar que os
nio chefes, resultado esse que corrobora outros es-
tudos da literatura (Horn et al., 2004; Warr, 2007;
Paschoal et al., 2010; Sant’anna et al., 2012). A po-
si¢ao social interfere nos afetos positivos que o em-
pregado nutre. O departamento financeiro percebe
mais bem-estar que os demais. Nesse departamento,
os trabalhadores possuem o maior tempo de servigo,
mais idade, maior nivel de escolaridade e tarefa de
natureza diferenciada. Tais caracteristicas sio fato-
res que podem estar influenciando positivamente o
bem-estar. Outro aspecto importante a ser destacado
¢ que, dentro da organizagao, apenas o departamento
de urbanismo percebe o bem-estar diferentemen-
te dos demais. Como esse departamento representa
42,4% do universo da pesquisa, é o mais operacio-
nal em relacio aos demais e onde estao concentrados
os funciondrios com menor indice de escolaridade.
O departamento de urbanismo também apresenta as
fungées mais basicas da empresa e possui condigoes
de trabalho mais precdrias.

Entende-se que os resultados apontados nesta
pesquisa trazem contribui¢bes que ressaltam que o
suporte material (percep¢io das condigoes fisicas e
equipamentos oferecidos pela organizagao) ainda é o
principal preditor de bem-estar pessoal nas organiza-
¢oes. Em primeira instancia, as organizagoes precisam
cuidar desse aspecto se quiserem manter empregados
com suas necessidades satisfeitas. O departamento de
urbanismo da empresa ilustra bastante essa situacio,
pois apresenta os menores indices de bem-estar e as
piores condicoes de trabalho em termos fisicos e de
equipamento. Os fatores estilo de gestao e supor-
te social reforcam os aspectos sociais como influen-
ciadores do bem-estar do empregado, o que remete
também a necessidade de as organizagées manterem
um ambiente de relagdes sociais harmoniosas entre
seus membros.

No que diz respeito ao poder organizacional,
a contribui¢io do presente estudo refor¢a os poucos
estudos brasileiros que chamam atengio para tal as-
pecto. Estudos que associam as relacoes de poder ao
bem-estar no trabalho sio escassos na literatura inter-
nacional (Dessen & Paz, 2010b). No que diz respeito
a tal questao, parece possivel afirmar que a dedicacio
a uma causa de servir a comunidade pode estar asso-
ciada a um sentido mais nobre associado a organiza-
¢ao e, possivelmente, ao trabalho realizado.
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Identificagdo de Talentos: uma Anilise Exploratéria do Modelo
dos Trés Anéis e do Modelo das Portas Giratérias

Talent Identification: an Exploratory Analysis of the Three-Ring
Conception and Revolving Door Identification Model

Carolina Serta Passos!

Natalia do Valle-Ribeiro!

Altemir José Gongalves Barbosa'

Resumo

Com o objetivo de analisar 0 Modelo dos Trés Anéis e parte do Modelo das Portas Giratorias de identificacdo de talento, 74 alunos do quinto
ano do Ensino Fundamental responderam ao Teste Torrance de Pensamento Criativo, a Escala de Avaliagio da Motivagio para Aprender de Alunos
do Ensino Fundamental e 4 Bateria de Provas de Raciocinio. Foram obtidas correlacoes positivas entre motivagio e raciocinio e criatividade e
motivagdo intrinseca, mas o nimero limitado delas e as magnitudes evidenciam independéncia entre as varidveis. Adotando-se como ponto de corte
um percentil local maior ou igual a 92 em pelo menos 1 subteste, ocorreu sobrenomeagio nas 3 medidas — raciocinio (36%); motivagio (15%);
criatividade (74%). As limitagoes e as implicagoes do estudo sio consideradas.

Palavras-chave: superdotado; criatividade; envolvimento; raciocinio; psicometria.

Abstract

In order to analyze the Three Ring Conception and part of the Revolving Door Identification Model of talent, 74 elementary school students from
the fifth grade responded to the Torrance Test of Creative Thinking, to the Scale for Evaluation of Motivation to Learn for Elementary School
Students and to the Battery of Reasoning Tests. Positive correlations were obtained between motivation and reasoning and creativity and intrinsic
motivation, but the limited number of them and the magnitudes show some independence between variables. With a local percentile greater than
or equal to 92 as a cutoff on at least 1 subtest, overnomination occurred in the 3 measures — reasoning (36%); motivation (15%); creativity (74%).

Limitations and implications of the study are considered.

Keywords: gifted; creativity; involvement; reasoning; psychometrics.

'Universidade Federal de Juiz de Fora (Juiz de Fora), Brasil

Dentre as multiplas concepgoes de talento, o pre-
sente estudo teve como foco o Modelo dos Trés Anéis
(MTA) de Renzulli. Essa perspectiva (Renzulli, 1978,
1998, 2005) propde que a confluéncia de capacidade
acima da média, envolvimento com a tarefa e criativi-
dade configura o talento. Por essa razdo, é conhecida
como MTA. H4d que se destacar que o termo “talento”
¢ usado para fazer referéncia ao que o Ministério da
Educacio — MEC (Brasil, 2008) — denomina como
altas habilidades/superdotagao, ou seja, potencial ele-
vado em qualquer um dos seguintes dominios, isolados
ou combinados: intelectual, académico, lideranca, psi-
comotricidade e artes. Individuos com essas caracteris-
ticas também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizacio de tarefas
em dreas de seu interesse. Ressalta-se, também, que o
termo “talento” tem sido bastante usado tanto no Brasil
quanto em outros paises e, de acordo com Chagas
(2008), ¢ a designagao preferida pelos talentosos.

| Passos, C.S., Valle-Ribeiro, N. & Barbosa, A. J. G.

O anel capacidade acima da média é entendido
por Renzulli (1978, 1998) como potencial superior
em alguma drea de desempenho. Subdivide-se em
capacidade geral e especifica. A primeira diz respeito
as capacidades que podem ser direcionadas a varia-
dos dominios, abrangendo, por exemplo, raciocinio
verbal e numérico, fluéncia verbal, relagdes espaciais
e memoria. Sio utilizadas, principalmente, em situa-
oes tradicionais de aprendizagem, sendo bem iden-
tificadas, comumente, por testes de inteligéncia. Jd as
capacidades especificas se configuram pela aptidio
para adquirir conhecimento ou pelo potencial para a
realizagao de agoes especializadas, de tipos especificos,
dentro de um enquadre determinado e restrito. Elas
podem ser representadas por desempenho ou capaci-
dade superiores em danca, artes cénicas, matemdti-
ca, relacionamento interpessoal, dentre outras dreas.
Algumas delas podem ser bem avaliadas por testes
convencionais, como os de aptiddo para matemdtica,
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enquanto outras, como capacidades no relacionamen-
to com os pares, requerem avaliagdo diferenciada.

Para Renzulli (1978, 1998), 0 anel envolvimento
com a tarefa é definido como um tipo de motivagao,
um esforgo aplicado a resolugao de questoes especi-
ficas ou ao desempenho especifico em determinada
atividade do interesse do individuo. O envolvimento
com a tarefa é entendido como motivacio intrinseca,
relacionada 2 autodeterminagio e 2 competéncia fo-
cadas em uma atividade especifica e importante para
o individuo, levando-o 2 acao.

A criatividade, por sua vez, nao é um construto de
definicao simples e consensual (Renzulli, 1998). O sur-
gimento de um produto novo ou o aperfeicoamento
de outro ja existente (Wechsler, 2008) caracterizam o
terceiro componente do MTA. A criatividade abrange,
dentre outros processos, fluéncia, originalidade e flexi-
bilidade de pensamento, abertura a novas experiéncias,
uso de analogias e talento para realizar projetos origi-
nais (Wechsler, 2008). Renzulli, Reis e Smith (1981)
ressaltam a complexidade da avaliagio da criatividade,
pois ela nao se associaria aos testes de pensamento di-
vergente utilizados frequentemente. Assim, propdem
que ela seja mensurada por meio da andlise de produtos
criativos. Kaufman, Plucker e Russell (2012), apesar de
também salientarem as limitacoes das medidas de cria-
tividade, destacam que avalid-la é parte importante do
processo de identificagao de talentos.

Segundo Renzulli (1999), para que os indivi-
duos sejam identificados como possuidores de talento,
nao ¢é necessirio que eles possuam simultaneamente
capacidade acima da média, envolvimento com a ta-
refa e criatividade logo no momento da identificagio.
Para ele, as caracteristicas ausentes na avaliagao podem
ser desenvolvidas posteriormente, em programas de
desenvolvimento. Os dois dltimos anéis tém cardter
marcadamente contextual e temporal e podem nao se
manifestar em ambientes onde niao sio incentivados
ou trabalhados, como em grande parte das institui-
¢oes escolares.

Para facilitar o processo de identificagao, Renzulli
(1998, 1999) propds duas categorias de talento, rela-
cionadas e igualmente importantes: talento académi-
co e talento produtivo-criativo. O talento académico
¢ mais estimulado nos contextos de educacio formal.
Geralmente associado a boas notas, estd relacionado ao
anel “capacidade acima da média” e é bem identifica-
do por testes de inteligéncia e aptidio cognitiva, sendo
bastante estdvel ao longo da vida. Por ser de mais fdcil
identificagdo, boa parte dos alunos que ¢ indicada para
programas de desenvolvimento possui o talento acadé-
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mico. Em contrapartida, o talento produtivo-criativo
necessita de vias diferenciadas para ser identificado.
E situacional e pouco estvel no decorrer do curso de
vida, podendo apresentar “altos e baixos”. Ele com-
preende aspectos como o desenvolvimento de ideias
originais, expressoes artisticas e produtos voltados para
impactar um publico especifico. Individuos produtivo-
criativos costumam ser mais questionadores, imaginati-
vos e dispersivos com o que nio lhes interessa, abordar
questoes de forma original e, ocasionalmente, ter baixo
desempenho na escola. Esse tipo de talento se associa
mais aos anéis envolvimento com a tarefa e criatividade
(Renzulli, 1978, 1998, 2004; Virgolim, 2007).

E preciso mencionar que nio hd até o momento
consenso quanto a relagao entre esses dois tipos de talen-
tos e entre as varidveis que compdem o MTA. A relacio
entre criatividade e inteligéncia — uma das capacidades
acima da média —, por exemplo, é bastante controver-
tida (Gongalves & Fleith, 2011; Jauk, Benedek, Dunst,
& Neubauer, 2013; Nakano, 2012), coexistindo hipé-
teses de que sao um subconjunto uma da outra, cons-
trutos coincidentes, construtos independentes, mas que
se imbricam, e, finalmente, construtos independentes.

Percebendo que muitas capacidades nao seriam
identificadas pelos processos tradicionais de identifi-
cacio, Renzulli et al. (1981) desenvolveram uma sé-
rie de procedimentos, conhecidos como Modelo das
Portas Giratérias (MPG), em que diversas fontes de
informagio — psicométrica, sociométrica, desenvol-
vimental e de produto ou realizagdio — sao utiliza-
das para compor o grupo dos individuos selecionados
para programas de desenvolvimento. O MPG é cons-
tituido por seis passos (Renzulli, 1990):

(1) nomeagio por testes;

(2) nomeagao por professores;

(3) caminhos alternativos;

(4) nomeagoes especiais;

(5) notificagdo e orientagio a pais; e
(6) informagao de agao.

Somente os dois primeiros asseguram inclusao
automdtica no grupo de talentos e, portanto, para os
demais, ¢ preciso realizar estudo de caso.

H4 que se destacar que Renzulli (1990) pro-
poe que qualquer medida padronizada pode ser usa-
da para a nomeagio por testes, ainda que destaque
os instrumentos que avaliam inteligéncia, aptidao e
desempenho. Com relagio ao envolvimento com a
tarefa e a criatividade, assinala que, por nio serem
construtos facilmente avaliados por testes, eles podem
ser considerados na nomeagao por professores. Suge-
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re, também, que, dentre outras fontes de informagao,
os testes de criatividade podem ser utilizados na etapa
de nomeagoes especiais.

Apesar de bastante conhecidos e proficuos, o
MTA e um dos seus desdobramentos praticos, o MPG,
nio contam com uma producio cientifica expressiva
para corrobord-los. Ao revisar a literatura, inclusive in-
ternacional, foram identificados poucos estudos empi-
ricos baseados nessas duas propostas. Na maioria dos
casos, 0 que se encontra ¢ a andlise de um dos anéis
isoladamente ou de um dos seis passos do MPG.

Nio obstante, pode-se verificar na literatura a
utilizagao de diversos instrumentos para identificagio
de talento. Alerta-se, porém, que ¢ muito mais fre-
quente o uso de medidas que avaliam inteligéncia ou
aptidao do que aquelas que medem criatividade ou
envolvimento com a tarefa. Ao consultar a Pyc/NFO
(American Psychological Association [APA], 2013) —
principal base de dados em psicologia —, observa-se
que 7 dos 10 principais instrumentos utilizados em
pesquisas empiricas (n=3.000) que tém como descritor
o termo “gifted” (superdotado, dotado) medem inteli-
géncia ou um construto andlogo. Os outros trés — em
ordem decrescente de frequéncia — avaliam criativida-
de (quarta medida mais frequente), aptidao académica
(sexta) e comportamentos (sétima).

No Brasil e em Portugal, as Baterias de Provas
de Raciocinio — BPR-5 (Almeida & Primi, 1998),
BPR5/6 (Almeida & Lemos, 2006) e/ou BPR-7/9
(Almeida & Lemos, 2006) — tém se destacado na ava-
liagao da capacidade acima da média no dominio inte-
lectual no primeiro passo do MPG. A BPR-5 foi usada,
por exemplo, por Passos e Barbosa (2011), que analisa-
ram caracteristicas de um par de gémeos monozigdticos
com talento e observaram que ambos atingiram percen-
tis acima de 92 — ponto de corte sugerido por Renzulli
(1990) para a etapa de nomeagao por teste — nesse ins-
trumento. J4 Antunes e Almeida (2010) associaram os
desempenhos académico e cognitivo — avaliado com
as provas de raciocinio abstrato, verbal e numérico dessa
bateria — de um grupo de alunos com talento em duas
etapas do Ensino Fundamental: quinto e sexto anos e
oitavo e nono. Com isso, verificaram que os discentes
nao seguiram uma trajetdria escolar uniforme e que os
critérios cognitivos parecem ser melhor preditores de ta-
lento em relagio ao desempenho cognitivo.

A fim de identificar estudantes com talento,
Pereira (2010) utilizou as Matrizes Progressivas de
Raven-Escala Geral (Raven, 2003) e Raven Matrizes
Coloridas (Angelini, Alves, Custéddio, Duarte, &
Duarte, 1999) para avaliar a capacidade intelectual
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geral, sendo identificados 9 (9,47%) estudantes de um
total de 95 alunos do 5° ano de uma escola publica.
Ressalta-se que foi adotado como ponto de corte um
percentil local igual ou superior a 92.

Dentre outros instrumentos, a criatividade pode
ser medida pelo Teste Torrance de Pensamento Cria-
tivo (Torrance, 1966, 1990). Antunes (2008) aplicou
2 subtestes dessa medida — 1 verbal e 1 figurativo —
em alunos do 6° ano com o objetivo de selecionar os
15% que mais se destacaram, nos critérios de avaliagao
estipulados, para inclusaio em um programa de enri-
quecimento experimental e para pré e pds-avaliar esse
programa. Assinala-se que, para inclusio no programa,
foi utilizado o percentil 85 nesse teste. Manzano, Ar-
ranz e Miguel (2010), almejando identificar estudantes
com talentos e adotando multiplos critérios, incluindo
o uso do Teste Torrance, detectaram 12% dos estudan-
tes em uma amostra de 530 alunos com 10 anos de
idade. Assevera-se que, no critério que envolvia apenas
esse teste, foi adotado o percentil 75. Passos e Barbosa
(2011) também fizeram uso desse instrumento para
analisar caracteristicas de um par de gémeos monozigé-
ticos com talento e verificaram, utilizando o percentil
92, que os irmaos possuem elevada criatividade, prin-
cipalmente verbal.

No que se refere a avaliagio do envolvimento
com a tarefa, verifica-se que sdo escassos os estudos que
investigam esse aspecto. Passos e Barbosa (2011) ava-
liaram esse anel com a Escala de Avaliagio da Motiva-
¢ao para Aprender de Alunos do Ensino Fundamental
(Neves & Boruchovitch, 2007), apesar de esse instru-
mento medir somente a motivagao para aprendizagens
escolares e, portanto, nao avaliar por completo o cons-
truto envolvimento com a tarefa, que diz respeito a
motiva¢ao intrinseca em geral. Os autores constataram
que a motivagao para aprender nao estava presente em
niveis superiores nos gémeos, ja que eles nio foram
classificados no percentil 92 ou superior.

Este estudo teve como objetivo geral analisar o
MTA e parte do MPG, considerando, especificamen-
te, o uso de medidas que avaliam criatividade, racio-
cinio e motivagio para identificar talentos.

Método
Participantes

Os dados utilizados nesta pesquisa sao secun-
ddrios, uma vez que foram coletados em um processo

de identificagio de talentos desenvolvido como ativi-
dade de extensiao em uma escola publica. Destaca-se
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que, ap6s a identificagio, sdo realizadas atividades de
desenvolvimento com os alunos identificados. Assina-
la-se, também, que elas nao sao aqui descritas por nao
representarem o foco deste texto.

Assim, a amostra ¢ nao probabilistica e foi
composta pelos 74 alunos do 5° ano do Ensino Fun-
damental que participaram desse processo em 2011.
A idade média deles em anos, na ocasiio, foi 10,07
(desvio padrao — DP=0,32), sendo que 55,40%

(n=41) sao do sexo masculino.
Instrumentos

Foram utilizados os seguintes instrumentos:

(1) Teste Torrance de Pensamento Criativo — TTCT
(Torrance, 1966, 1990), adaptado e validado por
Wechsler (2002) para estudantes brasileiros do
Ensino Médio e Superior. Como se trata de uma
amostra do Ensino Fundamental, foram adota-
dos os procedimentos utilizados por Gongalves
(2010), sendo utilizados quatro subtestes do
TTCT (forma A), dois verbais e dois figurativos.
O objetivo desse instrumento é avaliar dimensoes
referentes ao processo criativo e a personalidade
por meio da produgio criativa propagada de for-
ma verbal e figurativa. Logo, foram analisadas
por meio dos subtestes trés variagoes do pensa-
mento criativo: fluéncia, que se refere ao niimero
de respostas e solugoes diferentes que os alunos
fornecem a uma situagio problema; flexibilida-
de, que representa o niimero de diferentes cate-
gorias de ideias ou formas diferentes de enfrentar
uma situacao-problema; e originalidade, que é a
capacidade de produzir ideias raras, incomuns,
estatisticamente infrequentes. Os dois subtestes
figurativos sio “completando figuras” — em que
os alunos aperfeicoam figuras inacabadas a fim
de produzir desenhos diversos e curiosos, bem
como inventar titulos para os desenhos produzi-
dos — e “linhas” — no qual produzem desenhos
variados a partir de figuras que sdo oferecidas.
J4 os dois subtestes verbais sao “aperfeigoamento
do produto” — no qual os discentes listam ma-
neiras distintas e interessantes de aprimorar um
elefante de brinquedo de forma que possam se
divertir mais com ele — e “usos diferentes” —
em que produzem maneiras variadas e originais
para utilizar uma caixa de papelao. No total, sao
45 atividades, que devem ser cumpridas no tem-
po méximo de 35 minutos, sendo 10 para as 3
primeiras atividades e 5 para a tltima;
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(2) Escala de Avaliagao da Motivagao para Aprender
de Alunos do Ensino Fundamental (EMA), de-
senvolvida por Neves e Boruchovitch (2007), a
qual possui uma estrutura bifatorial com 3 pon-
tos de resposta (sempre=1; as vezes=2; e nunca=3)
para seus 34 itens, que sdo divididos em 2 fatores.
A motivacio intrinseca — fator 1 — ¢ avaliada
pelos itens impares, que deverao ser espelhados
para que escores elevados signifiquem elevada ap-
tid4o em se produzir a partir da prépria motivagao
em aprender. J4 a motivagao extrinseca — fator
2 — engloba os itens pares, que também devem
ser espelhados para que pontuagdes superiores de-
notem que sao os estimulos externos os motiva-
dores. Para obtencio do total, é necessdrio manter
os resultados da motiva¢ao intrinseca espelhados e
somd-los aos de motivagao extrinseca nao espelha-
dos, resultando em um escore total de motivagio
intrinseca. Destaca-se que o envolvimento com a
tarefa ¢ um construto mais abrangente que o me-
dido pela EMA, a qual avalia somente motivagao
para aprendizagens escolares. No entanto, seus
escores tém sido adotados como indicadores de
envolvimento com a tarefa, pois este se relaciona
essencialmente motivagio intrinseca;

(3) Bateria de Provas de Raciocinio (BPR-5)
(Almeida & Primi, 1998), que fornece medidas
do funcionamento cognitivo geral, obtidas a
partir de cinco subtestes de raciocinio: abstrato
(RA), espacial (RE), mecinico (RM), numéri-
co (RN) e verbal (RV). Neste estudo, optou-se
por apresentar a medida EG5, que representa
a soma dos resultados dos cinco subtestes, e a
forma A do instrumento, por se tratar de alunos
do Ensino Fundamental.

Todos os trés instrumentos aparecem entre
os recomendados pelo Sistema de Avaliagao de Tes-
tes Psicolégicos — SATEPSI (Conselho Federal de
Psicologia [CFP], 2013) por possuirem evidéncias
de validade suficientes para uso profissional. Contu-
do, reitera-se que foi utilizada a versao do TTPC ado-
tada por Gongalves (2010), que nio coincide com a
que aparece no SATEPSI, jd que esta demanda nivel
de escolaridade igual ou superior a0 Ensino Médio.

Procedimento
Apés os cuidados éticos necessdrios (CAAE —

0068.0.180.000-07), foram extraidas as informacoes
do banco de dados. Destaca-se que os instrumentos
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foram aplicados na prépria escola, seguindo-se as nor-
mas de aplicagao estabelecidas pelos mesmos, incluin-
do um bom rapport.

Com base em Renzulli (1990) e, principalmente,
em Pereira (2010) — por ser um estudo brasileiro —,
adotou-se um percentil local igual a 92 como ponto
de corte para que um determinado estudante fosse
considerado como possuidor de talento. Considerou-se,
com base em Renzulli (1990), que seria suficiente ser
identificado em um dos subtestes como um indicador
dessas caracteristicas. Porém, esse procedimento foi
adotado para os trés instrumentos e nio s6 para a me-
dida que satisfaz os critérios de nomeagio por testes,
ou seja, o BPR-5.

A anidlise dos dados foi quantitativa. Utiliza-
ram-se estatisticas descritiva e inferencial, sendo que,
no ultimo caso, adotou-se um nivel de significAncia
de 5% e provas nao paramétricas ()’ e correlagao de
postos de Spearman).

Resultados

No geral, 86,49% (n=64) dos alunos pode-
riam ser identificados como possuidores de talento
com base nos critérios pré-estabelecidos. Ao con-
siderar os trés anéis e suas confluéncias (Figura 1),
verificou-se que a maioria dos participantes seria
inserida no grupo de talentos do anel criatividade

(2, [74; gl=71=84,49; p<0,001).

13,51%

Criatividade
44,59%

Motivagao
2,70%

18,92%

Raciocinio

8,11%

Figura 1
Distribuigdo dos estudantes identificados com caracteristicas
de talento de acordo com o Modelo dos Trés Anéis.
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Os resultados obtidos, quando adotado o cri-
tério percentil 92 ou superior em pelo menos um
subteste das medidas, revelaram que ocorreria uma
sobreidentificagio, jd que apenas 13,51% (n=10) dos
alunos nio seriam identificados em nenhum dos anéis.
Somente 8% dos estudantes teriam talento, caso se es-
tabelecesse que, para tanto, seria preciso possuir niveis
elevados de criatividade, motivagio para aprender e
raciocinio, simultaneamente.

Com relag¢io ao anel criatividade, verificou-se,
através do TTPC, que 74,32% (n=55) dos avaliados
seriam identificados, caso se adotasse o percentil 92
ou superior — ponto de corte sugerido por Renzulli
(1990) — em pelo menos um subteste da medida.
Seguindo esses mesmos critérios, 14,86% (n=11) dos
estudantes seriam incluidos em motivagao para apren-
der € 36,49% (n=27), sinalizados para raciocinio, que
corresponde ao anel capacidade acima da média.

A Tabela 1 apresenta os coeficientes de correlagao
de postos de Spearman entre os testes e subtestes utili-
zados como indicadores de talento. Nao foram obtidas
correlagoes estatisticamente significantes entre as medi-
das de criatividade e de raciocinio. Motivacio Intrinseca
se correlacionou fraca e positivamente com duas medi-
das de Criatividade Figural, Fluéncia e Total, e com RA.
Associou-se positivamente, também, com Flexibilidade
Figural, mas com magnitude moderada. Motiva¢io Ex-
trinseca apresentou correlagoes positivas fracas com RA
e EG5 e moderadas com RV e RN. A Motivacio Total
se correlacionou fraca e positivamente com trés subtestes

de raciocinio (RA, RV e RN) e com EG5.
Discussao

O MTA ¢, talvez, uma das propostas de iden-
tificacdo de talentos mais conhecidas no Brasil e in-
ternacionalmente. No entanto, como mencionado
na revisao de literatura, sio poucos os estudos que
testaram as hipdteses subjacentes a ele. Ao analisar o
MPG — o desdobramento pritico do MTA —, ainda
que nio completamente e com adaptagdes necessdrias
para o contexto brasileiro, observou-se que ¢ preciso ter
cuidados adicionais aos ji recomendados por Renzulli
(1990, 1999, 2005), pois houve uma sobreidentifica-
a0, que extrapolou substancialmente o previsto pela
teoria, de 15 a 20% da populagio para todo o MPG
(Renzulli, 1998). Isso ocorreu mesmo com um percen-
til 92 — 7 pontos acima do outro percentil (85) con-
siderado aceitdvel pelo modelo (Renzulli et al., 1981).
A sobrenomeagio fica ainda mais clara quando se leva
em consideragio que esse modelo prevé cerca de 50%
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Tabela 1
Correlagoes entre as varidveis do Modelo dos Trés Anéis.
Correlagdes Raciocinio Motivacio
RA RV RM RE RN EG5 Intrinseca Extrinseca Total
- Fluéncia 0,19 -0,01 0,10 0,02 0,09 0,12 0,32 -0,07 0,05
Tg g Flexibilidade 0,22 0,06 0,02 013 0,13 0,18 0,41 -0,04 0,10
:g U%D Originalidade 0,07 -0,01 0,04 0,02 0,03 0,05 0,19 -0,15 -0,06
S Total 0,18 -0,01 0,07 0,04 0,08 0,12 0,32 -0,10 0,03
- Fluéncia 0,10 0,01 0,04 0,00 0,12 0,06 0,06 0,00 -0,02
T;; :2 Flexibilidade 0,15 0,00 0,10 0,00 0,04 0,06 0,02 -0,08 -0,11
:g > Originalidade 0,09 0,00 0,06 -0,05 0,08 0,04 0,03 0,01 -0,03
O Total 0,10 0,00 0,05 -0,04 0,10 0,04 0,04 0,00 -0,03
% Intrinseca 0,30 0,04 0,12 0,09 0,10 0,19
£ Exuinseca 023 043 007 022 041 036
20 Total 0,28 0,36 0,10 0,21 0,37 0,35

*p<0,01 (bicaudal); **p<0,05 (bicaudal).

RA: raciocinio abstrato; RE: raciocinio espacial; RM: raciocinio mecinico; RN: raciocinio numérico; RV: raciocinio verbal; EG5: soma

dos resultados dos cinco subtestes.

do grupo de talentos compostos jd na primeira etapa,
ou seja, na nomeagao por testes (Renzulli, 1990).

Ao considerar a identificagio para cada anel iso-
ladamente, observa-se que somente o do envolvimento
com a tarefa nao extrapolou o previsto pelo MPG, jd
que cerca de 15% dos estudantes apresentaram niveis
de motivacio intrinseca para aprender classificados no
percentil 92 ou superior. Porém, mesmo nesse caso, a
quantidade de alunos identificados pode estar acima
do esperado, pois seria preciso uma imbricagio bas-
tante expressiva entre os anéis para nao ultrapassar o
percentual proposto pelo modelo tedrico. Além disso,
reitera-se que o conceito de envolvimento com a tarefa
transcende o conceito de motivagao para aprender.

No que se refere  criatividade, a sobreidentifica-
a0 ¢ notdria, j4 que a maioria dos estudantes atingiu
o percentil 92 em pelo menos um subteste do TTPC.
Esses resultados parecem corroborar, portanto, as asser-
¢oes de Kaufman et al. (2012) e Renzulli et al. (1981)
referentes as limitagoes das medidas de criatividade
baseadas em pensamento divergente e denotam a ne-
cessidade de se utilizar a avaliagio de produtos cria-
tivos quando a meta ¢ identificar talentos. Hd que
se esclarecer que as medidas de criatividade propos-
tas por Torrance aparecem entre as mais empregadas
nas pesquisas empiricas sobre talento indexadas na
PsycINFO (APA, 2013). E preciso alertar, porém, que

o TTPC, particularmente a versao empregada neste es-
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tudo, possui limitagdes, como as poucas evidéncias de
validade, o que pode explicar o resultado encontrado.
No caso dos critérios de corregao utilizados neste estu-
do, as circunscrigoes sio ainda mais expressivas, pois,
diferentemente da versdo para adultos, que aparece no
SATEPSI (CFD, 2013), o sistema de pontuagio aqui
adotado possui poucas evidéncias de validade.

Os resultados obtidos com a BPR-5 também evi-
denciam a necessidade de cuidados ao utilizar essa medi-
da para identificar talentos, jd que 36,49% dos estudantes
foram identificados por ela ao serem adotados os escores
gerais e de cada prova, gerando, assim, uma sobreidenti-
ficagao. Contudo, os resultados encontrados por Passos
e Barbosa (2011) e por Antunes e Almeida (2010) indi-
cam que se trata de uma medida confidvel com relagao a
identificagio de talento intelectual. E fato que, nos dois
casos, 0 uso desse teste nio teve como critério o uso de
percentil local. Assim, o uso dessa bateria, especialmente
dos pontos de corte, deve ser alvo de atengao especial por
parte da equipe que realiza a identificacdo.

Apesar da notdria sobreidentificagio, obtiveram-
se evidéncias de que os trés anéis representam cons-
trutos independentes, mas com algumas imbricagoes,
uma vez que foram obtidas poucas correlagoes estatis-
ticamente significativas entre eles. Porém, quando isso
ocorre, as associacoes siao fracas ou moderadas. Esse
resultado parece sugerir que sao capacidades distintas,
convergindo com os resultados obtidos por Gongalves
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e Fleith (2011), mas ndo com os apresentados por
Nakano (2012). Assim, a auséncia de correlagdes sig-
nificativas entre raciocinio e criatividade parece corro-
borar a distingao efetuada por Renzulli (1978, 1998)
entre talentos académicos e criativo-produtivos, jd que
o construto avaliado pela BPR-5 tem relacio direta
com a primeira forma de talento, enquanto o TTPC
mede capacidades eminentemente criativas. Todavia,
hd que se considerar, por um lado, que existem inter-
segoes entre criatividade e raciocinio, pois um percen-
tual expressivo de estudantes foi identificado nos dois
anéis. Por outro lado, existem, também, alunos que se
destacam somente em um desses dois anéis e que nao
seriam identificados caso as duas medidas nao fossem
adotadas. Sugere-se, desse modo, que outros estudos
investiguem a relagao entre essas varidveis, testando,
por exemplo, hip6tese de limite (Jauk et al., 2013),
que pressupde que a inteligéncia acima da média re-
presenta uma condigio necessdria para a criatividade
de alto nivel. Hd que se investigar, ademais, possiveis
associagdes entre criatividade, capacidade acima da
média e envolvimento com a tarefa.

Dessa forma, é necessario que se utilizem meios
de identificagio que englobem os trés anéis, pois so-
mente uma medida néo ¢ suficiente para apontar ca-
pacidade diferenciada em todas as formas de talento.
Ressalta-se, porém, a necessidade de se calibrarem os
pontos de corte para que nao ocorra sobreidentifica-
a0, gerando excesso de falsos positivos.

Para evitar a sobreidentificagdo, o percentil de
inclusao no grupo de talentos poderia ser aumentado.
Elevando-o, menor quantidade de alunos seria identi-
ficada. Com isso, hd que se relativizar o uso do percen-
til 92, especialmente em institui¢oes cujos discentes
se caracterizam pelo alto desempenho. E de se esperar
que, em escolas com muitos discentes com essa pecu-
liaridade, o nimero de alunos indicados para compor
o grupo de talentos seja maior se comparado a insti-
tuicoes com um numero elevado de estudantes com
baixo desempenho (Renzulli, 2005). Esse parece ser o
caso da institui¢do-alvo desta investigagao.

Talvez, o grande ndmero de alunos identi-
ficados nos trés anéis se deva a peculiaridades da
amostra. Ela é proveniente de uma escola que, ape-
sar de publica, possui recursos humanos e materiais
que a tornam a institui¢ao publica da cidade com
melhor pontuagio no Indice de Desenvolvimento
da Educacio Bésica (IDEB) de 2011 (Brasil, 2013),
gerando, desse modo, o efeito prenunciado por
Renzulli (2005). Entretanto, mesmo se tratando de
uma institui¢ao caracterizada pelo alto desempenho
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discente, a sobreidentificagdo é notéria, ji que nio
se trata de uma escola especial, destinada somente a
estudantes com talento.

Consideragoes Finais

Em sintese, constatou-se que o uso de multi-
plas medidas no MPG para avaliar os trés anéis pro-
postos por Renzulli (1978, 1998, 2005) pode gerar
uma sobreidentifica¢ao. Nao obstante, a avaliaciao dos
trés construtos se mostra necessaria, pois eles possuem
certa independéncia.

No entanto, esses resultados devem ser conside-
rados com cautela, pois este estudo apresenta algumas
limitacoes em sua validade interna e, principalmente,
externa. No primeiro caso, tem-se a ja mencionada
escassez de evidéncias de validade do TTPC e o fato
de a EMA nio medir o envolvimento com a tarefa
em toda sua extensdo. Quanto 2 validade externa, a
amostra ¢ pequena e é composta por alunos do Ensi-
no Fundamental de apenas uma escola publica cujos
discentes apresentam desempenho superior ao dos pa-
res de outras instituigoes publicas.

A andlise do MTA e do MPG apresentada neste
estudo também ¢ limitada no que se refere a avaliacao
de capacidades especificas e a identificagio de talen-
tos criativo-produtivos. No primeiro caso, hd que se
considerar que foi utilizado somente um instrumento
(BPR-5) para o anel capacidade superior, que avalia,
até certo ponto, tanto a capacidade geral (EG5) quan-
to capacidades especificas (por exemplo, RM). Porém,
muitas destas nio foram apreciadas, a psicomotora e a
social, por exemplo.

No que diz respeito aos talentos criativo-pro-
dutivos, somente o TTPC, justamente a medida com
maior sobrenomeacio, foi utilizado. Ainda assim, ele
possui limitagdes quando se trata da criatividade ne-
cessdria para, por exemplo, o dominio psicomotor e
o talento esportivo. Os outros dois instrumentos —
BPR-5 ¢ EMA — sao claramente relacionados ao ta-
lento académico.

Recomenda-se, desse modo, que outros estu-
dos sejam realizados tanto com o intuito de analisar
o uso isolado de cada um desses instrumentos na
identificagdo de talentos quanto para testar os pres-
supostos do MTA e do MPG, utilizando-se outros
instrumentos, avaliando-se mais capacidades espe-
cificas e transcendendo-se os talentos académicos.
Além disso, é preciso contar com amostras que
sejam quantitativa e qualitativamente superiores,
ou seja, que se aumente o N e que ele seja obtido
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em diversas institui¢des e, se possivel, randomica-
mente, representando melhor a popula¢io de estu-
dantes brasileiros.

Apesar das limitagoes mencionadas, os resul-
tados obtidos com este estudo tém implicagoes para
a 4rea de identificacao de talentos. Ao observar certa
independéncia entre as varidveis subjacentes ao M TA,
evidencia-se a necessidade de se utilizarem medidas
que avaliem os trés construtos. Além disso, ficou no-
tério o imperativo de se escolherem criteriosamente
as medidas que serdo utilizadas no MPG, uma vez
que a ocorréncia de sobreidentificagio, que aumenta
a chance de falsos positivos, e de subidentificagio, que
eleva o niimero de falsos negativos, pode ser decor-
rente dessa escolha. Alerta-se, também, para a neces-
sidade de que haja equipes especificas para o processo
de identificagio e que estas sejam devidamente capa-
citadas para tanto, j4 que esse processo requer, dentre
outros, os cuidados citados anteriormente.

A identificacio de estudantes com talento no
Brasil ainda ¢ incipiente. O censo escolar evidencia
isso claramente, pois, apesar de crescente, os 6.544
discentes arrolados em 2009 (Brasil, 2009) estao, por
exemplo, muito aquém do proposto pelo MPG (15
a 20%) (Renzulli, 1998), sem que exista, também,
qualquer evidéncia de que alunos brasileiros possuem
menos talentos que os de outros paises. Os poucos
identificados o sio, muitas vezes, por “se fazerem
notar” e nao devido a programas sistemdticos de iden-
tificagao baseados em “busca ativa”.

O MTA e o MPG constituem uma das possi-
bilidades tedrico-préticas para guiar essa “busca ativa’.
Contudo, hd que se reiterar que, apesar de serem bas-
tante conhecidos, influenciando, inclusive, politicas
publicas em educagao do Brasil (ver, por exemplo, a de-
finiao de Altas Habilidades/Superdotagao do MEC —
Brasil, 2008), poucos estudos brasileiros tém buscado
corrobora-los. Assim, investigagoes como a presente,
que testem suas proposi¢oes, contribuem — modesta-
mente, no caso deste estudo — para aumentar a con-
fiabilidade dos processos de identificagao de talentos.
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Resumo

As representagoes sociais do envelhecimento podem ser diferentes de acordo com a cultura. O objetivo deste estudo foi comparar as representagées do
envelhecimento no Brasil e na Itdlia. Participaram 360 sujeitos distribuidos igualmente entre as nacionalidades, sexo e grupo etdrio. O questiondrio
apresentou questoes fechadas e abertas. Os resultados indicam associagio das varidveis sociais (sexo, grupo etdrio e contexto cultural) com duas
representacoes de envelhecimento: uma, na qual as relacdes sociais e a atividade completam a ideia de um momento exitoso, em que experiéncia
de vida produziu sabedoria diante da vida, e outra como um processo que, embora traga experiéncia e sabedoria, resulta em declinio, doengas,
inatividade e incapacidades, indicando o fim da vida.

Palavras-chave: representagio social; envelhecimento; fatores socioculturais; grupos etdrios.

Abstract

The social representations of aging may differ according to culture. The aim of this study was to compare the representations of aging in Brazil and in
Italy. The participants were 360 subjects equally distributed between nationalities, sex and age group. The questionnaire presented closed and open
ended questions. The results indicate the association of social variables (sex, age group and cultural context) with two representations of aging: one,
where social relations and activity complete the idea of a successful moment in which life experience produced wisdom toward life, and another as a

process that, although bring experience and wisdom, results in decline, illness, inactivity and incapacity, indicating the end of life.

Keywords: social representation; aging; sociocultural factors; developmental age groups.
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O envelhecimento é um fen6meno universal e
inerente a condi¢ao humana. Desde a década de 1980,
ele vem ocorrendo de forma mais intensa em nivel
mundial, culminando na populagao de 893 milhoes
idosos entre os 7 bilhoes de habitantes do mundo em
2011, com proje¢des de que ird abranger 2,4 bilhoes
de pessoas até o ano de 2050, num total de 9,3 bi-
lhoes da populagio em geral (Fundo de Populagio das
Nacgoes Unidas [UNFPA], 2011).

Trata-se de um processo que traz implicagoes
para a vida social, familiar e profissional, e as cren-
cas e teorias leigas que as pessoas mantém sobre o
assunto organizam prdticas, justificam posigdes e
sustentam o entendimento da realidade; noutras
palavras, o envelhecimento qualifica-se também
como um objeto social, um assunto discutido por
pessoas de diversas inser¢oes na sociedade e que
se torna pertinente em diversos contextos da vida
cotidiana. O presente estudo visa caracterizar asso-

ciagoes de representacoes, avaliagbes e percepgoes
referentes ao universo simbdlico do envelhecimento
e da velhice com varidveis socioculturais, por meio
de estudo comparativo de um contexto brasileiro e
um contexto italiano, diferenciando também efeitos
ligados a faixas etdrias e sexo.

A Itdlia tem vivido o fenémeno do envelheci-
mento de forma intensa, representando o segundo
maior pais em relacio a populagao de idosos no mun-
do, com cerca de 15 milhdes de pessoas com 60 anos
ou mais. Jd no Brasil, hd 20 milhoes de pessoas nessa
faixa etdria, o que indica que a populagio do pais con-
tinua se modificando significativamente em diregao a
um perfil cada vez mais envelhecido (Instituto Brasi-
leiro de Geografia e Estatistica [IBGE], 2012). Proje-
¢oes indicam que, em 2025, a populagio de idosos no
Brasil serd de mais de 34 milhoes de pessoas (United
States Census Bureau, 2013), constituindo uma das
maiores populagoes de idosos do mundo.
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Apesar de muitas vezes serem identificados como
sindnimos, os conceitos de velhice e envelhecimento
se diferenciam. Estudos sobre o envelhecimento indi-
cam que os idosos entendem-no como um processo
que ocorre ao longo da vida, que compreende per-
das em vérios dominios, com a diminui¢io e im do
ritmo de trabalho, enfraquecimento e declinio fisico
e psicolégico (Gastaldi & Contarello, 2006; Veloz,
Nascimento-Schulze, & Camargo, 1999). A velhice
¢ percebida como uma etapa do ciclo de vida, uma
aproximac¢io da morte marcada por doencas, em que
ocorre sofrimento, dependéncia, abandono e desres-
peito (Aratjo, Carvalho, & Moreira, 2003).

Na perspectiva do ciclo de vida ou Lifespan, pro-
posta por Paul Baltes (1987), o envelhecimento ¢ consi-
derado um processo continuo e heterogéneo, o que sig-
nifica que corresponde a diferentes padroes, de acordo
com o individuo e seu contexto histérico (Baltes, 1987;
Neri, 2001, 2006; Marigo, Borella, De Beni, Caprara,
& Ferniandez-Ballesteros, 2009). Ele consiste em diver-
sas mudancas, normativas e nio normativas, as quais sao
determinadas por questoes genéticas, bioldgicas, sociais e
culturais e estdo, portanto, associadas as perdas e ganhos
decorrentes da interagio entre o individuo e a cultura em
que estd inserido (Neri, 2006).

Partindo do pressuposto de que a velhice e o
envelhecimento sio vivenciados distintamente nos
mais diversos contextos, uma das varidveis impor-
tantes para a compreensao do processo de envelheci-
mento, do enfrentamento das perdas decorrentes do
mesmo e da busca de um envelhecimento com su-
cesso diz respeito as concepgdes que as pessoas tém
desse processo. Nesse sentido, a teoria das represen-
tagoes sociais torna-se um importante instrumento
de compreensao desse processo, utilizada em diver-
sos estudos (Veloz et al., 1999; Almeida & Cunha,
2003; Torres, 2010; Nagel, Contarello, & Wachelke,
2011). Ela permite a compreensdo dessa forma
especifica de conhecimento do mundo, com um
objetivo pritico, na qual os grupos constroem e
compartilham um conjunto de conhecimentos,
conceitos e explicagoes sobre determinado fato ou
tema, durante as conversagoes interpessoais que es-
tabelecem no cotidiano (Moscovici, 1976, 1981;
Jodelet, 2001). Conforme Moscovici (1976), as
representagoes sociais apresentam-se como propo-
si¢oes, reagdes e avaliagdes sobre objetos relevantes
para os grupos que as enunciam. Assim, uma re-
presentagio social é tridimensional, envolvendo a
dimensao informacional, a dimensao atitudinal ou
avaliativa e a dimensao figurativa (produto do pro-

cesso de objetificagdo pelo qual o objeto da repre-
sentagdo passa). O foco aqui é sobre os elementos
que constituem a representa¢do social do envelhe-
cimento, em seu significado (parte da dimensio in-
formacional) e no seu cardter avaliativo (atitudinal).

Alguns estudos apontam que as representagoes
sociais de saide na velhice podem estar atreladas a fato-
res relacionados a aspectos econdmicos, sociais (como
0 acesso aos servigos de satde) e subjetivos (como a
aparéncia e o bem-estar) (Andrade, 2003; Teixeira,
Nascimento-Schulze, & Camargo, 2002). O estilo
de vida também influencia a forma como as pessoas
chegarao a velhice, justificando a necessidade de poli-
ticas para o envelhecimento sauddvel (World Health
Organization [WHO], 2005). Estas devem incenti-
var, além de recursos para cuidados com a satde, a
independéncia e a autonomia, que irdo proporcionar
a qualidade de vida.

A qualidade de vida percebida é uma avaliagao
subjetiva do sujeito sobre seu funcionamento fisico,
psicolégico, social e espiritual em qualquer dominio
das competéncias comportamentais e da sua satisfagao
em relagao aos vérios aspectos da vida (Neri, 2001).
Um aspecto importante para uma boa qualidade de
vida sdo as redes de apoio social do idoso constituidas
pelos amigos, familiares e vizinhos. Outro aspecto im-
portante para a saide e qualidade de vida do idoso é a
convivéncia intergeracional que vem se tornando ob-
jeto de estudo na andlise demogréfica, especialmente
pelo suporte dado pelos idosos as geragoes mais novas
(Camarano, 2002).

Estudos identificaram que o processo de enve-
lhecimento também ¢é percebido de maneira distinta
por homens e mulheres, sendo que estas apresentam
uma representacio social do envelhecimento caracte-
rizada pela perda dos lagos familiares, enquanto que,
para os homens, o envelhecimento assume o significa-
do de perda do ritmo de trabalho (Veloz et al., 1999;
Figueiredo et al., 2007; Gutz, 2013).

Outras pesquisas identificaram a existéncia de
diferencas significativas nas percepgoes acerca da ve-
lhice entre os idosos e nio idosos (Almeida & Cunha,
2003; Martins, Camargo, & Biasus, 2009; Wachelke
& Contarello, 2010). Observou-se que grupos ten-
dem a representar socialmente outros grupos de for-
ma diferente, aspecto muito caracteristico quando se
trata de grupos geracionais diferenciados.

Além da importincia de estudar os efeitos das
varidveis grupo etdrio e sexo, ¢ relevante analisar a
implicacao dos fatores culturais, que podem ser deci-
sivos para o entendimento das representages sociais
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do processo do envelhecimento. As representagoes
sociais estao sujeitas as mudancas geradas nas socieda-
des, seja pelo aparecimento de novas representagoes,
seja pela reelaboragio de representacoes jd existentes
(Moscovici, 2003). Dadas essas condigoes, as repre-
sentagoes sobre o mesmo objeto podem ser diferentes
de acordo com a cultura.

O objetivo deste estudo foi realizar uma compa-
ragao entre as representagoes sociais do envelhecimento
no Brasil e na Itdlia, sobretudo nas suas dimensées in-
formacional e atitudinal. Procurou-se analisar o papel
do sexo, do ciclo de vida (grupos etdrios) e da cultura
(brasileira e italiana) nas representagoes sociais do en-
velhecimento. Realizou-se a compara¢io dos resultados
obtidos em Pidua (Itdlia) e em Floriandpolis (Brasil),
0 que permitiu a compreensdo das dimensoes informa-
cional e atitudinal das representagoes sociais do enve-
lhecimento em dois contextos culturais.

Método

Foi desenvolvido um estudo de cardter explora-
torio, descritivo e comparativo, com um delineamento
2x2x3, envolvendo as varidveis sexo, grupo etdrio e
contexto cultural (Brasil/Floriandpolis e Itdlia/Pddua).

Participaram 360 sujeitos brasileiros e italianos,
distribuidos igualmente entre as nacionalidades, sexo
e grupo etirio (jovem: 18-24 anos, adulto jovem:
25-34 anos, adulto: 35—49 anos, adulto maduro:
50—64 anos, idoso: 65-79 anos e grande idoso: mais
de 80 anos). A média de idade dos participantes jo-
vens foi de 21,75 anos (desvio padrio — DP=1,80);
dos adultos jovens foi de 28,49 anos (DP=2,55); dos
adultos foi de 41,37 anos (DP=4,38); dos adultos
maduros foi de 55,90 anos (DP=4,32); dos idosos
foi de 70,62 anos (DP=3,94); e dos grandes ido-
sos foi de 84,03 anos (DP=3,47). Em algumas and-
lises, os grupos etdrios foram reagrupados em jovens
(18=34 anos), adultos (35—-64 anos) e idosos (mais
de 65 anos), e suas médias de idade foram respectiva-
mente: 25,40 anos (DP=4,12); 40,13 anos (DP=8,51)
e 77,71 anos (DP=7,62). Em ambos os paises, o per-
centual de idosos que informou ter uma religido foi
maior que o dos outros grupos etirios.

A coleta de dados ocorreu nas dependéncias
da Universidade Federal de Santa Catarina (Brasil)
e da Universidade de Pidua (Itdlia), no segundo se-
mestre de 2009 e no primeiro semestre de 2010,
envolvendo estudantes de graduagao e de pés-gra-
duacio, funciondrios e participantes dos projetos de
extensao das universidades.

O questiondrio utilizado foi composto por
questoes fechadas e abertas. Além dos itens de ca-
racterizacdo dos participantes, havia seis grupos de
questoes:

(1) teste de classificagao de palavras-elementos da
representagio social do envelhecimento;

(2) questoes sobre relagdes com pessoas de idade
diferente;

(3) escala de bem-estar psicoldgico tipo Likert, de
5 pontos (Positive and Negative Affect Schedule
- PANAS);

(4) escala de bem-estar social tipo Likert, de 5
pontos (Social Well-Being Scales);

(5) perguntas relativas as praticas de enfrentamen-
to do processo de envelhecimento, de cuidados
com a satde e da concep¢ao da velhice positiva;

(6) questoes de comparagio intercultural do enve-
lhecimento na Europa (Itdlia) e no Brasil.

Foi utilizada como medida de bem-estar psico-
l6gico uma escala traduzida para o portugués a partir
de uma adaptagao italiana realizada por Gasparini,
Sarrica e Contarello (2007) da PANAS, medida cons-
truida e validada originalmente por Watson, Clark e
Tellegen (1988). Os indices o0 de Cronbach para os
conjuntos de afetos positivos e negativos foram satis-
fatérios: 0,81 e 0,85, respectivamente.

Quanto ao bem-estar social, utilizou-se uma ver-
sdo traduzida e adaptada de uma escala proposta por
Keyes (1998). A medida original contém 33 itens di-
vididos em 5 dimensoes de bem-estar social: coeréncia
social, integragao social, aceitacio social, contribuic;éo
social e realizagao social. A dimensao coeréncia social
nao foi abordada, apds se considerar que esse fator seria
pouco adequado para a realidade brasileira. Uma andli-
se fatorial exploratéria (método de fatoragao dos eixos
principais e rotagio Varimax) apontou que 3 fatores
explicaram 43% da variincia dos itens de bem-es-
tar social. O terceiro fator foi composto por um item
somente e, portanto, foi desconsiderado. Os dois pri-
meiros fatores explicaram 36,5% da varidncia e tive-
ram importincia muito semelhante (Fator 1: 18,26%
e Fator 2: 18,24%). O Fator 1 reuniu 12 itens que, na
escala original, diziam respeito a integragao social (por
exemplo: Sinto-me préximo(a) das outras pessoas do
meu grupo e comunidade) e a contribui¢io social (por
exemplo: Acho que eu posso contribuir com algo para
o mundo) — o de Cronbach: 0,82. O Fator 2 abordou
5 itens voltados originalmente para aceita¢iosocial (por
exemplo: Acho que as pessoas s6 pensam em si mes-
mas - revertido) — o de Cronbach: 0,76.
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A aplicagio do instrumento foi realizada de for-
ma coletiva e individual, de acordo com o acesso aos
respondentes. Os participantes da pesquisa recebe-
ram e assinaram um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido, e o projeto desta pesquisa foi aprovado
pelo Comité de Eticana Pesquisa em Seres Humanos da
Universidade Federal de Santa Catarina sob o n° 231.

Os dados foram analisados no programa estatis-
tico Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) ver-
sa0 17.0, envolvendo descrigao estatistica (frequéncia
relativa, escore numérico) e estatistica correlacional
(teste de associagao do %2 teste # de Student, anilise
de variancia - ANOVA e o teste ndo paramétrico de
Mann-Whitney). Além disso, foram realizadas analises
fatoriais e estruturais no software Systéme Portable pour
["Analyse des Données (SPAD, 2008; Lebart & Salem,
1988) e uma andlise de contetido de tipo categorial
(Bardin, 2009), com o objetivo de analisar o conheci-
mento e a referéncia dos participantes para realizar uma
comparagio entre os diferentes contextos culturais.

Resultados

Ao se referirem ao outro pais, os principais ele-
mentos citados pelos participantes brasileiros sobre a
Itdlia foram os aspectos relacionados a geografia, his-
téria e cultura (34,3%) do pais europeu, os aspectos
ligados & descendéncia e imigragao italiana (26,3%) e
o desenvolvimento social e econdmico (9,9%). J4 os
participantes italianos, ao falarem sobre o Brasil, in-
dicaram a desorganizagao social, atrelada & pobreza
(38,6%), o turismo (13,5%) e os aspectos histéricos,
geogrificos e culturais (12,8%) como informacoes
sobre o outro pais. As principais fontes de informa-
¢ao utilizadas pelos participantes de ambos os paises
foram televisao, familia, amigos, jornal, revistas e In-
ternet. Porém, a fonte familia (p<0,001) foi mais uti-
lizada pelos brasileiros, fato que pode estar associado
as questoes histéricas referentes a imigragao italiana
para o Brasil no século XX.

A qualidade de vida do idoso, em geral, foi mais
bem avaliada pelos participantes brasileiros. Em nivel
mundial, a qualidade de vida do idoso foi percebi-
da como regular pelos brasileiros (média — M=2,13;
DP=0,72) e apresentou uma média ainda mais bai-
xa pelos italianos (M=1,80; DP=0,73). A qualidade
de vida na Europa foi considerada boa pelos brasi-
leiros (M=3,05; DP=0,66) e regular pelos italianos
(M=2,68; DP=0,75). Quanto a qualidade de vida do
idoso na Itdlia, as respostas dos brasileiros (M=2,94;
DP=0,60) apresentaram resultado um pouco mais

favordvel que as dos italianos (M=2,46; DP=0,77).
J& com relagdo a qualidade de vida do idoso no Bra-
sil, os brasileiros (M=1,93; DP=0,69) avaliaram-na
de maneira um pouco mais positiva que os italianos
(M=1,86; DP=0,76), porém, em ambos os paises,
houve a tendéncia a uma avaliacio mais negativa.
Houve associagdo estatisticamente significante em
fungao da nacionalidade dos participantes nas avalia-
¢oes sobre qualidade de vida do idoso no mundo (teste
t de Student — t=3,59; graus de liberdade — gl=256;
p<0,001), na Europa (t=4,54; gl=285; p<0,001) ¢ na
Itdlia (t=5,86; gl=265; p<0,001), com excecio para a
avaliacao relacionada ao Brasil (t=0,74; gl=259; nao
significante). Esses resultados sugerem que os partici-
pantes, independentemente do pais, percebem a qua-
lidade de vida do idoso na Itdlia melhor que no Brasil.

A maior parte dos participantes brasileiros indi-
cou que ¢ melhor ser idoso na Itdlia; por outro lado, a
maior parte dos italianos afirmou que ¢ pior ser idoso
no Brasil (Tabela 1).

As principais justificativas dos brasileiros para
essa indicacdo foram as condigées sociais (17,9%), o
fato de a Itdlia ser um pais mais desenvolvido (17,2%)
e a valorizagio do idoso pelos italianos (13,4%).
Para os italianos, as justificativas mais utilizadas foram
a falta de condigoes sociais existente no Brasil (31%)
e o fato de o Brasil ser um pais menos desenvolvido
(22,4%), seguido por outras explicagoes (13,8%).

Elementos da Representagdo Social do Envelhecimento

A Tabela 2 apresenta os resultados de associa-
¢ao de palavras pré-determinadas ao objeto envelheci-
mento. A associagio entre as palavras (elementos) e os
pertencimentos etdrios foi examinada com a aplicagio
da prova estatistica do ?, separada por cada pais.

Tabela 1

Comparagdo de ser idoso no outro pais em relagio ao seu.

Comparagao em relagio ao outro pais
Pior Igual Melhor Total
(%) (P) (%) (%)

Brasileiros em

relacdo a ser 2,6 24,5 72,9 100
idoso na Itdlia
[talianos em relacio 703 145 152 100

a ser idoso no Brasil

x*=153,91; graus de liberdade=2; p<0,001; for¢a da associagio —
V Cramer=0,73.
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As palavras evocadas por mais de 50% dos partici-
pantes em todos os grupos etdrios e nos dois paises foram:
experiéncia e sabedoria. No Brasil, a grande maioria dos
jovens associou essas duas palavras ao envelhecimento.
Além destas, duas outras apareceram muito evocadas
entre os brasileiros: familia e tempo livre. No entanto,
a ideia de familia é muito mais presente na medida em
que os grupos etdrios envelhecem, e esse ¢ um dado sig-
nificativo no Brasil. Diferentemente, na Itdlia, embora
as diferencas entre grupos etdrios sejam estatisticamente
significantes, a importancia do termo familia ocorre para
idosos e jovens e, em menor propor¢ao, para adultos.

Considerando-se as diferencas etdrias, entre os
brasileiros, sobretudo idosos, uma contraposi¢io de
elementos mais positivos e mais negativos foi observa-
da: de um lado, as ideias de satde e trabalho e, de ou-
tro, as de declinio e dependéncia. Entre os italianos,
verificou-se outra contraposi¢io, colocando como
principais responsédveis pelos elementos positivos os
préprios idosos e, pelos negativos, os adultos. Os ele-
mentos do lado positivo foram: amigos e trabalho e,
do lado negativo, limitagao, dependéncia e doenca.

Os resultados referentes 3 amostra brasileira
apresentam um predominio de elementos positivos
associados ao envelhecimento, por exemplo: sadde e
tempo livre. J4 em relag¢do a amostra italiana, eviden-

Tabela 2

ciaram-se os aspectos negativos do envelhecimento,
tais como: doenca e morte.

Uma Visdao Geral da Relagio dos Elementos da
Representagio Social do Envelhecimento com as
Varidveis Caracterizadoras dos Participantes

Foi realizada uma andlise fatorial de correspon-
déncia com os dados do teste de evocagoes de palavras.
Essa andlise resume as relagoes entre os elementos das
representagoes sociais do envelhecimento e as caracte-
risticas dos participantes. Nesse momento, utilizou-se
a escala etdria mais detalhada (jovem, adulto jovem,
adulto, adulto maduro, idoso e grande idoso).

Em relagio ao bem-estar psicolégico (BEP),
separaram-se as médias dos itens positivos (BEP +)
das médias dos itens negativos (BEP -), conforme a
Tabela 3. Quanto ao bem-estar social (BES), retive-
ram-se as médias de 2 fatores: o Fator 1 (integracio
social) e o Fator 2 (aceitacio social).

Essas médias foram dicotomizadas para serem
consideradas na andlise fatorial como varidveis no-
minais. Assim, para o bem-estar psicolégico, os itens
positivos foram considerados altos (BEP +_Alto),
quando o escore era igual ou maior que a mediana, e
baixos (BEP -_Baixo), quando era menor. Os fatores

Relagdo dos conteiidos associados a representagio de envelbecimento em fungio dos diferentes paises e dos grupos etdrios.

Associac¢ao por pais (%)

Palavras Brasil Italia

Jovens Adultos Idosos Jovens Adultos Idosos
Experiéncia 95* 78,3* 75* 76 80 81
Familia 60** 61,7** 81,7 45* 30* 58,3*
Inatividade 13,3 23,3 26,7 41,7 30 31,7
Limitagao 46,7 55 55 25% 55* 30*
Solidao 25 35 35 50 45 43,3
Declinio 11,7* 33,3* 55* 33,3 46,7 30
Sabedoria 78,3** 66,7** 56,7** 56,7 56,7 63,3
Amigos 30 38,3 40 10* 13,3* 48,3*
Satde 43,3* 48,3* 75* 38,3 46,7 50
Incapacidade 11,7 20 16,7 20 26,7 21,7
Trabalho 13,3* 25% 40* 3,3* 8,3* 31,7*
Utilidade 21,7 21,7 36,7 15 23,3 30
Dependéncia 26,7* 40* 55* 45%* 36,7** 23,3**
Tempo livre 55 61,7 73,3 43,3 36,7 48,3
Morte 33,3 33,3 21,7 50 38,3 26,7
Doenca 45 36,7 45 55* 71,7* 41,7*
*p<0,01; **p<0,05.
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da escala de bem-estar social foram considerados altos
(BES1_Alto e BES2_Alto) ou baixos (BES1_Baixo e
BES2_Baixo) pelo mesmo critério aplicado a escala
de bem-estar psicoldgico.

A anilise fatorial de correspondéncia considerou
como varidveis ativas os elementos da representagao so-
cial do envelhecimento (palavras) e, como ilustrativas,
o pais, as seis faixas etdrias, o sexo dos participantes,
os itens positivos do BED, os itens negativos do BED, o
Fator 1 do BES e o Fator 2 do BES. Os 10 primeiros
fatores explicam 76,3% da varidncia. Mas dois planos
fatoriais apresentaram maior interesse: 0 1x2 e 0 3x5.

Plano fatorial 1x2

O Fator 1 (Figura 1) opde, de um lado (esquerdo),
os participantes brasileiros idosos e grandes idosos e, de
outro lado (direito), os participantes italianos jovens,
jovens adultos e adultos. Os brasileiros tiveram escores
altos nos itens positivos e baixos nos negativos da escala
de bem-estar psicoldgico e escores baixos no Fator 2 da
escala de bem-estar social (falta de aceitacio social); en-
quanto que os italianos apresentaram escores baixos nos
itens positivos e altos nos negativos da escala de bem-es-
tar psicoldgico e escores altos nos Fatores 1 (integracio
social) e 2 (aceitacao social) da escala de bem-estar social.

Os elementos caracteristicos da representagio
social do envelhecimento dos brasileiros sao positivos:
familia, amigos, trabalho e utilidade, enquanto os dos
italianos sao negativos: inatividade, declinio, incapa-
cidade, doenga e morte.

Tabela 3

O Fator 2 contrapée, na parte superior, parti-
cipantes brasileiros idosos e grande idosos e, na parte
inferior, participantes italianos jovens, jovens adultos
e adultos. Os brasileiros apresentaram escores baixos
tanto nos itens negativos como nos positivos da esca-
la de bem-estar psicoldgico, enquanto os italianos, ao
contrdrio, apresentaram escores altos nos dois tipos de
itens nessa escala. Quanto a escala de bem-estar social,
os brasileiros apresentaram escores baixos para o Fator
1 (falta de integracio social) e alto para o 2 (aceitagao
social), enquanto os italianos, inversamente, apresen-
taram escores altos (integragao social) para o primeiro
fator e baixo para o segundo (falta de aceitacao social).

O envelhecimento apareceu de forma mais con-
creta entre os idosos brasileiros, tanto nos seus elemen-
tos positivos — satde, amigos, utilidade e trabalho —
como no elemento negativo: declinio. Para os jovens
e adultos italianos, o envelhecimento apareceu de for-
ma mais estereotipada como sabedoria e experiéncia.
Constata-se que as faixas etdrias tém um papel mais
decisivo aqui, indicando que, quanto mais implicado
o participante, entendendo implicagio como pertenci-
mento a faixa etdria que caracteriza o resultado do pro-
cesso de envelhecimento, mais rico o contetido de sua
representagio e menos estereotipado.

Plano fatorial 3x5

O plano fatorial 3x5 (Figura 2) traz um novo
elemento para compreendermos as representagoes
do envelhecimento: o papel do sexo. O Fator 3 con-

Meédias nos tipos de bem-estar indicados pelo desdobramento das duas escalas por pais e grupos etdrios.

Médias nos tipos de bem-estar

BEP BES

Adjetivos Adjetivos Fator 1: integragdo Fator 2: aceitagao

positivos™ negativos**# social* social**##
Pais
Brasil 3,70 2,41 4,08 2,93
Itdlia 3,60 2,50 3,96 3,10
Faixa etdria
Jovem 3,63 2,51 4,02 2,94
Adulto jovem 3,63 2,73 4,04 2,94
Adulto 3,77 2,45 4,04 3,02
Adulto maduro 3,70 2,51 4,05 3,11
Idoso 3,72 2,32 4,07 3,04
Grande idoso 3,46 2,19 3,92 3,05

*Valor p nao significante para pais e faixa etdria; **Valor p nio significante para pais; #p<0,001 para faixa etdria; ##p<0,05 para pais ¢

faixa etdria. BEP: bem-estar psicolégico; BES: bem-estar social.
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Fator 2 (9,68%)

Trabalho SIM Experiéncia NAO
0.75 " Satde SIM 2 NA
Utilidade SIM aude | Sabedoria NAO
Amigos SIM Idoso Grande idoso Declinio SIM  Incapacidade SIM
Familia SIM . . _ Inatividade SIM
B lB EP -_Baixo EBESIZ;EJIX);_BMO Tempo livie NAO
ol P st : _____—___f‘_;_Il?zE_S_l_Baix"q ______________________________
Doenga NAO BES2_Baixo BESI _ A}:o 124 dulto Doenca SIM
BEP +_Alto i BEP -_Alto Trabalho NAO Familia NAO
' Jovem adulto
Experiéncia SIM Jovem Morte SIM
. i Satde NAO
-0,75 Sabedoria SIM !
-1,50 §
-0,8 -0,4 0 0,4 0,8
Fator 1 (18,78%)
Figura 1

Planos fatoriais 1 e 2 referentes a andlise fatorial de correspondéncias: o papel do pais e da idade nas representacoes

sociais do envelhecimento.

trapoe, de um lado (o esquerdo), homens brasileiros
adultos, adultos maduros e grandes idosos e, de ou-
tro lado (direito), mulheres italianas jovens e idosas.
Os primeiros pensam o envelhecimento sobretudo
pelas suas perdas — limitagao e declinio —, e as ulti-
mas também, mas a ideia de solidao, juntamente com
incapacidade e inatividade, é central nas suas concep-
¢oes compartilhadas sobre o envelhecimento.

O Fator 5 contrapoe mulheres grandes idosas
brasileiras (na parte superior do plano fatorial) aos
homens italianos de diversas faixas etdrias (idosos,
adultos maduros, jovens e jovens adultos). As mu-
lheres enfatizam mais as perdas, ji que os elementos
principais foram: limitagdo, dependéncia e tempo
livre. E os homens enfatizam menos as perdas: utili-
dade, satide e dependéncia.

Discussao e Consideragoes Finais

O emprego parcial da abordagem dimensional
indicada por Moscovici (1976) nos permitiu exami-
nar, por meio dos elementos associados ao envelheci-
mento, o contetido e o posicionamento atitudinal dos

grupos etdrios e dos dois contextos culturais quanto
a esse importante objeto social. A ideia de que o
envelhecimento traz experiéncia e sabedoria aos indi-
viduos é compartilhada pelas pessoas, independente-
mente do contexto cultural e do grupo etério.

No entanto, quando se observa a composigao das
influéncias do contexto cultural (Brasil e Itdlia) e do
grupo etdrio, com os dois tipos de bem-estar percebidos
pelos participantes (o psicoldgico e o social), temos uma
primeira diferenciagio da representagio social do enve-
lhecimento. Os idosos brasileiros, que experimentam
bem-estar psicoldgico e falta de aceitagao social (mal
-estar social), entendem o envelhecimento como um
processo no qual as relagdes sociais (familia e amigos)
e a atividade (trabalho e utilidade) completam a ideia
de um momento exitoso no ciclo vital, em que expe-
riéncia de vida produziu sabedoria diante da vida. Para
Wachelke e Contarello (2011), a familia pode ser vista
como uma unidade social cujos membros comparti-
lham valores como uniao e amor, caracterizando um
ambiente relacionado ao amparo e a prote¢io.

J4 os jovens e adultos italianos, que experimen-
tam mal-estar psicolégico e bem-estar social, pensam o
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Fator 5 (6,42%)

Dependéncia SIM Experiéncia NAO
Trabalho SIM : i
0,50 1 Trabalho S ;  Tempo livie SIM Incapacidade SIM
Limitacio SIM | Satde NAO
0.25 Utilidade NAO )
’ . - _ Brasil Declinio NAO Inatividade SIM
Solidao NAO Adulto | o
Grande idoso i Feminino
0 b .
Jovem adulto  jovem
Masculino :
Adulto maduro Idoso
E Itdlia o
-0.25 o Soliddo SIM Limitagio NAO
Declinio STIM i Dependéncia NAO
Satde SIM
—0350 _ E
Tempo livie NAO |
§ Utilidade SIM
-0,4 0 0,4 0,8
Fator 3 (8,30%)
Figura 2

Planos fatoriais 3 e 5 referentes a andlise fatorial de correspondéncias: o papel do sexo nas representacées sociais

do envelhecimento.

envelhecimento como um processo que, embora traga
experiéncia de vida e sabedoria, resulta em declinio,
aparecimento de doengas e ¢é caracterizado pela inati-
vidade e pelas incapacidades, apontando para o fim da
vida (morte). E importante considerar que os adoles-
centes, independentemente de nacionalidade, foram os
que mais experimentaram mal-estar psicolégico. Isso
parece também estar ligado a aspectos psicoldgicos,
como o desenvolvimento do se/f. A ideia de perdas que
norteia o pensamento social dos respondentes jovens e
adultos italianos acerca dessa etapa da vida também foi
constatada em outros estudos (Wachelke et al., 2008;
Gastaldi & Contarello, 20006).

Trata-se de duas representagdes sociais do en-
velhecimento bastante distintas, nas quais, em certa
medida, 0 momento social e econdmico dos dois pai-
ses (maior crise na Itdlia) e o pertencimento ao grupo
etdrio objeto da representacao parecem ter um papel
no entendimento dessas diferengas. O entendimen-
to de que o envelhecimento é parte do curso de vida
e composto simultaneamente por ganhos e perdas
(Baltes, 1987) foi concebido diferentemente de acor-
do com o contexto cultural e os grupos etérios.

Os jovens, pela distancia etdria da velhice,
compartilham a ideia mais estereotipada e consen-
sual do envelhecimento: um processo que traz expe-
riéncia e sabedoria. Os adultos vao além dessas duas
caracteristicas mais compartilhadas pela sociedade e
relacionam esse processo a uma importante perda:
a limitagdo. Em contrapartida, os idosos apresen-
tam, além dos dois elementos mais compartilhados,
a importincia das relagbes de amparo e protegio
da familia ¢ da manutengdo da satide, que passa a
ser central em suas vidas. No geral, a representa-
¢ao social do nao idoso, na sua dimensao atitudinal
(Moscovici, 1976), apresenta-se de maneira bastante
negativa e simplificada. J4 a representagio social do
envelhecimento dos idosos apresenta-se na sua di-
mensao atitudinal mais positiva.

Entre brasileiros e italianos, aparece uma distin-
¢ao entre o coletivismo e o individualismo mesclada
com visoes idealizadas (positivas) e realistas (negati-
vas), j4 que a familia apareceu como um importante
elemento para os primeiros e, para os ultimos, o enve-
lhecimento foi associado principalmente com doenga.
Observou-se uma diferenciagio em fungao do sexo
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dos participantes: as mulheres enfatizam mais perdas
que os homens; os tipos de perdas considerados pe-
los homens sdo mais voltados a atividade e ao traba-
lho e, pelas as mulheres, aos lagos sociais familiares,
como outros estudos jd indicaram (Veloz et al., 1999;
Figueiredo et al., 2007; Gutz, 2013).

De modo geral, os resultados apresentam um
panorama que indica associagao de varidveis sociais
com configuragbes de pensamento representacional
acerca do objeto envelhecimento e posicionamentos
correspondentes. Varidveis que indicam inser¢des
posicionais € mesmo pertengas grupais, cComo sexo
e grupo etdrio, contextualizam-se em condigées cul-
turais as quais se associam a produtos representacio-
nais que explicam e dio sentido aos desafios e novos
fendmenos com os quais as pessoas devem lidar na
vida cotidiana, adaptando-se a exigéncias préticas.
Embora este estudo tenha empregado parcialmen-
te a abordagem dimensional das representagoes so-
ciais (Moscovici, 1976), o que é um dos seus limites,
considera-se que ele junta-se a outros esforcos dedi-
cados a situar légicas de pensamento representacio-
nal em termos de respostas e adaptagoes a desafios
e emergéncias culturais (por exemplo: Wachelke &
Contarello, 2010; Biasus, Demantova, & Camargo,
2011; Nagel et al., 2011).
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Siléncios e Rearranjos na Conjugalidade em Situa¢io de Cancer em um dos Cénjuges
Silence and Rearrangements in Conjugality when a Spouse has Cancer

Jeovana Scopel Picheti'

Elisa Kern de Castro"
Denise Falcke

Resumo

O presente artigo, embasado pela teoria sistémica, refere-se a uma pesquisa qualitativa de estudos de casos multiplos, cujo objetivo foi compreender a
relagdo conjugal de casais nos quais um dos conjuges estava em tratamento para o cAncer. Quatro casais de meia-idade foram entrevistados (conjunta
e individualmente) sobre o tema. Foram feitas andlises transversais dos casos e sintese dos casos cruzados. Os principais resultados evidenciaram
transformacoes no papel de marido/mulher para paciente/cuidador, dificuldades dos casais para falarem sobre as mudancas relacionadas a
conjugalidade, em especial sobre o aspecto sexual, e sobre os medos referentes A possibilidade de morte.

Palavras-chave: neoplasias; familia; relagées conjugais.

Abstract

The present paper, based on systemic theory, refers to a multiple-case qualitative research that aimed to understand the marital relationship of
couples in which a spouse was undergoing cancer treatment. Four middle-aged couples were interviewed (collectively and individually) about
the topic. Cross-case analysis and synthesis of crossed data were carried out. The main results exposed changes in the roles of husband/wife to
patient/caregiver, the difficulties of couples in speaking about marital changes, especially those related to the sexual life, as well as the fear that

arises with the possibility of dying.

Keywords: neoplasms; family; marital relations.

"Faculdade da Serra Gaticha (Caxias do Sul), Brasil
"Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Sao Leopoldo), Brasil

A teoria sistémica concebe a familia como um
sistema complexo, composto por elementos em cons-
tante interagdo, com vinculos afetivos e consangui-
neos, sendo suas principais caracteristicas a influéncia
mutua e a comunicagio que se estabelece entre seus
membros (Carter & McGoldrick, 2008). Quando
um membro da familia recebe o diagndstico de cin-
cer, considera-se que todo o nucleo familiar serd afe-
tado, uma vez que surgem mudangas na organizagio
e na dinimica familiar (Nichols & Schwartz, 2007).
A demanda com rela¢io as adaptagdes na rotina da
familia requerida por um membro doente constitui-se
num dos maiores fatores de estresse familiar (Fraenkel
& Wilson, 2002; Bifh & Mamede, 2004). O fato de
que uma crise familiar pode ser causada em virtude do
acometimento de um membro da familia por cincer
jé foi apontado em alguns estudos (Almeida, 2006;
Giarnodoli-Nascimento & Trindade, 2002). Essa cri-
se pode desestabilizar a familia, pois substitui uma
determinada situagao familiar jd conhecida por ou-
tra, exigindo que os membros da familia se adaptem a
nova realidade (Picheti, 2008).

| Picheti, J. S., de Castro, E. K. & Falcke, D.

Levando em conta essas questoes, o relaciona-
mento conjugal inevitavelmente ird sofrer transfor-
magdes quando um dos conjuges adoece. Mudangas
na vida conjugal jd foram apontadas em uma série de
estudos internacionais com pacientes com diferen-
tes tipos de doengas cronicas (Badr & Taylor, 2009;
Badr, Acitelli, & Taylor, 2008; Gilbert, Ussher, &
Perz, 2010; Lindau, Surawska, Paice, & Baron, 2011;
Manne & Badr, 2010; Manne, Badr, Zaider, Nelson,
& Kissiane, 2010; Manne et al., 2004, 2006; Song
etal., 2011). Contudo, as relagdes conjugais sao atra-
vessadas por uma série de questoes culturais, como
classe social, género e raca, e grande parte desses es-
tudos tratam de forma homogénea essas relagoes,
considerando pouco ou nada os aspectos culturais em
questdo. No Brasil, os poucos estudos sobre conjuga-
lidade e cincer tratam basicamente das repercussoes
do cincer do filho para o casal, e no dos casos em que
um dos conjuges estd adoecido.

A forma como o casal construiu sua relacio
conjugal antes da doenga de um de seus membros tem
papel significativo na forma como lida com o cincer,
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o que também influencia na possibilidade de manu-
ten¢ao desse relacionamento apés o episédio da doen-
¢a (Gradim, 2005). As mudangas trazidas pela doenga
podem ocasionar tanto consequéncias positivas como
negativas, que ocorrem em maior ou menor medida
em fung¢io da maneira como esse casal lida com essa
nova conjuntura (Cole, 2002). Quando a estrutura
familiar — e, nesse contexto, em especial, a conju-
gal — se constituiu de maneira funcional, baseada no
didlogo e no respeito mutuo, os vinculos preestabe-
lecidos contribuem para o aparecimento ou a retifi-
cacao de sentimentos de carinho, atencio, cuidado,
amor e respeito pelo cdnjuge acometido pelo cincer
(Hayashi, Chico, & Ferreira, 2000).

A comunicagao entre o casal ¢ um dos aspectos
que possui importancia significativa no relacionamen-
to conjugal. Estudos internacionais apontaram para a
importincia de os casais manterem um didlogo franco
sobre as mudangas que podem vir a ocorrer no relacio-
namento conjugal e na sexualidade devido a doenga
(Lindau et al., 2011; Manne et al., 2006, 2004, 2010).
Em virtude de o tema conjugalidade e cincer ter sido
pouco explorado no 4mbito nacional, e menos ainda
sob o enfoque da teoria sistémica, a presente pesquisa
objetivou analisar a relacio de casal frente ao ciAncer de
um dos conjuges. Em particular, foram examinadas as
percepgdes dos conjuges individualmente e em con-
junto a respeito da relagao de casal.

Método
Delineamento

Este ¢ um estudo de casos multiplos (Yin,
2005), com o objetivo de compreender em profundi-
dade a experiéncia dos casais em que um dos conjuges
tem diagndstico de cAncer.

Participantes

Participaram deste estudo 4 casais heterosse-
xuais de meia-idade (entre 44 e 65 anos) que estavam
no seu primeiro casamento e conviviam juntos hd
pelo menos 26 anos. Os participantes foram selecio-
nados por conveniéncia, e o nico critério de inclusao
considerado foi que os casais convivessem hd pelo me-
nos dez anos juntos.

Os casais foram contatados quando um dos
cOnjuges estava hospitalizado em um hospital geral
de uma cidade da Serra Gaucha. Os pacientes em

questdo haviam recebido diagndstico de cAncer num
periodo entre um ano e meio e nove anos. Tanto o
paciente quanto o seu conjuge tinham pleno conheci-
mento sobre o diagndstico, o tratamento e a gravida-
de da doenca. A Tabela 1 apresenta as caracteristicas
dos casais participantes do estudo.

Instrumentos

Foram realizadas trés entrevistas semidirigi-
das (Minayo, 1996) com trés casais participantes
e uma entrevista semidirigida com um dos casais,
pois, neste caso, o paciente faleceu no periodo de
coleta de dados e antes da realizagio das outras en-
trevistas. As entrevistas foram gravadas em 4dudio e
transcritas na integra, tendo sido programadas da
seguinte forma:

e 1% entrevista: foi realizada com o casal, abordou
questoes sobre a histéria do relacionamento,
seu cotidiano antes do aparecimento do cAncer
e a atual situacio de vida do casal, percepgoes
com relagao ao impacto do cincer nas suas vi-
das e sobre a convivéncia apds este evento;

* 2% e 3" entrevistas: foram realizadas com os
conjuges em separado e abordou questoes so-
bre a percep¢ao de cada um frente a doenga,
modificagbes que ocorreram nas suas vidas,
medos e anseios. Na entrevista com o cdnju-
ge, foram também abordadas questoes sobre
o reflexo da doenca do parceiro na sua vida e
sua contribui¢o no tratamento e expectativas
para o futuro.

Procedimentos de Coleta de Dados

A pesquisadora fez contato com a equipe
médica e de enfermagem do dnico hospital geral
de uma pequena cidade da serra gaticha (cerca de
13 mil habitantes) que atendia pacientes com cin-
cer, solicitando o encaminhamento dos casais. O re-
ferido hospital possui apenas alguns leitos para o
tratamento de pacientes oncolégicos, sendo que,
para procedimentos e tratamentos mais complexos,
os pacientes sao encaminhados para outro hospital
de referéncia para a regido. E de cunho publico/pri-
vado, e a pesquisadora, na ocasio, trabalhava como
psicéloga dessa institui¢do, o que facilitou o acesso
aos pacientes e seus conjuges. O local e a data das
entrevistas foram agendados previamente e foram
realizadas nas residéncias dos casais.
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Tabela 1
Caracteristicas sociodemogrdficas dos casais participantes do estudo™.
Tempo Numero Tipo de Paciente/idade (anos)/ Conjuge/idade (anos)/
Casal de casados h . ., P
(anos) de filhos  cincer  profissao/ tempo de diagnéstico profissao
. Guilherme/62/ Carolina/65/
L 37 2 Esofago aposentado/3 anos dona de casa
Mama,
2 29 2 08598, Edna/52/dona de casa/ Daniel/56/cantineiro
pulmio e 7 anos e 6 meses
rim.
3 23 1 Pulmio Fernando/52/agricultor/ Maria/44/cozinheira
1 ano e 6 meses
4 4l 4 Pele, rim Ruth/57/aposentada/ Jodo/62/aposentado
e pulmao. 9 anos

*Os nomes utilizados sdo ficticios.

Consideragées Eticas

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica
da Universidade do Vale do Rio dos Sinos sob o nt-
mero 018/2011. Ao término da coleta, os dados fo-
ram guardados em ambiente seguro e serdo destruidos
ap6s cinco anos da data das entrevistas (os arquivos
de dudio das entrevistas serao apagados, e o material
impresso serd enviado para reciclagem).

Procedimentos de Analise dos Dados

Os dados foram analisados a partir da descri-
¢ao abrangente de cada caso, organizada de forma
cronoldgica (seguindo os eventos da histéria do casal
e da histéria da doenca no relacionamento conju-
gal) e temdtica (identificando os aspectos relevantes
do relacionamento conjugal e da influéncia da doen-
¢a no relacionamento de casal). A técnica de expla-
nagao de Yin (2005) foi utilizada com o objetivo de
analisar exaustivamente os dados coletados de cada
uma das entrevistas, para, assim, construir uma ex-
planacdo sobre eles. Foi utilizada também a técnica
de sintese de casos cruzados de Yin (2005), com o
objetivo de confrontar os resultados obtidos através
da andlise de cada caso em particular, identificando
convergéncias e divergéncias e buscando evidéncias
que pudessem auxiliar na identificacdo ou nio das
mudangas provocadas na conjugalidade a partir do
evento do cAncer.
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Resultados e Discussao

Inicialmente, sao apresentados os principais da-
dos da histéria e da relagao conjugal da época da entre-
vista com os participantes do estudo (andlise vertical).
Em seguida ¢ apresentada a sintese dos casos cruzados
e a discussio dos achados (andlise horizontal).

Apresentagio dos Casos

Caso 1: Guilherme' (62 anos, cincer de es6fa-
go) e Carolina (65 anos).

Hist6ria do casal: na época da entrevista, es-
tavam casados hd 37 anos. Tiveram 2 filhos homens
(que tinham 36 e 35 anos) e 3 netos. Trabalhavam
na roga; pouco tempo depois, numa cantina, onde
Guilherme trabalhou por 32 anos, tendo parado ape-
nas quando ficou doente, pois nio tinha mais condi-
coes fisicas para exercer suas fungoes.

Ambos os conjuges referiram que sempre tiveram
um bom relacionamento, mesmo tendo discordincias
com relagio a alguns assuntos. Também contaram que
sempre mantiveram bom relacionamento com os filhos.

Histéria da doenga: Guilherme relatou que
a descoberta do cincer de esofago havia ocorrido
trés anos antes da época da entrevista, quando apa-

receu uma “bolinha™ no seu pescogo que comegou

1 Os nomes utilizados sio ficticios.
2 As palavras entre aspas referem-se aos termos usados pelos
participantes da pesquisa.
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a crescer. Referiu que foi a0 médico depois de alguns
dias da observagao do nédulo, fez os exames e recebeu
o diagndstico de cancer. Guilherme relatou que sem-
pre fez o tratamento conforme a orienta¢ao médica.

Guilherme comentou que encarou a doenga
como “coisas da vida’. Referiu que nio viu a doen-
¢a de maneira negativa, mas, a0 mesmo tempo,
queixou-se da situagdo financeira, que piorou por nao
poder mais trabalhar. Além disso, demonstrou tristeza
por ndo poder mais participar de atividades de lazer,
como jogar futebol. Guilherme afirmou que a espo-
sa e os filhos ficaram muito tristes com a noticia da
doenga e que sempre lhe prestaram apoio.

A conjugalidade frente a doenca: apds o diag-
ndstico e, consequentemente, o tratamento, a vida do
casal mudou. Na entrevista com o casal, ambos afir-
maram que a doenca acabou deixando-os mais préxi-
mos afetivamente, fortalecendo o relacionamento do
ponto de vista da intimidade e da amizade. No entan-
to, nio fizeram referéncias a sexualidade. Na entrevista
individual, Carolina relatou que, desde a descoberta
da doenca do marido, eles nio mantiveram relacoes
sexuais e tampouco conversaram sobre esse assunto.
Guilherme, na entrevista individual, também assumiu
que a doenga teve uma grande influéncia no relaciona-
mento deles, mas nao conseguiu falar mais sobre esse
assunto. Guilherme relatou ainda que a esposa apre-
sentava alteragdes no humor e que ela o tratava como
se fosse uma crianga, pedindo para que comesse ou
para que se agasalhasse melhor por causa do frio.

Com relacio a comunicagio, observaram-se con-
tradi¢oes nas falas do casal, pois, enquanto na entre-
vista em conjunto os dois afirmaram que falavam um
para o outro o que sentiam, na entrevista individual,
Guilherme disse que eles nao costumavam falar sobre
a doenga em virtude de a esposa ter medo de perdé-lo
e por esse ser um assunto dificil para ambos. Carolina
também relatou que nio falavam sobre a doenca por-
que, quando comentavam sobre isso, Guilherme ficava
mais triste. Segundo Carolina, antes da doenca, eles
conversavam mais, mas depois o marido ficou mais re-
servado. Carolina relatou que conversava sobre a doen-
¢a do marido com os filhos, porém isso ocorria apenas
quando ele ndo estava por perto. Quatro meses apds a
realizagio dessas entrevistas, Guilherme foi a 6bito.

Caso 2: Edna (52 anos, cincer de mama) e
Daniel (56 anos).

Histéria do casal: Edna e Daniel, na data das
entrevistas, estavam casados hd 29 anos. Tinham um

casal de filhos, de 27 e 22 anos, e 2 netos. O casal afir-
mou que mantinha um bom relacionamento e disse-
ram que normalmente nao discutiam. O casal relatou
também que o relacionamento com os filhos era bom.
O filho ainda morava com eles e trouxe junto para a
residéncia sua esposa e seus dois filhos.

Histéria da doenga: Edna foi diagnosticada
com cancer de mama pela primeira vez sete anos e
meio antes da data da entrevista. Contou que co-
megou a se sentir mal e muito cansada aproximada-
mente quatro meses antes de saber que estava doente.
Relatou que sentiu dor e, a0 passar a mio embaixo do
brago esquerdo, percebeu que tinha um carogo. Ficou
alguns dias sem comentar isso com ninguém até que o
mostrou para sua cunhada. Na mesma semana, Edna
procurou um médico, fez exames e teve o diagnéstico
de cancer de mama.

Edna fez cirurgia na mama esquerda, quimiote-
rapia e radioterapia. Relatou que ficou bem por cerca
de trés anos, mas depois o cAncer se manifestou na
glandula suprarrenal, nos ossos dos membros inferio-
res e, na época da entrevista, estava com metdstases no
pulmao e no outro rim. Teve uma perna amputada de-
vido ao cAncer, o que a tornou dependente das pessoas.

O casal referiu que a doenga foi 0 momento
mais dificil pelo qual j4 passaram. Afirmaram que,
nesse momento de suas vidas, poderiam desfrutar um
pouco mais, pois Daniel estava aposentado e ambos
poderiam usufruir de uma melhor condi¢io financei-
ra, mas a doenga nio permitiu.

A conjugalidade frente a doenga: o casal men-
cionou que o cincer mudou muitas coisas na rotina
da casa e em suas vidas. Edna relatou que estava acos-
tumada a fazer os servigos da casa e nao podia mais
fazé-los. Por esse motivo, Daniel acabou assumindo
novas responsabilidades domésticas. Relataram que
enfrentaram a doenca juntos e que Daniel a apoiava,
acompanhando-a nas consultas médicas e nas sessoes
de quimioterapia.

Ambos reconheceram que o relacionamento
conjugal mudou muito depois do cincer. Edna ver-
balizou que nao se sentia disposta e citou sua falta de
desejo, pois pensava bastante na doengca e, assim, nio
conseguia se concentrar e manter relacoes sexuais com
o marido. Na entrevista individual, Edna confidenciou
que, no inicio de sua doenga, o marido se envolveu com
outra mulher. Na época, os dois conversaram sobre a
traigao e ela referiu que “este assunto foi resolvido”.

A vida sexual do casal nio estava terminada,
foi a frequéncia que diminuiu. Daniel relatou que
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compreendia essa situagao e imaginava que, se tives-
se acontecido com ele, ela também entenderia. Essas
informacoes sobre a vida sexual do casal surgiram
nas entrevistas individuais. A capacidade que ambos
demonstraram de falar sobre sua intimidade juntos
parece indicar que seguiam com um relacionamento
emocionalmente préximo.

Com rela¢io & comunicagio, relataram ser pes-
soas “fechadas” e que, depois da doenga, isso nio mu-
dou. Edna, na entrevista individual, disse que preferia
nao ficar falando muito sobre a doenga, que guardava
os sentimentos para si. Comentou também que acre-
ditava que esse seu jeito introvertido fez com que “ex-
plodisse”, nas suas préprias palavras, atribuindo a isso
a causa de sua doenga.

Caso 3: Fernando (52 anos, cancer de pulmio)
e Maria (44 anos).

Histéria do casal: na época da entrevista, estavam ca-
sados hd 23 anos e tinham uma tnica filha, que estava com
20 anos e nao morava com o casal. Ambos disseram que a
filha era muito atenciosa e que os ajudava bastante. Sobre
o relacionamento conjugal, eles referiram que sempre se
deram bem, apesar de, as vezes, terem alguma discussao.
Ambos verbalizaram que eram discussoes que logo pas-
savam, sem maiores consequéncias, e que ocorriam em
virtude de algum acontecimento do cotidiano.

Histéria da doenga: Fernando relatou que come-
cou a sentir dores nas costas, mas achava que ocorriam
em funcio do trabalho. Trabalhava na prépria terra,
principalmente com parreiral. Depois de aproximada-
mente seis meses, resolveu ir a0 médico. Apés vérios
exames, foi diagnosticado com cincer de pulmao, o
que ocorreu cerca de um ano e meio antes da entrevista.

Fernando fez radioterapia e quimioterapia.
Contou que, quando recebeu o diagnéstico, estava
sozinho e ficou muito abalado. Maria disse que, logo
que o marido lhe contou a noticia, ndo acreditou,
mas que, com o passar do tempo e com as consequén-
cias do tratamento, ela se conscientizou do proble-
ma. Ambos referiram que a filha sempre demonstrou
preocupagido em virtude da doenga do pai.

Fernando realizou novos exames pouco antes
da entrevista individual com a esposa, que constaram
que o cAncer de pulmio estava ativo novamente, mas
a familia nao lhe contou o resultado. Esse dado foi
fornecido pela sua esposa na internagao hospitalar,
que ocorreu uma semana depois dessa entrevista.

A conjugalidade frente & doenga: Fernando e
Maria disseram que o aspecto do cotidiano que mais
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foi modificado em funcao do cincer foi a atividade la-
boral, pois ele precisou parar de trabalhar por nao ter
mais forgas fisicas. Maria também deixou de trabalhar
para cuidar dele.

Durante a entrevista do casal, Maria fez algu-
mas referencias, através de gestos com as maos, sobre
a questdo da relacao sexual, mas nao falou a respeito.
Fernando também nao tocou no assunto e nio deu
abertura para que se falasse sobre isso.

Maria e Fernando relataram que havia outras difi-
culdades durante seus anos de convivéncia, especialmente
problemas financeiros, mas que sempre encontraram al-
ternativas. Com relagao a doenga, referiram que esse foi
o momento mais dificil pelo qual passaram.

Maria contou que cuida do marido, da sua ali-
mentagio, dos seus remédios, e Fernando relatou que
aceita esse cuidado da esposa. Percebeu-se que ele, por
ter sido uma pessoa bastante ativa antes da doenga, se
ressente por ter que ser cuidado pela esposa, especial-
mente por precisar de auxilio na locomogao. Maria ad-
mitiu que sabe que isso o deixa incomodado, mas que é
necessdrio. Dez dias apds a entrevista, Fernando faleceu.

Caso 4: Ruth (57 anos, cAncer de pele, rim e
pulmao) e Joao (62 anos).

Histéria do casal: na época da entrevista, esta-
vam casados hd 41 anos. Contaram que Ruth nunca
conseguiu engravidar e, assim, haviam adotado uma
menina que estava com 33 anos. Depois, tiveram 3
filhos biolégicos, de 27, 23 ¢ 22 anos. Os filhos ainda
moravam com o casal, participavam ativamente dos
cuidados e sempre demonstravam preocupacio e ati-
tudes de carinho com relagio a doen¢a da mae. Refe-
riram que sempre tiveram uma boa relacio de casal,
as vezes com discussoes, mas que conversavam e aca-
bavam se entendendo. Ruth, em alguns momentos,
pareceu nao concordar com o que o marido dizia, po-
rém nio explicitava sua opinido. Ruth sempre olhava
para o marido antes de responder as perguntas, espe-
rando sua orientagdo e aprovagao para falar.

Histéria da doenga: a descoberta da doenca
ocorreu nove anos antes da época da entrevista, quan-
do Ruth e Jodo trabalhavam como agricultores. Em
certa ocasiio, Ruth sofreu um acidente que ocasionou
fraturas maltiplas e, logo em seguida, percebeu que
sua perna esquerda estava inchada. Foi ao médico,
que diagnosticou um ndédulo na regido da virilha. Fez
cirurgia e quimioterapia, mas relatou que nao notou
melhoras. Nesse periodo, teve diagndstico de metds-
tase pulmonar e passou por trés cirurgias no pulmao.
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Joao, na entrevista individual, comentou que Ruth
estava com outros nédulos espalhados pelo corpo.

Ruth declarou que sempre cuidou da casa,
mas que, hd alguns meses, essa tarefa ficou mais difi-
cil. Contou que se sentia mais cansada, debilitada e,
por causa disso, o marido e os filhos assumiram essas
tarefas. Joao disse que todos entendiam a situacio e
realizavam os servicos domésticos. Ruth afirmou que
sofria muito pelo fato de perceber que nao conseguia
dar conta das suas atribuicdes e também em virtude
da doenga, verbalizando que também percebia o sofri-
mento da sua familia por toda essa situagao.

A conjugalidade frente & doenca: na entrevista
de casal, Ruth inicialmente negou alguma alteragio na
relacao conjugal, mas depois disse que a sexualidade do
casal havia mudado. Ela admitiu que o casal ji nao ti-
nha relacoes sexuais hd algum tempo (nio determinou
quanto tempo) e associou esse fato a fraqueza e ao desa-
nimo que sentia. Jodo ressaltou que entendia a situagao
da esposa e que nio se incomodava com isso. Isso tam-
bém foi referido por Ruth na sua entrevista individual.

Na entrevista individual, Ruth ressaltou que o
marido estava mais atencioso e prestativo. Jodo, na
entrevista individual, comentou que a esposa era uma
pessoa mais disposta e alegre antes da doenga. Ambos
disseram que sempre conversaram, apesar de Ruth ha-
ver comentado que ultimamente nao sentia disposi-
¢ao de conversar sobre nenhum assunto. Apesar disso,
Ruth disse que conseguia expressar seus sentimentos.
Todavia, segundo Ruth, eles ndo estavam conversando
sobre sua vida sexual, dado confirmado por Jodo na en-
trevista individual. Jodo ressaltou ainda que, depois que
a esposa ficou doente, ele acabou concordando mais
com ela, para que a mesma se sentisse melhor. Um més
ap0s as entrevistas individuais, Ruth foi a 6bito.

Analise Horizontal dos Casos

Tendo em vista a andlise dos casos da presente
pesquisa, foi possivel levantar trés eixos temdticos:
(1) caracteristicas da fase do ciclo vital dos casais;
(2) intimidade/sexualidade e
(3) comunicacio.

Esses eixos temdticos sao apresentados a seguir.
Com relagio ao eixo caracteristicas da fase do
ciclo vital dos casais, dos casos analisados, verificou-se
que dois casais jd vivenciaram a fase do ninho vazio,
pois todos os filhos sairam de casa. Um casal (Edna e
Daniel) ainda residia com o filho, e apenas um casal

(Ruth e Jodo) ainda possuia todos os filhos residindo
com eles. Quanto a aposentadoria, verificou-se que
seis participantes haviam vivenciado essa etapa de
vida. Somente um casal (Fernando e Maria) ainda
exerciam atividade laboral.

Como os relacionamentos eram de longa du-
ragio, esses casais, ao longo de sua convivéncia,
passaram por vdrias transformagdes no que diz res-
peito tanto as familias de origem (perdas de outros
membros da familia, mudancas de papéis familiares)
quanto ao seu relacionamento conjugal (dificuldades
financeiras, mudangas do sistema conjugal de casal
para o parental, entre outros), adaptando-se as dife-
rentes etapas do ciclo vital (Norgren, Souza, Kaslow,
Hammerschmidt, & Shlomo, 2004). Essa questao foi
extensamente observada nos casos apresentados, pois
os casais referiram que passaram por dificuldades, se-
jam financeiras, na divisdo de papéis ou na educagio
dos filhos, ao longo de sua convivéncia.

Todo relacionamento conjugal possui um
contrato secreto que ¢ estabelecido pelos cdnju-
ges através de aspectos conscientes e inconscientes.
Esse contrato traz aspectos que cada um dos con-
juges considera importante, com relagao a questoes
como fidelidade, companheirismo, desejos e anseios
quanto ao relacionamento estabelecido por esse ca-
sal (Anton, 2000). Ao longo do convivio do casal,
o contrato sofre modificagdes, sendo necessdrio o
recontrato (Aguiar, 2005). Com relagao a etapa de
transic¢io do ciclo vital da meia-idade para a velhice,
qualquer casal que a estiver vivenciando terd que re-
contratar o desejo sexual e o vinculo amoroso, pois
os individuos nao possuem mais as mesmas carac-
teristicas fisicas e emocionais do inicio do relacio-
namento. Nos casos apresentados, os casais, além
de estarem passando por esse recontrato em virtude
dessa etapa de transi¢ao vital, tiveram que reavaliar
seu relacionamento devido a doenca.

Pode-se observar também nesses casos a questao
do apoio mutuo entre os membros do casal. O apoio
mutuo estd relacionado ao fato de um dos conjuges
auxiliarem o outro nas tarefas da vida didria, como
nos cuidados da casa, e ao fato de os conjuges de-
monstrarem preocupagao e cuidado com os pacientes.
Essa questao foi referida por Osério e do Valle (2004),
os quais ressaltam que um convivio hd muito estabe-
lecido pode contribuir para uma maior cumplicidade
entre o casal, a qual, a0 mesmo tempo em que pode
aprimorar seus recursos emocionais, pode conseguir
tornar os conjuges figuras de apoio mutuo.
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Relevante destacar que, nos casos apresentados,
os pacientes estavam em estdgio avan¢ado da doen-
¢a, em cuidados paliativos. A proximidade do fim da
vida, como acabou acontecendo para trés dos qua-
tros enfermos entrevistados, nao foi uma realidade
percebida ou pelo menos verbalizada nas entrevistas
por eles ou seus conjuges. A morte ainda ¢ um tema
tabu na sociedade e pode ser dificil de ser verbaliza-
da, mesmo para casais que convivem juntos hd mui-
tos anos, como nos casos apresentados aqui. Rolland
(2008) aponta que, com a proximidade da morte, o
sofrimento acaba por dominar toda a vida familiar, o
que pode dificultar o didlogo. Porém, apesar da dor
total (fisica, emocional e espiritual) que o paciente
em cuidados paliativos apresenta, ¢ importante criar
um espago para que ele e as pessoas préximas possam
expressar seus sentimentos e desejos com relagio ao
fim da vida e o que poderd acontecer apds a morte
(Menna Barreto & Castro, no prelo). Nesse senti-
do, além de auxilid-lo no processo de adoecimento e
morte, é importante que todos estejam trabalhando
em prol da qualidade de vida do paciente. Portanto,
poderia ser uma boa estratégia de enfrentamento se
tanto o paciente como sua familia conseguissem, ape-
sar da doenga, manter as atividades que jd realizavam
antes dela e conversar mais abertamente sobre a morte
(Picheti, 2008). Ao mesmo tempo, é necessdrio que
ocorra a redistribui¢io das responsabilidades e dos
papéis desempenhados pela familia antes da morte
da pessoa adoecida (Fonseca, 2004). Com relagao a
essa questdo, todas as familias, de alguma maneira,
tentavam seguir sua rotina normalmente, apesar das
limitagoes impostas pela doenga e da dificuldade res-
saltada em continuar com as atividades laborais.

Assim, todas as familias estavam em estdgio de
luto antecipatério, pois conviviam com a doenga hd
algum tempo, o estado de saide dos enfermos era
grave e tanto eles quanto seus familiares, de alguma
forma, estavam a par da situagio sem perder esperan-
cas de alguma melhora. O luto antecipatério consiste
num fendémeno adaptativo que permite que pacien-
tes ¢ familiares se preparem, tanto cognitiva quan-
to emocionalmente, para a morte (Fonseca, 2004).
Caracteriza-se pelo fato de a familia ter que dar conta
de conviver entre a esperan¢a da melhora do familiar
e a possibilidade da morte deste (Rolland, 2008).

Bowen (1976/1998) trouxe contribuicoes im-
portantes sobre esse tema, referindo que a vivéncia
psicolégica da morte precisa ser contextualizada e
analisada a partir de diferentes 4ngulos. Para tanto, se-
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ria preciso compreender o papel desempenhado pela
pessoa que morre, a fase do ciclo de vida em que ela
estava e as reestruturacoes pelas quais a familia preci-
sa passar em virtude desse acontecimento. Mudangas
significativas foram observadas nas fungées desempe-
nhadas pelos pacientes e por seus cdnjuges, mesmo
na situagdo de adoecimento, ou seja, anterior a per-
da do conjuge. Com relagio aos cénjuges homens,
Worden (1998) refere que a perda da esposa costuma
impactar seriamente a rotina de afazeres, pois os con-
juges percebem maiores efeitos no seu cotidiano, ten-
do que se adaptar a desempenhar papéis comumente
femininos, como cuidar da casa. Apesar de poder ser
considerada uma visdo sexista dos papéis de marido
e mulher, o impacto do adoecimento da esposa nos
afazeres domésticos tradicionalmente destinados as
mulheres esteve presente nos casos de Daniel e Jodo, o
que demonstra que, em alguns casais de meia-idade e
de cidades pequenas, os casais ainda podem funcionar
desempenhando papéis tradicionais e confirmando a
maior dificuldade de perda feminina pelo seu desem-
penho no Ambito doméstico.

Sobre a perda dos papéis desempenhados, os
pacientes Guilherme e Fernando aparentaram ser os
que mais sentiram essas mudangas, pois tinham uma
atividade laboral e eram provedores de suas familias.
Aqui fica evidenciada mais uma vez a divisao tradicio-
nal dos papéis de homem como provedor da familia
e da mulher como cuidadora do lar. Questées finan-
ceiras presentes na situagio de doenga, bem como a
perda de papéis sociais desempenhados pelo doente e
o consequente declinio da saide, acabaram gerando
sofrimento (Reis & Silva, 2009). Tendo em mente es-
sas questoes, os pacientes, além de nao poderem mais
prover suas familias, ainda acabaram por ficar depen-
dentes de suas esposas.

Outro eixo estruturante da pesquisa referiu-se
a intimidade/sexualidade. O aspecto que ficou mais
evidente diz respeito ao fato de esses casais estarem
desempenhando menos o papel de esposo(a) e muito
mais de cuidador(a)/paciente, o que pode causar pre-
juizos para a conjugalidade. Em todos os casos apre-
sentados, os conjuges exerceram o papel de cuidador
primdrio, mesmo que outros membros da familia, em
especial os filhos, tenham contribuido nos cuidados
aos pacientes. Esse novo vinculo, de paciente versus
cuidador, pode causar interferéncias na conjugali-
dade, pois, se antes da doenga, ambos estavam no
mesmo patamar de poder (Minuchin, 1990), nessa
nova posicao hierdrquica, um estd cuidando do outro.
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Quando a alteragao ocorre de forma transitéria, logo
se restabelecem as posi¢oes originais e nio sao obser-
vadas maiores consequéncias. No entanto, no caso
de uma doenca cronica e grave como ¢ o cancer, as
posicoes de paciente e de cuidador podem manter-se
solidificadas por um tempo maior, podendo compro-
meter a simetria do casal.

Em contraponto, assumir os papéis de cuidado
e cuidador também possui um aspecto positivo. Os ca-
sais Carolina e Guilherme, Edna e Daniel e Ruth e Joao
mencionaram que perceberam uma mudanga positiva
na sua relagao conjugal, de maior proximidade afetiva.
Edna e Ruth, além disso, ressaltaram que os conjuges
demonstravam mais atencio e carinho para com elas.
Talvez essa proximidade afetiva referida pelos partici-
pantes esteja relacionada a passar mais tempo juntos,
o que nem sempre significa aumento da intimidade.
Essas questdes foram encontradas também em estudos
internacionais que relacionaram os efeitos positivos da
intimidade, levando a maior proximidade fisica, de-
monstrada através de beijos e abragos, e 0 aumento da
intimidade emocional gerado pela questao do apoio
mutuo, do cuidado dispensado ao paciente e da valori-
zacao mutua (Norton & Manne, 2007; Lindau et al.,
2011; Baine et al., 2011).

Outro aspecto fundamental no eixo se refere a
sexualidade. Esse assunto foi trazido pelos casais Edna
e Daniel e Ruth e Joao, que apontaram a existéncia de
mudancgas significativas em suas relagoes sexuais, es-
pecialmente quanto a diminui¢ao da frequéncia. Ca-
rolina, conjuge de Guilherme, disse que, depois que
o esposo ficou doente, nio tiveram mais relagoes se-
xuais. O casal Fernando e Maria nao falou sobre essa
questdo. Edna e Ruth consideraram que a diminuigao
nas relagoes sexuais estava ligada a doenga e ao trata-
mento, pois se sentiam mais cansadas e menos dispos-
tas. Estudos internacionais confirmam que as mudan-
cas que ocorrem na sexualidade dos casais em virtude
do cincer estao relacionadas aos aspectos da satde fisi-
ca dos pacientes, dentre os quais se destacam a fadiga
e as dores (Badr & Taylor, 2009; Hodgsog, Shields,
& Rosseau, 2003; Lindau et al., 2011; Gilbert et al.,
2010; Bohemer & Clark, 2001).

Todos os casais participantes disseram que se
relacionavam bem antes da doenga e que isso se man-
teve apds o adoecimento do cénjuge. Entretanto, com
as mudancas na vida desses casais, incluindo um caso
de trai¢io apds a doenga da esposa, parece evidente
que os percalgos atingiram a vida do casal. E possivel
que eles nao tenham se dado conta de forma explicita

dessas dificuldades, ou entio nio tenham se sentido
a vontade para menciond-las nas entrevistas com a
pesquisadora. Gradim (2005) ressaltou que a quali-
dade da relacao conjugal que foi estabelecida antes
da doenca influencia na manuten¢ao ou nio do re-
lacionamento depois do acometimento desta. Assim,
pode-se questionar se os casais realmente tinham um
relacionamento satisfatdrio antes da doenca ou se aca-
baram trazendo isso 4 tona, como uma maneira de
protegerem a si e aos conjuges, jd que entao precisa-
vam se unir para enfrentar a doenca.

No eixo comunicagio, percebe-se que os casais
apresentaram dificuldade em falar sobre os medos e as
angustias relacionadas as suas vivéncias conjugais, em
especial sobre a sexualidade e o prognéstico da doenga.
Edna e Daniel e Ruth e Jodo conseguiram, durante as
entrevistas de casal, falar sobre a sexualidade nos seus
relacionamentos, mas admitiram que nao conversa-
vam entre si sobre isso. A evitagio do didlogo sobre
sexualidade pode, em muitos casos, ser considerada
um mecanismo protetivo, tanto individual quanto do
casal, por se entender que o(a) parceiro(a) pode sofrer
ao tocar nesse assunto delicado (Lindau et al., 2011;
Gilbert et al., 2010; Bohemer & Clark, 2001; Manne
etal., 2010). Carolina, esposa de Guilherme, ao relatar
que ja nio tinha relagoes sexuais com o marido, disse
nao ter vontade de falar sobre o assunto. O paciente
Guilherme nio mencionou o tema, mesmo quando
questionado. O comportamento de evitagio desse
casal também foi contemplado em estudos interna-
cionais que ressaltam que o assunto sexualidade ten-
de a ser evitado pelo paciente principalmente se este
for do sexo masculino e a doenca e/ou o tratamento
impactar a sexualidade. Ao mesmo tempo, a esposa
parece perceber que esse tema ¢ fonte de sofrimento
para seu marido e acaba por nao falar com ele sobre
isso (Bohemer & Clark, 2001; Manne et al., 2010).
Por fim, o casal Maria e Fernando nio falou sobre essa
questao, o que pode ter ocorrido em razio de nao te-
rem sido realizadas as entrevistas individuais, devido
a0 estado de sadde do paciente. Considerando o tema
da sexualidade, constatou-se que os casais optam pela
evitacdo do assunto, como forma de protecio. Toda-
via, hd que se considerar também que a sexualidade ¢
um tema ainda considerado tabu em nossa sociedade,
especialmente para casais de meia-idade, que muitas
vezes nao possuem o hdbito de conversar sobre sexo.
Todavia, considera-se importante ressaltar que estudos
internacionais, ainda que evidenciem essa estratégia
como sendo comum, salientam a importincia de um
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didlogo franco sobre sexualidade como forma de in-
cremento da qualidade conjugal (Lindau et al., 2011;
Manne et al., 2006, 2010).

Outro assunto considerado tabu pelos partici-
pantes foi a possibilidade de morte. Ressalta-se que
tanto os pacientes quanto seus conjuges tinham co-
nhecimento a respeito do estado de saide e da gra-
vidade da doenca, mas os mesmos evitavam falar
um com o outro sobre isso. Esse comportamento de
evitacdo, conhecido como conspiragao do siléncio,
configura uma tentativa de protegio mutua que de-
monstra o quanto ¢ dificil falar sobre essa vivéncia
(Kovds, 2008). Carolina, esposa de Guilherme, referiu
que conversava sobre a doenga do marido com os fi-
lhos, porém isso ocorria apenas quando ele nao estava
por perto. O agravamento da doenca e a proximidade
da morte podem perturbar seriamente a comunicagio
entre o paciente e a familia. A falta de didlogo sobre
a morte pode ser considerada uma tentativa de pro-
tegao frente ao sofrimento, porém também denuncia
fragilidades na comunicagao familiar (Kovés, 2008),
podendo gerar desentendimentos entre os envolvidos
(Walsh, 2008). Essa conspiragio do siléncio também
pode ser constatada no caso dos pacientes Fernando
e Ruth, que haviam feito novos exames pouco antes
das entrevistas, os quais mostravam o agravamento do
estado de satde, mas as familias optaram por nao lhes
contar o resultado dos exames abertamente. Assim, a
dificuldade de didlogo, incluindo especialmente enco-
brir a verdade a respeito da doenga, pode gerar ainda
mais sofrimento ao paciente, que sente que seu estado
de satide nao estd bom, porém nao sabe exatamente o
que enfrentar. Dessa forma, ainda que se fale constan-
temente da importincia de se falar abertamente sobre
a doenga, também ¢é importante saber os limites que
cada membro da familia tem em aguentar o sofrimen-
to e a verdade, para poder auxilid-los a enfrentar esse
periodo de uma forma mais tranquila e com qualida-
de de vida para ambos.

A partir dos trés eixos de andlise dos resultados
apresentados, constatou-se o impacto do adoecimento
por cincer na vivéncia da conjugalidade. Foram prio-
rizados os aspectos da fase do ciclo vital, da intimi-
dade/sexualidade e da comunicagio, mas entende-se
que, sistemicamente, 0 diagno’stico e o tratamento do
cancer provocam transformacoes globais no relacio-
namento, que serdo enfrentadas conforme os recursos
prévios que os casais dispunham e as caracteristicas
do vinculo conjugal. Podem ser identificadas quais
estratégias que os casais utilizam para lidar com o so-
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frimento a fim de fomentar a comunicacio e diminuir
a evitaglo frente ao problema, que é um ponto a ser
trabalhado intensamente pelos profissionais de satude
e terapeutas em especial. Apesar de parecer protetiva,
a estratégia de evitagio do didlogo e da real situagio
de satdde da pessoa adoecida pode gerar dificuldades
em enfrentar a doenca, sentimentos de tristeza e/ou
culpa, isolamento, entre outros, que, ao serem com-
partilhados, podem ser minimizados e inclusive pro-
mover maior qualidade conjugal.

Consideragoes Finais

Este estudo foi realizado com a intengao de
compreender a relagio conjugal de casais nos quais
um dos cénjuges estava em tratamento em virtude do
acometimento por algum tipo de cancer. O diferen-
cial do presente estudo recaiu sobre o foco do aspecto
conjugal associado ao cancer, assunto que foi pouco
explorado na realidade brasileira.

A partir da discussao realizada, foi possivel
identificar questdes relevantes relacionadas as mudan-
cas na vida conjugal, destacando-se as mudangas nos
papéis desempenhados e a dependéncia do paciente
em relagdo ao seu conjuge. Os cOnjuges, nos casos
estudados, desempenharam menos o papel de mari-
do/mulher e mais o papel de cuidador(a)/paciente,
o que parece ter dificultado a vivéncia da conjugali-
dade, por um desequilibrio de poder, mas também
favorecido uma maior aproximacio fisica e afetiva,
gerando maior sentimento de companheirismo. Tam-
bém foram identificadas dificuldades relacionadas a
comunicagio entre os casais quanto a sexualidade,
bem como alteragdes importantes, como a diminui-
¢lo e até mesmo o encerramento da atividade sexual.
Os casais entendiam como um fato protetor ao con-
juge ndo abordar a questao da sexualidade, ainda que
estudos revelem o quanto um didlogo aberto sobre o
tema pode incrementar a qualidade conjugal.

Tendo em vista o que foi exposto, evidenciam-
se mudangas importantes nos papéis desempenhados
pelos conjuges, quando um deles estd com cincer, e
verifica-se que essas mudangas nem sempre sio con-
versadas pelo casal. O sofrimento causado pela doenga
e pelas limitagoes na vida das pessoas envolvidas, as-
sim como a perda da satide e do seu papel desempe-
nhado até entdo, gera sentimentos que nem sempre
s30 expressos e até mesmo sdo evitados. Pode ser parte
do trabalho do terapeuta de casais fortalecer a com-
preensio dos conjuges de que o compartilhamento de
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suas dores, medos e anseios sobre o futuro em comum
favorecerd maior aproximacio afetiva e diminuird o
isolamento que a dor e o sofrimento causados pela
doenca provocam em suas vidas, proporcionando uma
melhor qualidade de vida a todos, especialmente ao
paciente que estd em situagao de cuidados paliativos.

Os apontamentos aqui realizados mostram-se
relevantes para a compreensao da vivéncia da conju-
galidade em situagao de cincer, mas nao podem ser
generalizados. O estudo foi exploratério e contem-
plou apenas quatro casos para entender o fenémeno;
portanto, revelou possivelmente um tipo de vivéncia
especifica de casais que se relacionam hd muito tem-
po, em primeiro casamento, em uma dada cultura de
uma cidade do interior do Brasil. Outra limitacio se
refere ao fato de que, ao serem coletados os dados da
histéria do casal em situagao de adoecimento, as per-
cep¢oes dos participantes de uma realidade que nao
mais vivenciavam talvez acabou por ficar idealizada,
jd que todos referiram bom relacionamento conjugal
anteriormente a doenca. Nesse sentido, pode-se pen-
sar que o impacto do adoecimento na conjugalidade
contribuiu, por um lado, para encobrir aspectos ne-
gativos do relacionamento anteriores a doenga e que
ficaram colocados em um segundo plano, ou, por
outro, para potencializar os aspectos positivos asso-
ciados as novas formas de vivenciar a intimidade e a
proximidade fisica entre os parceiros, o que pode ter
contribuido para um incremento do vinculo conjugal
anteriormente estabelecido.
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Formagao e Atuagao em Psicologia Social Comunitdria
Formation and Operation in Community Social Psychology

Adriano Valério dos Santos Azevédo!
Maria Benedita Lima Pardo!

Resumo

A pesquisa objetivou identificar as opiniées de estudantes de psicologia sobre a formagao académica para atuagio profissional na 4rea da psicologia
social comunitdria. Participaram da pesquisa 114 estudantes do 5° ano do curso de psicologia. Os participantes responderam a um questiondrio
estruturado com perguntas fechadas e abertas sobre a formagio e atuagio em psicologia social comunitdria. Os estudantes demonstraram satisfagio
com os aspectos gerais ¢ especificos da formagio, e as disciplinas de psicologia social e psicologia comunitdria representaram as principais bases
tedricas. As estratégias de ensino foram consideradas satisfatérias, e os contetidos apresentados nas aulas contribuem para a formagio profissional, mas
destacou-se que as instituigoes de ensino precisam oferecer estdgios e pesquisas com o propdsito de facilitar a preparagdo para atuagdo profissional.
Os resultados evidenciam que a formagio na drea da psicologia social comunitdria necessita priorizar as inter-relagdes de ensino, prética e pesquisa,
por se considerar que esses pontos contribuem para a contextualizacio das demandas sociais.

Palavras-chave: formagio do psicélogo; psicologia social; psicologia comunitdria; intervengio social.

Abstract

The research aimed to identify psychology students’ opinions about the academic formation for professional operation in the area of community
social psychology. Thus, 114 students from the 5" year of the psychology course participated in the research. The participants answered a
structured questionnaire with closed and open ended questions about the formation and operation in community social psychology. The students
demonstrated satisfaction with the general and specific aspects of the formation, and the disciplines of social psychology and community psychology
represented the main theoretical bases. The teaching strategies were considered satisfactory, and the contents presented in classes contribute to the
professional formation, but it was highlighted that teaching institutions need to offer internships and research with the purpose of facilitating the
preparation for professional operation. The results show that the formation in community social psychology needs to prioritize the inter-relations of

teaching, practice and research, by considering that these points contribute to the contextualization of the social demands.

Keywords: psychologist education; social psychology; community psychology; social intervention.

'Universidade Federal de Sergipe (Sao Cristévao), Brasil

A temdtica relacionada a formagao do psicélo-
go representa um fendmeno relevante para a pesquisa
cientifica, o que possibilita evidenciar aspectos so-
bre a qualificagio profissional e o panorama atual
da drea de conhecimento. Destaca-se a importincia
das instituicoes de ensino superior de psicologia para
a formacio de profissionais comprometidos com as
dreas de atuagao que focalizam a qualidade de vida
da sociedade. Nesse contexto, a psicologia social co-
munitdria representa um campo de atua¢io com
perspectivas direcionadas para o desenvolvimento
de intervengoes sociais, considerando-se a nogao de
grupo e as reflexées criticas referentes aos aspectos po-
liticos e éticos da sociedade (Campos, 2007; Gémez,
2008; Montero, 2010; Scarparo & Guareschi, 2007).
O presente estudo focaliza essa drea considerando-se
as contribuicoes para a profissao de psicélogo, que
tem sido bastante discutida na comunidade cientifica,
com o propésito de amplia¢ao das préticas psicoldgi-
cas por meio do enfoque social.

| Azevédo, A. V. S. & Pardo, M. B. L.

A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(Brasil, 1996), acerca das Diretrizes e Bases da Edu-
cagio Nacional, priorizou o desenvolvimento de
estratégias de ensino para a promogao de priticas
sociais. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
os cursos de graduagio em Psicologia destacaram a
importincia da preparagao do estudante para o en-
frentamento dos desafios do mundo moderno, por
exemplo, o desenvolvimento de habilidades para o
trabalho com grupos nas equipes multiprofissionais
(Brasil, 2004). A atuacio do psicélogo precisa con-
siderar as necessidades sociais de individuos, grupos
e comunidades. Nesse ponto, a psicologia social co-
munitdria integra essas concepgdes e permite que o
psic6logo comece a refletir sobre os modelos de atua-
¢ao; assim, os estudos acerca da formacio nessa drea
apresentam relevincia para a andlise de questoes cri-
ticas relacionadas ao futuro da profissao de psicélogo.

A formagao em psicologia precisa considerar
as mudangcas vivenciadas pela sociedade no contexto
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histérico para facilitar o aprimoramento das praticas
psicolégicas (Nascimento, Manzini, & Bocco, 2006).
Ferreira-Neto (2008) ressaltou que, no periodo da
graduagio, as diferentes abordagens teéricas e a atua-
a0 nas dreas da psicologia apresentaram uma série de
repercussoes, por exemplo, a psicologia clinica dire-
ciona o foco para as queixas centrais do individuo e
a psicologia social investiga as relagées intergrupais.
Um ponto importante refere-se a inexisténcia da in-
tegracao de dois polos: individuo e grupo. O autor
destacou que essa situa¢io compromete a formagio do
psicdlogo e, diante disso, apresenta uma proposta de
integracao dessas dreas de conhecimento, consideran-
do que as instituigoes de ensino precisam desenvolver
esse didlogo com reflexdo e critica.

Branco (1998) propoe uma discussao acerca
da formagao do psicélogo mediante questionamen-
tos sobre as demandas sociais que promovem novos
modelos de atuagao, que repercutem na pluralidade
tedrica da psicologia e na qualidade do ensino na
graduagio. Diante desses fatores, destaca-se a impor-
tAncia de verificar a maneira pela qual o estudante de
psicologia desenvolve a capacidade de reflexao das
atividades profissionais por meio do enfoque social.
De acordo com Bock (2008), as intervengoes desen-
volvidas pelos psicélogos devem priorizar a relagao
dindmica que o individuo estabelece com o grupo
social. Assim, a psicologia mostra-se comprometi-
da com a sociedade e amplia a atuagio por meio de
uma visao critica para o universo que constitui uma
comunidade, o que permite direcionar estratégias de
intervencio numa agao transformadora. Dessa forma,
a utilizacdo dos principios tedricos da psicologia so-
cial comunitdria apresenta congruéncia e contribui
para o desenvolvimento de agoes efetivas.

Inicialmente, existe a necessidade de ca-
racterizar o desenvolvimento histérico dessa drea
enfatizando as principais bases tedricas que se desta-
caram no decorrer da década de 1960. A psicologia
social tornou-se drea de conhecimento no momento
em que as questdes sociais representaram objeto de
estudo cientifico (Silva, 2004), por considerar que
a investigacdo de fen6menos relevantes, tais como
violéncia e preconceito, permitia compreender as
possiveis implicagoes nas relagdes sociais. A apre-
sentagdo de teorias psicossociais ampliou o campo
de investigagio nos diversos espagos geogrificos e as
possibilidades de atuagio profissional. O surgimento
da psicologia comunitdria permitiu o desenvolvimen-
to de prdticas sociais nas comunidades enfatizando a
satide coletiva, a no¢io de grupo, a delimitagao das
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intervengoes e a importancia do didlogo e da atuagao
do psicdlogo na condigdo de facilitador das préticas
sociais (Freitas, 1998; Goéis, 1994; Ussher, 2000).
Na América Latina, foram discutidas as estratégias
para a insercdo do psic6logo comunitirio nos diver-
sos contextos sociais visando & ampliagao das préticas
(Montero, 2003) e, com isso, foi estabelecido o ter-
mo psicologia social comunitdria.

A trajetéria da psicologia social comunitdria
no Brasil foi marcada pela contraposi¢ao aos locais
tradicionais de trabalho do psicélogo, pelas priticas
da psicologia social norte-americana, que focalizavam
estudos experimentais, e pela necessidade de incluir a
no¢io de comunidade no conjunto de seus principios
teéricos (Gongalves & Portugal, 2012). Isso permi-
te compreender que a perspectiva social comunitaria
se apresenta com o objetivo de contextualizar novos
campos de atuagdo com a integracio de fundamentos
tedricos, para consolidar uma drea emergente da psi-
cologia diante das transformacoes sociais. No que se
refere aos aspectos tedricos, o termo “social” eviden-
cia a dindmica das interagdes sociais, enquanto que a
comunidade representa um espaco geografico da vida
entre pessoas, ¢ na sua multidimensionalidade exis-
tem aspectos sociais, econdémicos e culturais repletos
de significagdes que emergem nas relagoes humanas
(Géis, 1989). A comunidade é um campo de apropria-
¢ao de conhecimentos, de constru¢io de identidades
e de crengas culturais; sendo assim, a psicologia social
comunitdria apresenta contribui¢des importantes ao
enfatizar contextos sociais de investigagao e prética.

No Estado de Porto Rico/San Juan, na déca-
da de 1970, o termo “psicologia social comunitaria”
surgiu com o propésito de ampliar os estudos e as
praticas acerca dos fendmenos sociais e direcionar
intervengdes no campo das politicas pablicas (Messa
& Serrano-Garcia, 2008; Montero, 2010). Outros
autores (Jiménez-Dominguez, 2004; Montero,
2000; Serrano-Garcia, Lépez, & Rivera-Medina,
1992; Ussher, 2008) destacam que existem trés fa-
tores responsdveis pelo surgimento dessa drea: as
repercussoes da Segunda Guerra Mundial, que pro-
vocaram situacoes de crise nas relagbes sociais, os
questionamentos referentes aos estudos tedricos da
psicologia social e a reivindicagdo de uma ciéncia
comprometida com as questoes sociais. Na América
Latina, essa drea da psicologia apresentava propostas
para a transformacgio social por meio do compro-
misso ético e politico (Montero, 2011; Ramos &
Carvalho, 2008), com o propésito de avaliar o im-
pacto das intervengoes psicoldgicas.
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No Brasil, o desenvolvimento da psicologia so-
cial comunitdria ocorreu num periodo de criticas aos
modelos tradicionais da psicologia social, especifica-
mente a perspectiva norte-americana e suas pesquisas
experimentais, o que possibilitou reformular formas
de atuagio priorizando as questdes sociais com o
propésito de promover transformagées por meio da
participa¢do da comunidade (Gongalves & Portugal,
2012). Isso possibilitou problematizar a atuagio da
psicologia no cendrio brasileiro, buscando-se estra-
tégias para promover a inser¢do efetiva nos diversos
contextos comunitdrios. Assim, a psicologia social
comunitdria prioriza a qualidade de vida de indivi-
duos, o desenvolvimento das relacoes comunitdrias
e a constru¢do de politicas sociais comprometidas
com os direitos humanos (Resto-Olivo, Torres, &
Serrano-Garcfa, 2007). E possivel verificar que exis-
te uma perspectiva direcionada para os principios
de equidade, justica social e, segundo Rappaport
(1977), o psicélogo pode direcionar atividades para
trés eixos: comunidades, grupos e politicas sociais.
Serrano-Garcia et al. (1992) destacam outras tare-
fas desse psicologo: avaliagiao de programas sociais,
consultoria para a promog¢ao de mudancas nas comu-
nidades e a pritica de pesquisa cientifica. A atuagao
nessa drea enfatiza a participagio de individuos na
construgao de um ambiente que seja favordvel para
as relacoes sociais.

A psicologia social comunitdria integra as
concepgdes da psicologia social e da psicologia co-
munitdria e fundamenta-se em principios éticos,
politicos e humanitérios, visando ao desenvolvimento
de prdticas direcionadas para as comunidades, com
o objetivo de promover a capacidade de reflexao nos
individuos acerca das situagoes vivenciadas no am-
biente social (Campos, 2007). As principais temdticas
da psicologia social e da psicologia comunitdria enfa-
tizam o desenvolvimento do individuo na sociedade
e a maneira pela qual a subjetividade é construida
nessas interacoes. Assim, a psicologia social comuni-
taria considerou relevantes os conceitos desenvolvidos
pelas outras duas dreas, mas propos o desenvolvimen-
to de intervengdes numa agio politica e social para
estabelecer uma nova identidade profissional para o
psicélogo que atua nas comunidades e instituicoes
sociais. Segundo Freitas (2005), a psicologia social
comunitdria prioriza os seguintes niveis:

(1) as repercussdes psicossociais das condicoes de
vida de individuos e grupos;

(2) a construgdo de conhecimentos para orientar a de-
finicao de objetivos e as estratégias de intervengao;
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(3)o compromisso politico e o desenvolvimento de
praticas coletivas que valorizem as relagbes huma-
nas. A atuagio do psicélogo social comunitdrio
representa uma referéncia para as praticas sociais
com diretrizes teéricas e metodoldgicas.

A denominagio psicologia social comunitiria
integra um conjunto de pressupostos tedricos que
fundamentam a atuagdo profissional, por exemplo,
as concepgodes de Paulo Freire (1979) acerca do pro-
cesso de conscientizagdo social por meio da educagio
popular nas comunidades e as ideias de Martin-Baré
(1998) sobre a psicologia da libertagao, que enfatiza
0 comprometimento com os grupos sociais buscan-
do a superagio das dificuldades e o fortalecimento
de vinculos. A no¢io de uma psicologia critica que
reconhece a complexidade dos objetos de investi-
gacao e das relagbes humanas representa um ponto
importante da teoria da psicologia social comunitaria
(Montero, 2010). Isso permite ressaltar que se trata
de uma perspectiva integrativa de conhecimentos que
fundamentam as préticas e os questionamentos das
problemdticas sociais.

A psicologia social comunitiria fundamen-
ta-se nos principios tedricos e praticos da psicologia
social latino-americana, da psicologia politica e da
psicologia da libertacao e utiliza o didlogo com as
ciéncias sociais, antropoldgicas e filoséficas (Gémez,
2008; Jiménez-Dominguez, 2004; Ussher, 2008).
De acordo com Montero (2011), a psicologia social
comunitdria estuda aspectos psicossociais inerentes ao
contexto de relacoes humanas, buscando estimular os
individuos para a identificacio e resolugao de proble-
mas ou demandas emergentes, o que torna possivel
promover mudancas na comunidade.

O principio central da psicologia social co-
munitdria prioriza que o trabalho em equipe nas
comunidades deve ocorrer por meio do enfoque
interdisciplinar e da colaboragao mdtua (Campos,
2007; Ussher, 2008). Essa drea enfatiza que a cons-
trucao do conhecimento deve estar fundamentada
na interagio do psicélogo com os individuos da
comunidade. A literatura cientifica destaca os pa-
rAmetros para atuagio nessa drea e considera que a
formacio adequada precisa integrar teoria e prati-
ca para facilitar o desenvolvimento das atividades
profissionais (Gémez, 2008; Scarparo & Guareschi,
2007). Para estes ultimos autores citados, é impor-
tante analisar os ambientes sociais e desenvolver
préticas psicolégicas que priorizem as relagoes huma-
nas e, durante o periodo da graduacio, é necessirio
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desenvolver essas habilidades técnicas por meio de
experiéncias nos estagios e pesquisas.

Existe a necessidade do estudo acerca da for-
magdo e atuagdo do psicélogo social comunitdrio
devido a relevincia dos referencias tedricos dessa
drea para o desenvolvimento de préticas psicoldgicas
comprometidas com a sociedade. Foi realizada uma
busca nas bases de dados eletronicas (BIREME/LI-
LACS, Science Direct, Scopus, Web of Knowledge,
Wiley/Interscience), com as palavras-chave “psicologia
comunitdria” e “psicologia social comunitdria”, bem
como “community psychology” e “community social
psychology” no periodo de 2000-2014. As pesquisas
sobre a psicologia social comunitdria destacam dados
histéricos acerca do surgimento dessa drea de atuagao,
da formagao profissional e das priticas psicossociais
que foram desenvolvidas no Brasil na década de 1960
(Bernardes & Scarparo, 2001; Freitas, 2004; Scarparo
& Guareschi, 2007). Os autores apresentam refle-
xdes tedricas, com destaque para Gémez (2008), que
evidenciou as perspectivas referentes a uma proposta
curricular que integre conhecimentos da psicologia so-
cial latino-americana, psicologia politica e psicologia
da libertacdo, para facilitar a formagao do estudante
de psicologia. Outros autores (Gongalves & Portugal,
2012; Jiménez-Dominguez, 2004; Montero, 2010;
Scarparo & Guareschi, 2007) apresentam dados acerca
do surgimento da psicologia social comunitdria, inter
-relacionando-o com os principios que fundamentam
a formagio e o compromisso social. Uma pesquisa
buscou compreender os relatos de estudantes de psi-
cologia mediante a pratica de intervencao psicossocial
numa comunidade, o que possibilitou destacar que
o trabalho prético representa uma oportunidade para
desenvolver habilidades de comunicagio e identificar
as principais questdes sociais a serem contextualiza-
das, 0 que apresenta repercussoes positivas na atuagio
(Zavaleta, 2012). Trata-se de um estudo que inves-
tigou as experiéncias vivenciadas pelos estudantes de
psicologia no planejamento e execugio de uma inter-
vengdo na comunidade, o que tornou possivel refletir
sobre a importincia das prdticas da psicologia social
comunitdria durante a formagio profissional.

Na produgio cientifica, é possivel verificar
uma lacuna de estudos empiricos sobre a formagao
e atuagao do psicédlogo social comunitdrio, por se
considerar que as pesquisas enfatizam aspectos tedri-
cos com o propésito de definir conceitos, delimitar
o campo de préticas e orientar a atuagio profissio-
nal. E importante ressaltar que o estudo sobre a
formagao e atuacio do psicélogo social comunitdrio
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possibilita contribuir para a constru¢io de diretri-
zes tedricas que possam orientar a atuagio baseada
em competéncias e a contextualizagio das prdticas
psicolégicas. Diante disso, existe a necessidade de
investigar aspectos relacionados a essa formagao e
atuagdo, de acordo com as percep¢oes dos estudan-
tes de psicologia, para que as institui¢oes de ensino
avaliem de maneira critica se os conhecimentos que
estdo sendo oferecidos contribuem para a qualifica-
cao profissional. Isso permite iniciar reformulagées
na grade curricular e auxiliar no aprimoramento de
estratégias de ensino, pesquisa e extensao.

Nessa perspectiva, as pesquisas empiricas re-
ferentes a esse tema possibilitam investigar pontos
especificos, tais como disciplinas da graduagao, expe-
riéncias de estagio e pesquisa, para que isso permita
uma avaliacio global e possibilite reformulagées que
se facam necessdrias para promover a formagao ade-
quada. Esta pesquisa objetivou identificar as opinioes
de estudantes de psicologia sobre a formagao acadé-
mica para atuagio profissional na 4rea da psicologia
social comunitdria. Buscou-se também compreender
de que maneira os estudantes de psicologia definem
a atuacdo nessa drea, verificar quais disciplinas da
grade curricular da gradua¢io contribuem para a
qualificagao profissional e as sugestoes apresentadas
para essa formagao.

Método

Trata-se de uma pesquisa exploratéria e des-
critiva de levantamento de informacées, direcionada
para estudantes do tltimo ano do curso de psicologia,
a respeito da formagio e atuagio em psicologia social
comunitaria.

Participantes

Participaram da pesquisa 114 estudantes que
estavam cursando o 5° ano do curso de graduagio em
psicologia numa regido do nordeste do Brasil, prove-
nientes de uma instituicao federal e duas faculdades
particulares. Na primeira institui¢ao, participaram 36
estudantes; na segunda, 28 e, na terceira, 50. Essas
institui¢oes de ensino oferecem na grade curricular
as disciplinas de psicologia social I e II, assim como
psicologia comunitdria. Procurou-se incluir os estu-
dantes regularmente matriculados no dltimo ano do
curso de graduacio de psicologia; esse critério foi es-
tabelecido para priorizar os estudantes que obtiveram
um numero significativo de créditos adquiridos nas
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disciplinas do curso de psicologia. A maioria dos par-
ticipantes foi constituida por estudantes de psicologia
do sexo feminino (n=88; 77%), com a faixa etdria de
20 a 25 anos (n=84; 73%).

Instrumento

Utilizou-se um questiondrio estruturado que re-
lacionava temdticas da formacio e atuacio na drea da
psicologia social comunitdria. Inicialmente, foi reali-
zado o pré-teste com 30 estudantes de psicologia que
responderam ao questiondrio somente com questoes
fechadas. Verificou-se a necessidade de reformular o
instrumento; essa versio integrou questoes fechadas
seguidas de questdes abertas para permitir contextua-
lizar os aspectos que estavam sendo investigados.

A primeira parte do questiondrio foi composta
por seis questoes que focalizavam a formagao em psico-
logia social comunitdria. Procurou-se verificar o nivel
de satisfagao numa escala de 5 pontos (1 = satisfacio;
5 = insatisfagdo) sobre a formagao proporcionada pela
institui¢do de ensino para atuagao nessa drea e sobre
as disciplinas da graduagao, solicitando-se escrever
as justificativas abaixo. Em seguida, buscou-se in-
vestigar se os contetidos apresentados nas disciplinas
contribuem para a qualificacio profissional nessa drea
(sim/nao) e quais os principais contetidos. Na proxi-
ma questio, investigou-se o nivel de satisfagio acerca
das estratégias de ensino utilizadas pelos professores,
seguido de questao aberta para escrever sobre essa
experiéncia. A quinta questio buscou verificar se a
instituicdo de ensino precisava realizar mudancas
para contribuir com a formagao nessa drea (sim/nao).
Para os alunos que anteriormente responderam “sim”,
foram apresentados alguns itens para serem assinala-
dos, por exemplo, reformulacio da grade curricular,
inser¢ao do estudante nos estdgios e iniciagao cien-
tifica, seguidos de questdo aberta para que pudessem
escrever sugestoes.

A segunda parte do questiondrio enfatizou a
atuacdo profissional com cinco questoes; inicialmen-
te, com uma questao aberta, procurando-se identificar
qual a defini¢ao de psicologia social comunitdria. Em
seguida, buscou-se investigar se, durante a graduacao,
o estudante vivenciou alguma atividade prdtica na
drea da psicologia social comunitdria (sim/nio). Para
aqueles que responderam “sim”, foram apresentadas
algumas alternativas para serem assinaladas (estdgio/
pesquisa/outras experiéncias). As préximas questoes
foram fechadas com o propésito de identificar se o
estudante estd preparado para atuar nessa drea (sim/

| Azevédo, A. V. S. & Pardo, M. B. L.

nio) e, em seguida, se tem interesse nessa atuacio
(sim/nao) e qual atividade pretende desenvolver.

Procedimentos

As coletas de dados foram realizadas nas ins-
tituicbes de ensino apds as devidas autorizagoes.
O pesquisador responsdvel entrou em contato com os
estudantes de psicologia que responderam ao ques-
tiondrio na institui¢io de ensino em suas respectivas
salas de aulas. O tempo destinado para responder ao
questiondrio foi de 10 a 15 minutos. Os participantes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Escla-
recido, e a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa com seres humanos.

Andlise de Dados

Os dados quantitativos referentes as caracteristi-
cas sociodemogrdficas dos participantes e as perguntas
fechadas do questiondrio foram analisados por meio
do programa estatistico Statistical Package for the So-
cial Sciences (SPSS), versao 15.00, para identificar a
frequéncia e o percentual. Nas questoes abertas, pro-
curou-se verificar as regularidades nos relatos por
meio da identificacdo dos temas centrais.

Resultados

Os resultados sao apresentados em duas categorias,
as quais expressam conjuntamente as opinioes trazidas
pelos estudantes que participaram do estudo. A primei-
ra categoria integra pontos relacionados a formagao em
psicologia social comunitdria, as opinides sobre aspec-
tos gerais e especificos que se referem as disciplinas, os
contetdos, as estratégias de ensino e as sugestoes para
a formagao profissional. A segunda categoria aborda as
definigoes referentes a atuagio em psicologia social co-
munitaria, as experiéncias nessa drea, a preparagio e o
interesse para atuagao profissional.

Formagdo em Psicologia Social Comunitdria

No que se refere aos aspectos gerais da forma-
¢io académica para atuagio profissional na drea de
psicologia social comunitdria, verificou-se que 55%
dos participantes (n=63) estdo satisfeitos. Os princi-
pais pontos se referem as disciplinas e as possibilidades
de articulagao entre teoria e prdtica, mas ressaltam a
importancia de priorizar a qualidade do ensino e as
estratégias para o planejamento e execugao de ativida-
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des praticas. Os estudantes que relataram insatisfagao
(n=44; 38%) destacaram que, durante a graduagao,
a auséncia de conhecimentos tedricos e praticos rela-
cionados & psicologia social comunitdria dificultou a
formacio profissional.

Sobre os aspectos especificos da formagao, os es-
tudantes (n=64; 56%) indicaram que estao satisfeitos
com as disciplinas da graduagio relacionadas a psico-
logia social comunitdria. As disciplinas de psicologia
social e psicologia social comunitdria representam as
principais bases tedricas para a formagao do psicélogo
social comunitdrio. Foram destacados os principais
contetdos abordados nessas disciplinas — psicologia
social: conceito de crengas, atitudes e representagoes
sociais — e psicologia comunitdria: inser¢ao e atuagao
do psicélogo na comunidade. Os estudantes insatis-
feitos (n=50; 28%) destacaram que as disciplinas
precisam aprimorar os contetidos a serem ministrados
para enfatizar as caracteristicas da prética profissional.
Esses estudantes perceberam que, durante o curso
de graduagio, as temdticas da psicologia social co-
munitdria sao destacadas apenas em duas disciplinas
(psicologia social e psicologia comunitdria), e isso re-
presenta a principal limita¢ao do curso de psicologia.

De acordo com os estudantes (n=80; 70%), os
conteddos apresentados nas disciplinas contribuem para
a qualificagio profissional na drea da psicologia social
comunitdria. Os contetidos das disciplinas (psicologia
social e psicologia comunitdria) integram estudos acerca
dos fen6menos sociais de grupos e comunidades. Além
disso, essas disciplinas abordam consideragoes acerca
da andlise institucional, priticas sociais, elaboragao de
projetos e técnicas de pesquisa participante. Uma quan-
tidade menor de participantes (n=30; 26%) apresentou
criticas relacionadas a auséncia de contetidos relevantes
para a drea, considerando a necessidade de enfatizar as
temdticas de grupos e comunidades.

No que se refere as estratégias de ensino uti-
lizadas pelos professores, verificou-se que 56% dos
participantes (n=64) estdo satisfeitos. A estratégia
mais relevante para a aprendizagem foi a vivéncia das
atividades préticas, mas os estudantes indicaram a ne-
cessidade de um acompanhamento sistemdtico com
supervisao, visando focalizar as fases de elaboragao
e desenvolvimento de projetos. De acordo com es-
ses estudantes, o acompanhamento deveria iniciar-se
por meio de aulas tedricas com referéncias atualizadas
para facilitar a inser¢io no campo e o desenvolvimen-
to das prdticas. As discussoes na sala de aula com os
profissionais que atuam nas dreas da psicologia social
e psicologia comunitdria representaram uma expe-
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riéncia satisfatéria. A estratégia menos relevante estd
relacionada com o excesso de aulas teéricas que impos-
sibilitam a inser¢ao do estudante na drea de atuacao.

Na presente amostra (n=102; 89%), os es-
tudantes destacaram que as instituicoes de ensino
de psicologia precisam desenvolver mudancas para
contribuir com a formagio em psicologia social
comunitdria. Esses estudantes enfatizaram a impor-
tincia da implantagio dos estdgios académicos, os
programas de iniciagdo cientifica e a reformulagao da
grade curricular, por exemplo, ampliar a carga hordria
das disciplinas de psicologia social e psicologia comu-
nitdria. Outras sugestdes foram apresentadas pelos
estudantes: promover a capacita¢io profissional de
professores para o ensino das disciplinas de psicologia
social e psicologia comunitdria, facilitar a inter-re-
lagio de aspectos tedricos e prdticos, possibilitar a
insercao de atividades prdticas e a ampliacdo dessas
tarefas por meio de estdgios, bem como realizar even-
tos cientificos sobre essas dreas da psicologia.

Atuagio em Psicologia Social Comunitdria

Verificou-se que 52% dos participantes
(n=60) destacaram que o psic6logo social comuni-
tdrio analisa as demandas sociais com o propdsito
de trabalhar com préticas educativas e intervengoes
que visam a qualidade de vida dos grupos por meio
de uma a¢io coletiva. Além disso, realiza pesquisas
cientificas e considera relevante o didlogo e o com-
promisso ético e social. Outros estudantes (n=30;
26%) ressaltaram apenas a importancia dessa drea
da psicologia para a sociedade.

Destaca-se que 60% dos participantes (n=69)
vivenciaram uma experiéncia na drea da psicologia
social comunitdria. Desses estudantes que tiveram
oportunidades de desenvolver atividades praticas,
verificou-se que a maior parte se dedicou a pesquisa
cientifica (n=39; 56%), seguida dos cursos de exten-
sa0 (n=23; 33%) e dos estdgios académicos (n=6; 8%)
que foram realizados em diversas instituigbes (postos
de satude, hospitais), com o enfoque da psicologia so-
cial comunitdria. Os estudantes de psicologia que nio
tiveram esse tipo de experiéncia (n=45; 39%) destaca-
ram que a auséncia de conhecimento teérico e prético
dificulta refletir sobre as possibilidades de atuacio, o
que compromete o desenvolvimento de préticas na
drea da psicologia social comunitdria.

Nesta amostra, 64% dos participantes (n=73)
indicaram que nao estao preparados para essa atua-
¢a0, € 55% (n=63) relataram a falta de interesse nessa
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drea. Esses participantes descreveram que as préticas
foram insuficientes para compreender a atuacio do
psicélogo social comunitdrio, considerando que o
namero limitado de estdgios, os problemas durante a
supervisao de trabalhos préticos e a insatisfacio com
as aulas tedricas representaram fatores que dificul-
taram a preparagdo nessa drea, 0 que repercutiu na
auséncia de interesse para atuagao.

Os estudantes de psicologia que se sentem pre-
parados (n=40; 35%) e interessados nessa drea (n=51;
44%) pretendem desenvolver projetos sociais nos
diversos contextos institucionais (escolas, creches, abri-
gos, drea da satde, centros de assisténcia social) com o
objetivo de promover a qualidade de vida de individuos
e grupos. Foram destacados os programas de prevencao
de dlcool e drogas, a reinser¢io de individuos na co-
munidade, as préticas de promogao de satde, as visitas
domiciliares, as reuniées grupais para discutir temdticas
relevantes sobre moradia e direitos humanos, buscan-
do-se desenvolver as potencialidades dos individuos e a
conscientizagio acerca das mudangas no ambiente so-
cial. As agoes educativas incluiram a insercio de artes
plésticas e esportes nas comunidades.

Discussao

O interesse desta pesquisa foi identificar as
opinides de estudantes de psicologia sobre a forma-
¢do académica para atuagio profissional na drea da
psicologia social comunitdria. Na presente pesquisa,
a satisfagio dos estudantes de psicologia acerca da
formacio na drea da psicologia social comunitdria
representou um aspecto relevante para andlise. Esse
dado refere-se a avaliagao geral sobre a formagao pro-
porcionada pela institui¢do de ensino. Na pesquisa
realizada por Carvalho (1989), os estudantes de psi-
cologia perceberam os aspectos gerais da formagio
de psicélogo de maneira positiva. No estudo de Pires
(2008), foi possivel identificar relatos de insatisfagao,
e os estudantes de psicologia evidenciaram que a teo-
ria e prdtica representam recursos importantes para
serem considerados na formagao.

A satisfacao dos estudantes acerca das disci-
plinas de psicologia social e psicologia comunitdria
indicam que os contetdos apresentados contribuem
para a qualificagdo profissional e inser¢io na drea
da psicologia social comunitdria. Esses dados con-
tradizem alguns estudos (Carvalho, 1989; Pires,
2008), que indicaram a avaliagao negativa dos es-
tudantes acerca das especificidades da formagao de
psicélogo, tais como carga hordria das disciplinas,
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os conteudos que sao ministrados nas aulas e a falta
de coeréncia nas avaliagoes, aspectos que repercu-
tem na baixa qualidade.

As estratégias de ensino dos professores foram
consideradas satisfatrias para a formagao do psicéd-
logo social comunitério, principalmente os trabalhos
de campo que incluem visitas aos centros comunitd-
rios para o desenvolvimento de projetos de pesquisa.
Na literatura consultada, os estudos evidenciaram a
importincia do ensino da psicologia focalizado na
teoria e pratica (Lisboa & Barbosa, 2009; Santos &
Melo-Silva, 2003; Souza, 2005). Os autores ressal-
taram a necessidade de mudancas nas estratégias de
ensino para estimular o desenvolvimento cientifico
com reflexées criticas. E importante refletir sobre o
processo de formagiao em psicologia direcionada a
drea da psicologia social, no que se refere a proposta
pedagdgica, a articulagao entre teoria, prdtica e pes-
quisa e as estratégias utilizadas na sala de aula, o que
exige constante aprimoramento desses aspectos para
que seja possivel contextualizar as questdes sociais a
serem trabalhadas (Machado, 2011).

Verificou-se que os participantes da pesquisa
destacaram que as instituicoes de ensino precisam
desenvolver mudangas para contribuir com a for-
magido do psicélogo social comunitdrio. A insercio
do estudante nas priticas de estdgio e pesquisa e a
reformula¢io da grade curricular representaram
os principais itens. Outras sugestoes indicaram a
importancia da qualificacio de professores para o
ensino das disciplinas de psicologia social e a elabo-
racio de eventos cientificos dessa drea de atuagao.
Souza e Souza-Filho (2009) analisaram os progra-
mas das disciplinas de psicologia social de diversas
institui¢oes de ensino de psicologia localizadas nas
cinco regides do Brasil. Os professores responderam
questiondrios acerca dos conteiidos que sio minis-
trados, os métodos e préiticas de ensino. Os dados
destacaram a prevaléncia do ensino dos conceitos
descritivos de atitude, percep¢io e representagoes
sociais. As principais abordagens tedricas utilizadas
pelos professores foram a psicologia social critica,
psicologia sécio-histérica e psicologia social cog-
nitiva. Os livros representaram as principais fontes
bibliogréficas utilizadas para o ensino das temdticas
da psicologia social. Poucos professores indicaram as
possibilidades de aplicacao dos conceitos da psico-
logia social por meio de trabalhos supervisionados.
O numero limitado de préticas relacionava a drea
da psicologia social comunitdria. Assim, verifica-se
a importincia do desenvolvimento de estratégias

206 |




| DPsicologia em Pesquisa | UFJF | 8(2) | 200-210 | Julho-Dezembro de 2014

para o ensino e prética nas disciplinas relacionadas a
psicologia social, o que pode contribuir para a for-
magao profissional.

Dados de pesquisas indicam que os estudan-
tes de psicologia reivindicam mudangas na formagao
académica, com énfase no desenvolvimento de ativi-
dades préticas e a reformulagao da grade curricular,
pois os problemas relacionados a estrutura do cur-
so de graduacio apresentaram repercussoes para a
baixa qualidade do ensino (Pires, 2008; Santos &
Melo-Silva, 2003). No estudo de Messa e Serrano-
Garcia (2008), os psicologos que participaram da
pesquisa destacaram a importincia da inclusio de
disciplinas de politicas publicas nas diretrizes curri-
culares do curso de psicologia. Essa estratégia tem o
objetivo de facilitar a preparacio profissional na drea
da psicologia social comunitaria, e os autores apresen-
taram a importincia do desenvolvimento das préticas
psicolégicas nas comunidades, a formagao de grupos
de estudo e a divulgagio de eventos cientificos. Isso
apresenta congruéncia com as diretrizes curriculares
que apontam a importincia de enfatizar questoes so-
ciais durante a formagao profissional (Brasil, 2004).
A intervengdo psicossocial possibilita desenvolver
no individuo a conscientizagio sobre as vivéncias
num determinado contexto; isso permite iniciar um
posicionamento critico e envolve um processo par-
ticipativo de contextualizagio das demandas sociais
(Soares, Rocha, & Moura-Jtnior, 2013).

Verificou-se que os dados obtidos da maioria
dos participantes nas defini¢oes da atuagao do psicdlo-
go social comunitdrio se referiam ao compromisso da
psicologia com as questoes sociais. Prdticas educativas,
demandas sociais, projetos de pesquisa e intervengoes
nos diversos contextos institucionais, priorizando os
grupos por meio do compromisso ético e social, re-
presentaram as caracteristicas da atuagio profissional.
Isso apresenta coeréncia com a literatura cientifica, e
o termo “compromisso social da psicologia” foi desta-
cado por diversos autores (Bock, 2008; Dimenstein,
2001; Ferreira-Neto, 2004; Martinez, 2003; Mello,
1975; Yamamoto, 2003), com o propdsito de facilitar
a formacio de psicélogos com uma visdo critica para
as possibilidades de atuacao profissional. Nessa pers-
pectiva, o enfoque social prioriza o desenvolvimento
de prdticas psicolégicas fundamentadas nas relagoes
intergrupais. Trata-se de uma proposta coerente que
tem o objetivo de facilitar a integragdo de conhe-
cimentos da psicologia social nas dreas da saude,
educacio e trabalho, assim como na atuagio nos cen-
tros comunitarios e institui¢cdes sociais. Ferreira-Neto
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(2004) e Mello (1975) ressaltaram que a ampliagio de
préticas psicolégicas contribui para o desenvolvimen-
to da profissao de psicélogo.

Campos (2007), Lépez e Serrano-Garcia
(2006), Montero (2003) e Scarparo e Guareschi
(2007) destacam que o psicélogo social comunitdrio
analisa as queixas apresentadas pelos individuos, valo-
riza as relacoes intergrupais e direciona intervengoes
em escolas, hospitais, comunidades e outros contex-
tos. Temadticas relacionadas a4 qualidade de vida das
comunidades, politicas sociais e direitos humanos
foram evidenciadas por outros autores (Rappaport,
1977; Resto-Olivo et al., 2007). No que se refere
aos fundamentos tedricos que orientam as praticas,
a psicologia social e a psicologia comunitiria foram
consideradas as principais referéncias para atua¢ao na
drea da psicologia social comunitdria, o que possibili-
tou confirmar dados da literatura consultada (Freitas,
2007; Ussher, 2008).

Nesta pesquisa, os altos indices de estudantes
de psicologia que desenvolveram atividades priticas
na drea da psicologia social comunitdria por meio da
iniciaco cientifica, estdgio académico e nos cursos de
exXtensio representam aspectos importantes para essa
formacio. Estudos tedricos (Gémez, 2008; Ramos &
Carvalho, 2008; Souza & Souza-Filho, 2009; Scarparo
& Guareschi, 2007) apresentam discussdes acerca
da formacdo nas dreas da psicologia social e da psi-
cologia social comunitdria. Os autores destacaram a
importincia do ensino da psicologia nessas dreas e
a necessidade da preparagio do estudante. No que
se refere a psicologia social comunitdria, os funda-
mentos tedricos e priticos devem ser trabalhados
no periodo da graduacio e no decorrer da atuagio
profissional (Campos, 2007; Freitas, 2001; Gémez,
2008; Montero, 20005 Scarparo & Guareschi, 2007).
Em sintese, trata-se de uma formagao continua que
enfatiza o comprometimento da triade: institui¢ao de
ensino, estudante de psicologia e psicélogo, durante o
desenvolvimento de préticas profissionais.

Os baixos indices referentes a preparagio profis-
sional e o interesse para atuagao na drea da psicologia
social comunitdria estao relacionados com as vivéncias
da graduacio. De acordo com Vilhena, Dimenstein
e Zamora (2000), a prética psicoldgica nas comuni-
dades decorrente da formacao académica tradicional
nos cursos de graduagdo focaliza principios tedricos
reducionistas que nio permitem analisar a inser¢io do
individuo na sociedade no momento histérico e cul-
tural. A auséncia de andlise critica das relagoes sociais
estabelecidas pelos individuos e dos aspectos relativos
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as necessidades da populacio representa os pontos
a serem superados durante a formagio profissional,
com o propdsito de contextualizagdo das prdticas
sociais. As experiéncias de estudantes de psicologia
em um programa de intervengio comunitdria foram
investigadas (Zavaleta, 2012), o que possibilitou des-
tacar que os participantes consideram importante
utilizar as estratégias da psicologia social comunitdria,
por exemplo, comunicagiao com a comunidade e vi-
véncias grupais.

Os estudantes que se sentem preparados e in-
teressados nessa drea destacam a importincia dos
projetos sociais. No que se refere a execugao de projetos
comunitérios, Freitas (2005) destacou a importincia
dos conhecimentos das temdticas que serao trabalha-
das, as habilidades para o diagnéstico e planejamento
de intervengdes, bem como a utilizagio adequada dos
instrumentos de pesquisa. A atuagao do psicélogo nos
espagos comunitdrios e nas politicas sociais representa
um avan¢o importante, mas existe a necessidade de
enfatizar as necessidades e interesses da sociedade, o
que foi destacado por Bock (2008). A questao social
definida por Yamamoto (2007) integra fatores sociais,
econdmicos e politicos que demandam anilise critica
da construcio da sociedade. Busca-se contextualizar
aspectos relativos as condigoes de vida da populagao
para promover mudangas sociais. Na concep¢io des-
se autor, existem perspectivas positivas referentes ao
comprometimento do psicélogo nas politicas sociais
e na superagao dos limites da ac¢ao profissional por
meio de dois eixos: a parceria com a sociedade civil e a
construcio de novos recursos tedricos e técnicos para
a efetivagdo das prdticas. Em uma pesquisa realizada
com egressos de um curso de psicologia, verificou-se
que a psicologia social e comunitiria foi a terceira
drea de atuagio mais citada pelos participantes, o que
representa um comprometimento com as questoes
sociais, provavelmente devido a concentragio de
oportunidades de trabalho no campo da satide mental
e assisténcia social (Martins, Matos, & Maciel, 2009).
Esses dados sao positivos e possibilitam refletir sobre
0s contextos sociais nos quais o psicologo desenvolve
suas atividades, numa perspectiva ampliada da psico-
logia social comunitdria.

Consideragées Finais
Esta pesquisa destacou que os aspectos gerais
e especificos da formagio em psicologia social co-

munitdria apresentam relevincia, de acordo com
os estudantes de psicologia. As sugestoes referentes
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a inclusao de disciplinas, a implanta¢ao de estdgios
supervisionados e aos projetos de pesquisa permitem
compreender a necessidade das inter-relacoes entre
aspectos tedricos, praticos e de investigagao cientifica,
o que possibilita facilitar a preparacio profissional.

Os resultados da presente pesquisa permitem
evidenciar que existem desafios a serem enfrenta-
dos, tais como qualificagao docente, reformulagao
da grade curricular e dos estdgios académicos, para
facilitar a inser¢ao de estudantes na drea da psi-
cologia social comunitdria. As mudangas devem
acontecer por meio do comprometimento das ins-
tituicdes de ensino com as diretrizes curriculares
e a proposta pedagdgica do curso de psicologia,
considerando-se importante a qualificagio de pro-
fessores para o ensino.

Em sintese, os objetivos da pesquisa foram
alcangados, o que permitiu apresentar dados re-
levantes, os quais permitem uma reflexao critica
sobre a temdtica de estudo. Esta pesquisa enfati-
zou as opinioes de estudantes de psicologia de uma
regiao do nordeste do Brasil por meio do questio-
ndrio estruturado. A utiliza¢io desse instrumento
de pesquisa facilitou compreender os aspectos ge-
rais e especificos que foram apresentados pelos
participantes. No que se refere as limitacoes, esta
pesquisa apresenta caracteristica descritiva e explo-
ratdria, que se configura numa etapa preliminar de
investigagdo, possibilitando apenas apresentar um
panorama geral referente ao objeto de estudo. Por
meio dos resultados obtidos, é possivel iniciar es-
tudos longitudinais com estudantes de psicologia
para o acompanhamento sistemdtico da formagao
profissional. Pesquisas com estudantes de psicologia
de outras regioes do Brasil e do exterior permitem
avaliar as diferencas existentes na formagio ofere-
cida pela instituigao de ensino. Recomenda-se que
novas investigacoes da formagao do psicélogo so-
cial comunitdrio utilizem a técnica de grupos focais
para permitir contextualizar as temdticas abordadas.
Outro ponto importante refere-se a possibilidade
de investigar os discursos de psicélogos que atuam
nas institui¢oes sociais, a fim de se verificarem pon-
tos referentes a formagdo para atuagio na drea da
psicologia social comunitdria.
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Percepgio e Impercepgao: a Experiéncia Sensivel na Tradi¢ao Fenomenolégica'
Perception and Imperception: the Sensible Experience in the Phenomenological Tradition

Danilo Saretta Verissimo!

Resumo

Neste artigo, circunscrevemos um dominio de investigagdo tedrica relativo & dinimica de conjugagio das dimensdes de presenca e auséncia, de
visibilidade e invisibilidade, que emerge na fenomenologia da percepgio como trago essencial tanto da nossa experiéncia do mundo percebido quanto
da nossa experiéncia subjetiva e intersubjetiva. Priorizamos um eixo tedrico que integra o pensamento de Edmund Husserl e Maurice Merleau-Ponty
as contribuigoes recentes de Renaud Barbaras. A esse quadro filoséfico, vinculamos aportes especialmente da psicologia, demarcando o movimento
de circularidade observado entre a fenomenologia da percepgio e a psicologia fenomenoldgica, a psicologia da Gestalt, a psicandlise, as ciéncias
cognitivas e as neurociéncias.

Palavras-chave: percepcio; corpo; movimento; desejo; fenomenologia.

Abstract

In this paper, we circumscribe a domain of theoretical research on the combination dynamics between the dimensions of presence and absence,
visibility and invisibility, which emerges in the phenomenology of perception as an essential trait which marks both our experience of the perceived
world and our subjective and intersubjective experience. We prioritize a theoretical axis that integrates Edmund Husserl and Maurice Merleau-Ponty’s
thinking into Renaud Barbaras’ recent contributions. To this philosophical framework, we link contributions especially of psychology, outlining the
circular movement observed between the phenomenology of perception and phenomenological psychology, Gestalt psychology, psychoanalysis,

cognitive sciences and neurosciences.

Keywords: perception; body; movement; desire; phenomenology.

'Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Assis), Brasil

A experiéncia perceptiva é um objeto privile-
giado de estudo na tradigdo fenomenoldgica, tanto
em filosofia como em psicologia. A percep¢io nos
engaja em dificuldades conceituais relativas a descri-
¢ao e andlise da coisa percebida, daquele que percebe
e do préprio ato perceptivo. A fenomenologia, des-
de Edmund Husserl, passando por Erwin Straus,
Maurice Merleau-Ponty, Jan Pato¢ka e por autores
contemporaneos, como Renaud Barbaras, prové-nos
com conquistas significativas no debate desses pro-
blemas. A maior delas refere-se a encarnagao do
sujeito da percep¢ao. Merleau-Ponty (1945), depois
de evidenciar os limites do saber objetivo acerca do
corpo, afirma que é com o corpo que percebemos.
O corpo seria uma espécie de “eu natural”, “unidade
expressiva’ cuja estrutura nos ensina a compreen-
der o mundo sensivel. Segundo o filésofo, é preciso
“despertar a experiéncia do mundo tal como ele nos
aparece na medida em que estamos no mundo por
nosso corpo” (Merleau-Ponty, 1945, p. 239). Nossa
experiéncia do mundo ¢ entrelacada a4 nossa con-

digao de seres perceptivos, de sujeitos encarnados.
Nessa perspectiva, como se dd o aparecer do mundo?
Como se dd o aparecer do préprio sujeito percepti-
vo? Note-se que, nos termos de uma conaturalidade
entre o sujeito da percepgio e o mundo percebido,
pode-se nio fazer mais questao de indagar sobre o
ato perceptivo, mas sobre o préprio aparecer das
coisas, alterando-se o eixo entre as matrizes ativa e
passiva do nosso ser no mundo.

Quanto ao aparecer das coisas, a tradigao feno-
menoldgica tem como legado a transmissio de uma
dinimica de conjugagao das dimensoes de presenca e
auséncia, de visibilidade e invisibilidade, que emerge
como trago essencial tanto da nossa experiéncia do
mundo percebido quanto da nossa experiéncia sub-
jetiva e intersubjetiva. Quais as contribui¢oes dessa
filosofia do sensivel para a redefinicio das ideias de
percep¢ao, de mundo e de sujeito?

Neste artigo, circunscrevemos e discutimos
esse dominio de investigacdo teérica relativo a di-
nimica de conjugagio das dimensoes de presenga

1 Apoio financeiro da Fundagio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESD).
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e auséncia, de visibilidade e invisibilidade, prépria
a fenomenologia da percep¢io. Temos por objetivo
expor as possibilidades tedricas inscritas nessa con-
cepgao diacritica do sensivel, principalmente o seu
valor de critica as manifestagées do pensamento
objetivo na filosofia e nas ciéncias, na medida em
que reafirma o Ambito carnal da vida perceptiva, e o
seu potencial para ressignificar a percep¢io a partir
de matrizes motoras e pulsionais. Partimos de um
eixo tedrico que integra o pensamento de Husserl e
Merleau-Ponty as contribui¢des recentes de Renaud
Barbaras. A esse quadro filoséfico, vinculamos apor-
tes das ciéncias, especialmente da psicologia,
demarcando o movimento de circularidade observa-
do entre a fenomenologia da percepgao e a psicologia
fenomenoldgica, a psicologia da Gestalt, a psicanili-
se, as ciéncias cognitivas e as neurociéncias.

O Entrelacamento do Visivel e do Invisivel

uma vez Merleau-Ponty
como referéncia. O trabalho ao qual se dedicava
antes de morrer fora intitulado O visivel ¢ o invisi-
vel (Merleau-Ponty, 1964/2006). Conforme Dastur
(2001), a promessa contida nesse titulo nio ¢ a de
elaborar a “oposigdo do visivel e do invisivel” (p. 111,
grifo da autora), como se fossem “dois mundos di-
ferentes” (p. 111), mas sim a de compreender a
inseparabilidade, “o entrelagamento do visivel e do
invisivel, do sensivel e do sentido” (p. 111). Segundo
Barbaras (1997), em Merleau-Ponty, o invisivel de-
signa a0 mesmo tempo “a condi¢do de visibilidade, e a
ordem prépria da significacao” (p. 58), diferenciando-a
da percepgao. Barbaras afirma que, “neste sentido, as
ideias sdo, stricto sensu, invisiveis” (p. 58). Trata-se,
com efeito, de tematizar o fato de que, em todo sen-
sivel, manifesta-se ou apresenta-se um inapresentdvel,
“o excesso essencial do Ser sobre sua manifestacio”
(Barbaras, 1997, p. 58). Esse excesso possui um caré-
ter constitutivo, irredutivel a uma presenga positiva.
Toda apresentacio pressupoe, assim, uma inapresen-
tabilidade constitutiva. Essa dimensao de profundeza
ja era tematizada na Fenomenologia da percep¢do, por
exemplo, quando, citando Max Scheler, Merleau
-Ponty (1945, p. 371) afirma que o percebido abarca
“tudo cuja existéncia ou inexisténcia [...] conta pra-
ticamente para mim”. Ou nos cursos intitulados Le
monde sensible et le monde de l'expression (Merleau
-Ponty, 2011), em que, fundamentado na psicologia
da forma, o filésofo trata da percepgao como imper-

Tomemos mais
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cep¢io. Merleau-Ponty (2011, p. 59) anota: “o fundo
ou horizonte faz parte da defini¢ao do ser”.

No campo filosé6fico, a referéncia das andlises mer-
leau-pontianas é o pensamento de Husserl. A novidade
da andlise intencional da percep¢ao em Husserl deve-se
a estrutura de horizonte, que caracteriza a unidade do
objeto percebido na multiplicidade de perfis apresen-
tados e se funda na consciéncia imanente do tempo
(Franck, 2005). De acordo com Husserl (1913/1962,
1913/2008, 1921/1963, 1931/2001, 1954/2004), ¢é
um cardter essencial  coisa espacial dar-se a percepgao
apenas por perfis. O objeto “aparece” sob diferentes
modos de exposicio sensivel, sob certas orientagdes,
“cada uma delas envolvendo necessariamente novas
orientacoes cuja possibilidade é sistematicamente pre-
figurada na precedente” (Husserl, 1913/2008, p. 137).
Cada nova orientagao implica o encobrimento da ante-
rior, cuja invisibilidade ndo deve ser tomada como uma
dissimulagao por detrds da aparéncia (Merleau-Ponty,
2000a), mas como o que assegura a visibilidade da coi-
sa espacial. Pode-se afirmar, com Husserl (1954/2004),
que cada fase da exposicio sensivel jd configura um
ver, mas que ‘em cada uma delas o visto é um ou-
tro” (p. 179). Dito de outra maneira, hd em qualquer
percepgao da coisa — e isso de modo nao limitado &
visao — todo um horizonte de modos de aparicio que,
mesmo nio sendo atuais, sio “co-funcionais” (Husserl,
1954/2004, p. 181). Mediante a sintese passiva con-
tinua dos horizontes que pertencem ao objeto, uma
Unica e mesma coisa ¢ dada a percepgao.

Husserl (1931/2001) ilustra essa estrutura sin-
tética dos atos intencionais considerando a percepgio
de um cubo como objeto de descrigao. O autor escre-
ve: “‘este’ cubo individual me é dado de uma forma
continua como uma unidade objetiva, e isto em uma
multiplicidade varidvel e multiforme de aspectos
(modos de apresentacio)” (Husserl, 1931/2001, p.
75). Podemos nos aproximar ou nos afastar do cubo,
atentarmo-nos para uma ou outra de suas faces, para
a sua cor, para a sua rugosidade; de qualquer ma-
neira, teremos a apresentagao de uma “‘unidade’ de
‘multiplicidades™ (Husserl, 1931/2001, p. 76), que
transcorrem juntas. Essa unidade é a de “potencia-
lidades pré-tragadas” (Husserl, 1931/2001, p. 83),
horizontes perceptivos que nao cessam de nos ende-
regar a novos horizontes perceptivos, numa estrutura
de indeterminagao inerente a consciéncia perceptiva.
Conforme as palavras de Husserl (1931/2001), “o
cubo — visto de um lado — nio ‘diz’ nada sobre a
determinacio concreta de seus lados nao visiveis; no
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entanto ele é antecipadamente ‘tomado’ como cubo”

(p. 84)".
Percep¢ao e Carne

Refor¢ando o que diziamos a propdsito da en-
carnagdo do sujeito perceptivo na fenomenologia, é
preciso acrescentar que a descrigao da percep¢io em
Husserl “é centrada em torno de um aqui absoluto, o
aqui absoluto da minha carne, ‘sempre co-conscien-
te ainda que inapercebida™ (Franck, 2005, p. 43,
grifo do autor). A experiéncia perceptiva é marcada
por nossa ancoragem corporal em um ponto de vista
no mundo. Essa constatagio, presente em Husserl, é
rica em implicagoes e se encontra no cerne do pro-
blema que Merleau-Ponty (1945) se propoe a tratar:
“Precisamos compreender como a visio pode fa-
zer-se de alguma parte sem estar encerrada em sua
perspectiva” (p. 81).

Husserl (1954/2004), ao tratar da dimensio
corporal da percep¢ao, amplia a diregao de suas ani-
lises para além do “eu vejo”, “eu toco” e considera
que a exposicao sensivel por perfis daquilo que apa-
rece liga-se a diversidade de processos cinestésicos
préprios ao “eu fago”, ao “eu me movo”. Com efei-
to, a diversidade de ostensées parciais de um objeto
qualquer é correlativa & multiplicidade de nossos
processos cinestésicos, de maneira que tanto a conti-
nuidade temporal da percep¢ao de uma coisa quanto
a modificagao de validade dessa percepcao sao sus-

1 Discute-se a respeito de possiveis descontinuidades entre a feno-
menologia da percepgdo, que caracteriza os primeiros trabalhos
de Merleau-Ponty, e a ontologia fenomenolédgica esbogada em
seus ultimos escritos. O problema aponta para a diversidade de
nuangas filoséficas presentes na obra do autor, especialmente no
que se refere & sua apropriagio da fenomenologia husserliana.
Sacrini (2009), ao analisar a querela, rejeita a interpretagao segundo
a qual a Fenomenologia da percep¢io (Metleau-Ponty, 1945) possui
um cardter preliminar em relagao aos desenvolvimentos posterio-
res do pensamento merleau-pontiano. De acordo com Sacrini, em
Metleau-Ponty, a explicitagio de como as propriedades e relagoes
constitutivas das coisas manifestam-se sensivelmente implica quali-
ficar “o modo como elas sa0” (Sacrini, 2009, p. 34). Concordamos
que esta pode ser considerada uma marca das teses ontoldgicas do
projeto merleau-pontiano. Se ndo se pode falar em continuidade ab-
soluta entre os instrumentos tedricos referentes aos dois momentos
da obra de Merleau-Ponty, o que contrariaria o préprio devir de um
pensamento, ¢ possivel, no entanto, se reportar aos seus conceitos
tomando-se por referéncia esse “projeto”, que confere, ainda assim,
unidade a obra. Tendo em vista nosso propésito mais geral de abor-
dar, no presente trabalho, a dinimica diacritica da percep¢io no
interior da tradi¢io fenomenoldgica, tratamos das contribuigoes de
Metleau-Ponty apoiados nessa condicao de unidade, abstendo-nos
de diferenciagbes conceituais mais particularizadas.
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tentadas pelas cinesteses. Diante de um certo objeto,
nossas cinesteses sao acompanhadas por ostensoes
que pertencem a ele, que se mantém na “consciéncia
de uma dnica e mesma coisa, mostrando-se de diver-
sas formas como sendo ela mesma”, afirma Husserl
(1954/2004, p. 183). Opera nessa situagao um “en-
cadeamento intencional” (1954/2004, p. 183-184)
velado. Conforme diziamos hd pouco, as ostensoes
do percebido se dao em um “contexto sistemdtico
de acompanhamento” (1954/2004, p. 184), que
implica uma pré-indicagao protensional, fiadora da
coeréncia de sentido da coisa percebida e, a0 mesmo
tempo, da indeterminagido que marca a multiplici-
dade de horizontes perceptivos possiveis.

Cumpre salientar que se retinem, aqui, mo-
vimento e temporalidade como pano de fundo da
vida intencional. Segundo Husserl (1931/2001,
p. 82), “os lados do objeto que sao ‘realmente per-
cebidos” reenviam aos lados que ainda nio o sao e
que sdo apenas antecipados na espera de uma forma
nao-intuitiva como aspectos ‘por vir' na percepgao’.
A essa afirmacio podemos atrelar esta outra: “O ob-
jeto é, por assim dizer, um polo de identidade, dado
sempre com um ‘sentido’ ‘pré-concebido’ e @’ reali-
zar” (Husserl, 1931/2001, p. 85). Essa dimensio de
protensio, de horizonte perceptivo, pertence “ao do-
minio do ‘eu posso” (Husserl, 1931/2001, p. 102),
que inclusive nos abre uma infinidade de possibilida-
des perceptivas, “as possibilidades que poderiamos ter,
se, ativamente, déssemos ao curso da percepgio outra
diregao” (Husserl, 1931/2001, p. 83, grifos do autor).

Ha4, pois, uma integragio entre percepgao e mo-
vimento. A laténcia do sensivel reclama o movimento
do corpo percipiente. Merleau-Ponty (1945) trata
dessa associagao ao escrever: “ndo hd uma percepgio
seguida de um movimento, a percepgio e o movi-
mento formam um sistema que se modifica como
um todo” (p. 129). Fazendo referéncia aos trabalhos
de Husserl, Merleau-Ponty afirma que a motricidade
deve ser compreendida como uma “intencionalidade
original” (1945, p. 160), de maneira que a conscién-
cia ndo corresponde, em primeira instincia, a ordem
de um “eu penso que”, mas a de um “eu posso”. Se fa-
lavamos da antecipagdo dos lados nao percebidos de
um objeto qualquer, é preciso considerar a prépria
“estrutura temporal do nosso corpo” (Merleau-Ponty,
1945, p. 163-164). Cada instante de um movimen-
to ¢ sustentado pelos instantes precedentes, que se
interpenetram da mesma maneira que as notas de
uma melodia. O mesmo ¢ vilido no que se refere as
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posicoes iminentes, jd envolvidas reciprocamente na
iniciagao cinética, “que inaugura a ligacdo de um aqui
e de um 18" (Merleau-Ponty, 1945, p. 164).

Reunindo as posi¢oes de Husser] e de Merleau
-Ponty e Barbaras (1998) trabalha com a hipétese de que
a esséncia do sentir repousa na motricidade. Segundo o
autor, a percep¢ao motora consiste na “fenomenaliza-
¢a0 de uma profundidade origindria” (Barbaras, 1998,
p- 232), um campo de presenga cujo aparecer reclama
o movimento. Barbaras (1998) afirma: “o desvelamen-
to do visivel pelo movimento do olhar sempre recobre
uma solicitagio do olhar pelo visivel” (p. 232). Con-
forme veremos logo adiante, para Barbaras (20006), essa
dindmica perceptiva deve ser compreendida como uma
forma fundamental de desejo.

Ao tratar dos processos cinestésicos, Husserl
(1954/2004) afirma, ainda, que as cinesteses sio dis-
tintas dos movimentos que algum espectador externo
pudesse identificar no corpo movente. E, contudo, diz
o autor, elas compoem “uma unidade particular com
eles, elas pertencem ao corpo préprio nesta duplicida-
de (cinesteses internas/movimentos exteriores reais do
corpo)” (Husserl, 1954/2004, p. 183). Essa perten-
¢a denota que o préprio corpo perceptivo possui uma
grande variedade de ostensoes, que exigem descri¢oes
particulares. Nessa diregio, Merleau-Ponty (1945) afir-
ma que a percepgio exterior e a percepgio do corpo
préprio sao “as duas faces de um mesmo ato” (p. 247),
as duas faces do aparecer. De modo que ao corpo, na
qualidade de ente que percebe e ¢ percebido, cabe igual-
mente a conjugacio da presenca e da auséncia. O corpo
figura normalmente como o termo nio percebido no
centro da nossa experiéncia devotada a0 mundo, como
elemento recalcado em prol das coisas percebidas e da
realizacio de nossas tarefas. E, se decidimos tematizar
nao a relagio do sujeito corporal com o mundo, mas o
préprio corpo, a dimensao de invisibilidade permane-
ce presente. O corpo é um ente ambiguo, que, como
afirma Michel Henry (2005), e a exemplo de todo fe-
noémeno, “pode ser vivido de duas formas, exterior e
interiormente” (p. 15). Husserl (1952/1996) descreve o
que denomina “modo duplo” da constitui¢io do corpo
préprio. Referindo-se ao que chamamos de ambiguida-
de do corpo préprio, o fildsofo observa que “o corpo
[Korper] do qual fazemos a experiéncia no espago e que
¢ percebido por intermédio do corpo préprio é ele mes-
mo o corpo de carne [Leibkorper]” (Husserl, 1952/1996,
p- 206). Dito de outra forma, embora possa ser percebi-
do do exterior, nosso corpo nio pode ser tomado como
uma coisa entre outras. E o que se evidencia na andlise
que Husserl realiza acerca da duplicidade de uma mao

| Percepgao e Impercepgao

que toca a outra. Se toco minha mao esquerda, percebo
suas aparéncias, tais como a maciez, 0s tragos da sua
forma, a sua lisura. Sou capaz, inclusive, de objetivar
esses elementos enquanto caracteristicas de minha mao
esquerda. Ao mesmo tempo, ao tocd-la, identifico nela
sensagoes do tocar que ndo sio propriedades suas; sio,
antes, “‘localizadas’ nela” (Husserl, 1952/1996, p. 207).
Trata-se, pois, nio de considerar um enriquecimento do
objeto fisico “mio esquerda”, mas de evidencid-la como
carne, como lugar de “impressoes sensiveis” (Husserl,
1952/1996, p. 208).

Exemplo caro a Merleau-Ponty, o tocante-toca-
do, o vidente-visivel, enfim, o corpo como sentiente
sensivel, é o eixo do quiasma que serd estabeleci-
do pelo filésofo francés entre a carne e o mundo.
Merleau-Ponty (1964/2006) comenta:

Quando falamos da carne do visivel, nao
entendemos fazer antropologia, descrever
um mundo recoberto por todas nossas pro-
jegoes [...]. Queremos dizer, ao contrério,
que o ser carnal, como ser de profundezas,
de multiplas camadas ou multiplas faces,
ser de laténcia, e apresentagio de uma cer-
ta auséncia, é um prototipo do Ser, cujo
nosso corpo, o sentiente sensivel, é uma
variante bastante notdvel, mas cujo para-
doxo constitutivo jd se encontra em todo
visivel: o cubo jd redne nele certos visibilia
incompossiveis, como meu corpo é de um
s6 golpe corpo fenomenal e corpo objetivo
[...] (p. 177, grifo nosso).

O ser carnal, com sua “visibilidade esparsa”
(Merleau-Ponty, 1964/2006, p. 178), nio expressa,
portanto, o simples paradoxo do homem ou do mun-
do, mas do préprio Ser.

Identidade na Diferenga

A partir da proposta de extrair as consequéncias
filoséficas da doutrina dos perfis em Husserl, Renaud
Barbaras (20006) passou a desenvolver questoes relati-
vas 2 articulagio entre a percepgio e o fendmeno da
vida em trabalhos que vém merecendo grande atencao
no cendrio filoséfico contemporaneo®. Seus estudos

2 Reforga essa constatagdo a recente publica¢io de uma edicio dos
Cadernos  Espinosanos inteiramente dedicada ao pensamento
de Barbaras. Nela, fala-se, por exemplo, da originalidade de seu
pensamento, capaz de revigorar temas herdados da tradi¢ao feno-
menoldgica (Ramos, 2012).

214




| DPsicologia em Pesquisa | UFJF | 8(2) | 211-220 | Julho-Dezembro de 2014

sao relevantes tanto para o exame das grandes feno-
menologias da percepgao, tal como empreendidas
por Husserl e Merleau-Ponty, entre outros, quanto
pela importincia dos encaminhamentos que dd ao
sentido do excesso das manifestagdes perceptivas.
No que diz respeito ao propédsito do presente arti-
go, encontramos em seus estudos a oportunidade de
avancar na clarificagio do campo de problemas que
nos interessa delimitar.

Barbaras (2006) vé no problema da estrutura da
percepgao como horizonte a possibilidade de se investi-
gar a dindmica de conjugacio entre presenga e auséncia,
na medida em que configura um modo de ser original,
“que desafia o principio de identidade” (p. 100). A teo-
ria husserliana dos perfis configura-se como a “descrigao
do percebido tal como ele se d4” (Barbaras, 2000, p. 22)
em meio aos atos perceptivos, referidos por Husserl
(1931/2001) como “atos de intuigao imediata” (p. 139).
Segundo Barbaras, essa teoria expressa a exigéncia de
que o pensamento se forme no contato com a percep-
a0 ao invés de impor ao fendmeno perceptivo hébitos
tedricos diversos. Dessa reivindicagio metodoldgica,
emerge a descrigao da percepgao a partir da ambiguida-
de constitutiva da relacio entre o perfil e o objeto que
se perfila, entre as aparigoes e aquilo que aparece. A per-
cepcao, na qualidade de intuigao, “atinge a coisa mesma’
(Barbaras, 2006, p. 22). Nao temos aqui, todavia, uma
espécie de “conhecimento adequado”, capaz de coincidir
com a coisa mesma. O percebido nio preenche com-
pletamente a visada perceptiva, ou, em outros termos,
a coisa percebida nao se apresenta integralmente. Ne-
nhuma aparigio ultrapassa o cardter de perfil, de esbogo.
Essa constatagdo, no entanto, nio impede que as apa-
ricoes sejam tomadas pela presenca da coisa percebida.
Barbaras (2006) afirma: “o perfil j& dd aquilo que ele
perfila” (p. 24). O objeto, por sua vez, “¢ a identidade de
uma vinda a presenca e de um recuo no inapresentdvel”
(Barbaras, 20006, p. 24). O autor comenta:

Encontramo-nos, pois, em uma estranha
situagdo, dado que a apari¢io apresenta
um objeto que nao ¢ outra coisa sendo
aquilo em que ele se apresenta: a apari¢io
se excede na diregao do objeto, mas este
excesso nao dd lugar a nada além de uma
outra aparigio. Assim, ela se desfaz em
proveito do objeto que, a0 mesmo tempo,
se desfaz por trds da sua apari¢io; desve-
lando o objeto ela o encobre, posto que
este jamais ¢ tido como distinto daquilo
que o mostra (Barbaras, 2000, p. 23).
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A ambiguidade da doagao perceptiva por perfis
repousa, justamente, nessa ‘co-perten¢a do um e do
multiplo” (Barbaras, 2006, p. 25). E oportuno anotar
que, na medida em que as aparigoes, ou seja, os perfis
perceptivos daquilo que aparece, nao sio aparéncias,
mas a prépria mostragio da coisa que se apresenta,
e levando-se em conta que a distingao cldssica entre
aparéncia e coisa remonta a antinomia entre sujeito
e objeto, a descri¢io da doagio perceptiva por per-
fis carrega a possibilidade de colocar em questio essa
dualidade maior (Barbaras, 20006).

No que se refere a esse ser original, que desarti-
cula o principio de identidade, vale retomar mais uma
vez as contribui¢oes de Merleau-Ponty (1964/2006),
para quem o mundo sensivel, mundo transcendente,
¢ um mundo de horizonte. Ao tratar da relacio en-
tre o visivel e o invisivel, o filésofo define este dltimo
nio somente como o nio visivel, mas como o nega-
tivo, no sentido de auséncia que conta no mundo,
“a lacuna que marca seu lugar em um dos pontos de
passagem do ‘mundo’” (Merleau-Ponty, 1964/2000,
p. 277). Trata-se, pois, de estabelecer a condigio
da visibilidade a partir de ndcleos de auséncia, de
maneira que a transcendéncia da coisa percebida reve-
la-se como “identidade na diferen¢a” (Merleau-Ponty,

1964/2006, p. 274).
O Movimento Vital como Desejo

Deve haver uma correspondéncia entre a in-
completude do mundo e a identidade do sujeito
perceptivo. De acordo com Barbaras (20006), se na
estrutura do aparecer nao hd coincidéncia interior da
coisa percebida consigo mesma, ao horizonte “nio
pode corresponder senio um sujeito que é seu pro-
prio excesso” (p. 108). A negatividade constitutiva do
mundo percebido seria, pois, o reverso da transitorie-
dade do préprio sujeito-para-o-horizonte.

A conjetura aventada por Barbaras (20006) é de
que o sentido fundamental da negatividade do sujei-
to deve ser procurado em sua dimensao motriz, na
sua capacidade de se mover. O espago vivido, que,
concebido aquém dos prejuizos do mundo objetivo,
se define pela estrutura de horizontes, possui como
elemento igualmente essencial o movimento do su-
jeito do aparecer. Na medida em que o corpo move
a si proprio, ele se mostra “insepardvel de uma vista
do mundo”, afirma Merleau-Ponty (1945, p. 445).
Essa visada nao pode ser desligada da poténcia de
movimento. A infinidade de horizontes perceptivos
une-se a0 ‘eu posso’ que caracteriza a nossa cor-
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poreidade. Barbaras vé no movimento corporal a
expressao de uma negatividade concreta e essencial.
O autor escreve: “Mover-se é nao ser o que se é (ou
era), ¢ estar sempre além e, portanto, aquém de si
mesmo, ¢ existir sobre o modo da nao-coincidéncia”
(Barbaras, 2006, p. 108).

Para o filésofo, o movimento ¢, pois, a di-
mensio corporal que se encontra em relacio de
constitui¢ao junto a negatividade que caracteriza a
experiéncia perceptiva e que se expressa no inacaba-
mento e na abertura de seus objetos. Segundo ele, o
ser verdadeiro do sujeito perceptivo repousa em sua
capacidade de movimento (Barbaras, 2006). O mo-
vimento, marcado pelo excesso da poténcia motriz
sobre os atos realizados, reflui “para uma forma de
interioridade” (Barbaras, 2006, p. 116). Cada movi-
mento implica uma exigéncia de continuagao, posto
que, do lado da coisa percebida, o sujeito motor de-
para-se sempre com o excesso do objeto e se encontra,
pois, permanentemente aquém daquilo que ¢ visado.
No que concerne ao préprio percipiente, observa-se
que a cada “eu faco” abre-se uma dimensao mais am-
pla de “eu posso”.

Pode-se falar em um circuito do aparecer, bem
expresso nas seguintes palavras de Barbaras (2000):
“ndo hd existéncia exterior senio comportando uma
nova profundidade” (p. 118). A impercepgao presente
em cada apresentagio do mundo reclama o movi-
mento, que se mostra como atividade perfeitamente
sintonizada a0 momento de passividade, de modo
que a experiéncia perceptiva passa a se definir na uni-
dade entre percepgao e movimento. Na experiéncia
perceptiva, nenhuma percep¢ao é capaz de extinguir
a tensao constitutiva do movimento. Toda percepgao
deve dar lugar a outra percepgao (Barbaras, 2000).

O sujeito do aparecer, em sua dimensdo de
auséncia, tal como revelada na percepgao e no movi-
mento, ¢ definido por Barbaras (2006) como desejo.
Trata-se de um dispositivo tedrico que permite a
defini¢ao do préprio fendmeno da vida como nega-
tividade e o enraizamento nela do sentido daquilo
que aparece, ou seja, da transcendéncia. Barbaras
(2006) escreve: “Ao horizonte, como apresentagio
do inapresentdvel, nao pode responder senao o dese-
jo, na medida em que seu ‘objeto’ apenas se dd a ele
sobre o modo da falta e, portanto, reclama sempre
uma nova satisfacao” (p. 136). Cumpre distinguir,
afirma o autor, o desejo da necessidade. Diferen-
temente do que ocorre no caso da necessidade, ao
desejo nao falta nada, no sentido de que “nada pode
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preenché-lo” (Barbaras, 2006, p. 1306, grifo do autor).
Barbaras (2006) fala sobre uma “falta origindria”
(p. 137), de maneira que as necessidades que mar-
cam nossa experiéncia “seriam uma manifestacao da
vida como pura aspiragdo, nio coincidéncia origina-
ria” (Barbaras, 2006, p. 137). No que diz respeito ao
transcendente, ou a coisa percebida, o desejo como
falta faz referéncia a um objeto sempre aquém de si
mesmo. E o que exprime Barbaras (2006) ao afir-
mar: “a presenga correlativa do desejo é ao mesmo
tempo auséncia de presenca’ (p. 137).

Em meio a essa articulagio tedrica, estabelece-
se a primazia da dimensao pulsional frente & dimensao
objetivante da epistemologia cléssica da relagao su-
jeito-objeto. A filosofia francesa do péds-guerra, sob
a influéncia da psicandlise, j4 havia encontrado re-
sultados que apontam nessa dire¢io. Merleau-Ponty
(1994) afirma: “a percepgio [é] um modo de desejo,
uma relagao de ser e nao de conhecimento” (p. 272).
De acordo com autores como Montavont (1999) e
Barbaras (2006), o exame histérico-arqueoldgico des-
sa compreensao demonstra que a obra de Husserl j4 é
perpassada pela andlise da pulsio.

Entre a Fenomenologia
da Percepgio e a Psicologia

E mister integrar A reflexio filoséfica acer-
ca da percepgio questdes e aportes advindos da
psicologia, drea que sempre esteve proxima a fe-
nomenologia em um movimento de circularidade,
quer dizer, sendo alimentada pelos debates filosofi-
cos e motivando-os a0 mesmo tempo. Pode-se, por
exemplo, atrelar a fenomenologia husserliana ao de-
senvolvimento da psicologia da Gestalt (Gurwitsch,
1936/2002). Merleau-Ponty, por sua vez, constrdi sua
fenomenologia da percep¢ao sob grande influéncia
de Husserl, da psicologia da forma e da psicandli-
se, integrando os pontos de vista transcendental e
empirico. De acordo com Merleau-Ponty (2011),
o dispositivo gestaltista de figura-fundo trata justa-
mente da lateralidade do fundo, que, nio sendo em
si objeto da percepgao, sustenta todavia a posicio da
figura. Esta sempre implica a expressio de um “fundo
inarticulado”, presente em uma relagao de “impercep-
¢ao eficaz” (Merleau-Ponty, 2011, p. 59). O préprio
conceito de inconsciente sugere um “simbolismo pri-
mordial”, uma “laténcia” constitutiva que se articula
entre o percebido e o impercebido, de modo que a
conceituagio do inconsciente poderia se beneficiar de
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reflexdes acerca da “simultaneidade entre a presenca e
a auséncia’, afirma Merleau-Ponty (2000b, p. 275)°.

As contribui¢coes de Erwin Straus também sao
significativas, tanto mais pela sua influéncia na obra
de autores como Merleau-Ponty e Barbaras. Ao tra-
tar da unidade entre sensagio e movimento, Straus
(1935/2000) afirma que todo objeto do sentir pos-
sui um horizonte temporal e que o préprio sujeito
da percepgao se constitui como um “ser em devir”
(Straus, 1935/2000, p. 279). O movimento ¢, pois,
atrelado ao tempo, na medida em que se revela, antes
de tudo, como possibilidade de movimento, e a nao
coincidéncia consigo mesmo, a constante modifica-
¢ao de si mesmo. Aqui, como em Barbaras (2000),
¢ o sujeito que ¢ caracterizado entre a presenga e a
auséncia, salientando-se a importancia do movimen-
to para a caracterizacio da subjetividade. O autor
escreve: “apenas um ser cuja estrutura oferece a este a
possibilidade do movimento pode ser um ser sentien-
te” (Straus, 1935/2000, p. 279).

Debates e achados recentes no campo da psicolo-
gia também promovem questoes relativas aos sistemas
de oposigoes entre o presente e o ausente, o visivel e
o invisivel. Pensamos, por exemplo, nas discussoes
contemporineas em torno da emergéncia da fungao
simbdlica. No final do século passado, ganhou forca
um campo de estudos dedicados ao que vem sendo
denominado de cognicio social. No ponto de partida
dessas pesquisas, encontram-se as redes de interagoes
iniciais que se estabelecem entre bebés e adultos, bem
como a preocupagio de identificar habilidades que
sustentariam o desenvolvimento de potencialidades ex-
clusivamente humanas. A nogao de atencio conjunta,
ou partilhada (joint attention) sobressai nesses estudos
como eixo de debates centrados no privilégio evoluti-

3 A constatagio da circularidade entre a filosofia fenomenoldgica e
determinadas 4reas da psicologia, tais como a psicologia da Gestalt
e a psicandlise, nao apaga as fronteiras que delimitam essas discipli-
nas, caracterizadas por métodos e objetivos particulares e distintos.
Essa ressalva ¢ importante para que possamos compreender o tipo
de consonancia que hd entre elas. Para Metleau-Ponty (2000c), esse
movimento consonante nao atesta uma espécie de paralelismo entre
filosofia e ciéncia do homem, mas um direcionamento para as mes-
mas laténcias. No que diz respeito especificamente  psicologia da
percepeao, Metleau-Ponty (1945) afirma que toda reflexao psicold-
gica fundada sobre os estudos positivos da percepcio ¢ conduzida
a deixar de conceber a consciéncia como uma “regido particular
do ser” (Merleau-Ponty, 1945, p. 73), um “conjunto de contet-
dos ‘psiquicos” (Merleau-Ponty, 1945, p. 73), para reconhecé-la
como polo da aparigio das coisas, o que significa dizer que “a ati-
tude transcendental j4 estd implicada nas descri¢oes do psicélogo”

(Merleau-Ponty, 1945, p. 72).

| Verissimo, D. S.

vo representado pela comunicagdo humana e em seus
caminhos filogenéticos e ontogenéticos. Os compor-
tamentos infantis de aten¢io conjunta, como olhar
alternadamente para objetos e para seus parceiros
adultos, sugerem a inclusdo do outro na referéncia a
uma coisa qualquer. Esta tltima passa a ser o objeto
de uma visada comum, de modo que a relagdo a coisa
ou a0 mundo ¢ incorporada em um contexto social,
afirma Bimbenet (2011). Trata-se nio somente de
constatar que a crianga volta-se para aquilo que dirige
a atengio de outra pessoa, mas de afirmar que o bebé
percebe que outrem volta-se para uma mesma coisa e,
portanto, de observar o surgimento da “consciéncia de
um ver em comum’ (Bimbenet, 2011, p. 309).

Para Bimbenet (2011), o que estd em questdo
nessas pesquisas ¢ o fato de que o mundo do qual
fazemos a experiéncia nao aparece como “‘um’ mun-
do subjetivo-relativo, mas como ‘0’ mundo” (p. 92).
O tema da transcendéncia do mundo estd no centro
dessa psicologia. Atrds de cada objeto visivel encon-
tra-se o “visivel total” (Merleau-Ponty, 1964/20006,
p. 178). Nesse contexto, como tratar a transcendéncia
do mundo sem intelectualizd-la? Como nio intelec-
tualizar nossa relagao intersubjetiva com o mundo?

A reagao contra “os excessos da intelectualiza-
¢a0” presentes nas ciéncias cognitivas figura como a
preocupagao central de Berthoz e Petit (2006). To-
mando por tema a fenomenologia e a fisiologia da
acio, os autores dedicam-se a confrontar a teoria das
cinesteses em Husserl a recentes conquistas no cam-
po da fisiologia da percepcio e da agdo. Berthoz e
Petit (2006) dao destaque ao fato de que, mesmo em
“suas atividades mentais mais formais, o homem ati-
vo permanece em interagio com o mundo” (p. 14),
de modo que a “intuigao do vivente como ‘ato’”” deve
revelar sua primazia em rela¢io a “metdfora do cére-
bro mdquina representacional, calculador” (p. 16).
Os autores centram-se justamente sobre a teoria da
constitui¢do em Husserl, ou seja, sobre suas andlises
acerca da estrutura de horizontes, que garante a unifi-
cagio da coisa percebida. Afirmam que em Husserl hd
uma teoria cinestésica da constitui¢io que permanece
inexplorada e sugerem que ela conduz a uma teoria do
corpo préprio do sujeito vivente e agente com impor-
tantes implicagoes nas ciéncias cognitivas e na propria
compreensdo da filosofia de Husserl, que abarcaria
aspectos pulsionais pouco discutidos, hipdtese que,
como vimos, é partilhada por Barbaras (2006).

Nessa mesma diregao, Gallagher (2009) tra-
ta das aproximagdes entre as contribuicoes de
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Merleau-Ponty e certos resultados das neurociéncias
contemporaneas no que concerne a relagao entre per-
CepGao € agao motora.

Esses exemplos apontam para a fertilidade de
discussoes acerca da dinimica diacritica do sensivel
centradas nos aportes advindos da psicologia. Cum-
pre reafirmar a circularidade entre as investigagoes
filoséficas e empiricas acerca da percep¢io e a necessa-
ria integrago interdisciplinar das pesquisas posta em
marcha desde autores como Straus e Merleau-Ponty.

Consideragées Finais

Delimitamos e apresentamos discussoes prelimi-
nares acerca do campo de estudos relativo a dinimica
de conjugagio das dimensoes de presenga e ausén-
cia, de visibilidade e invisibilidade, legada pela tradigao
fenomenoldgica em filosofia e em psicologia. Estabele-
cemos um eixo de pesquisa centrado nas contribuigoes
origindrias devidas a Husserl, nos desenvolvimentos
tedricos operados por Merleau-Ponty e em novos apor-
tes histéricos e conceituais encontrados nos trabalhos
de Renaud Barbaras, que nos reenviam diretamente
aos outros dois filésofos. Além disso, destacamos as
possibilidades de incursdes na psicologia a partir desse
eixo filoséfico. O campo de estudos em aprego ¢ rico
em aproximagoes entre a filosofia e a psicologia, tam-
bém representada por seus campos de tangéncia na
psicanailise, nas ciéncias cognitivas e nas neurociéncias.
Parece-nos imprescindivel a construc¢ao de um discurso
que integre as implicagoes filoséficas e empiricas do sis-
tema de oposigoes sensiveis.

Consideramos que, nesse dominio de estudos,
o principal desafio filos6fico-cientifico envolve a apre-
ciagdo da pertinéncia, da fecundidade e dos limites
do motivo fenomenolégico referente & denominada
dinimica de conjugac¢io das dimensoes de presenca e
auséncia, de visibilidade e invisibilidade, e que advém
diretamente da teoria husserliana da constituigao.
Fazendo referéncia as palavras de Courtine (1992),
no centro das questdes apresentadas, encontra-se a
busca por definir a subjetividade humana “encarna-
da, viva, mével, espacialmente presente a0 mundo,
afetada e reportando-se a outrem segundo diferentes
modalidades ‘patéticas’ ou conflituosas” (p. 7).

Deste nosso trabalho inicial, dois pontos emergem
como possibilidades especificas para pesquisas futuras:

(1) cumpre investigar o valor de critica que o sistema
de oposicoes sensiveis possui frente as expressoes
da dimensdo objetivante do pensamento na fi-
losofia e nas ciéncias, bem como o seu papel na
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restauragao da dimensao carnal da vida percep-
tiva. Vale lembrar as palavras de Lacan (1961)
ao se referir as discussdes de Merleau-Ponty
acerca do “olho abstrato que supde o conceito
cartesiano de extensio, com seu correlativo de
um sujeito, médulo divino de uma percep¢io
universal” (p. 246). Com efeito, a redescober-
ta da carnalidade da vida perceptiva restabelece
tanto a espessura do sujeito quanto a do mundo
percebido, implicando-os mutuamente.

Essa implicagdo, ou parentesco, entre o corpo
e o mundo possui uma histéria. Valorizamos as
iniciativas, bem representadas pela releitura de
Husserl realizada por Merleau-Ponty, que visam
a arqueologia do corpo e da sua relagao com o
mundo. Esse é o trago que distingue igualmente
os trabalhos de Barbaras. Ele exige a combinagio
de aportes filosoficos e cientificos que se integram
numa espécie de filosofia da natureza, ou da vida,
notdvel por sua tendéncia descritiva em detrimen-
to da filiagdo prévia aos instrumentos conceituais
disponibilizados pela tradi¢ao filoséfica.

Essa ¢ uma das razdes para nio adotarmos
de imediato a semintica comandada pela
ideia de negatividade. E mérito do préprio
Merleau-Ponty (1964/2006, 1994, 2011) o
reposicionamento diante das filosofias do negati-
vo, que, segundo ele, estabelecem uma dialética
do ser e do nada, processo opositivo entre a subs-
tAncia plena, usualmente descrita como a coisa
em geral na sua apresentagio material, e a cons-
ciéncia, acompanhada de tudo aquilo imanente
a ela, seja na forma de imagens, de representa-
¢oes ou de idealidades racionais, figuras seculares
do negativo. Esquece-se uma filosofia da nature-
za, comprometida com a génese do negativo, e
consente-se que o espirito, a histéria e o homem
possam ser concebidos como pura negatividade.
Esse seria mesmo o principio latente que atra-
vessaria a histéria da filosofia e justificaria todo
o seu desprezo pelo empirico e pelo temporal
(Prado Jtnior, 1988). Segundo Merleau-Ponty,
a énfase sobre uma filosofia da natureza nio
implica contrapor-se aqueles problemas, mas
em ancorar a negatividade no corpo, o que nos
impede de incorrer em concepgdes naturalistas
e espiritualistas. A concep¢io merleau-pontiana
de negatividade emerge de aproximagodes entre
a l6gica diacritica do signo linguistico, tal como
proposta pela linguistica estruturalista, e a 16gica
perceptiva, tal como expressa principalmente por
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Husserl, na filosofia, e pelos psicélogos da Ges-
talt, no 4mbito das ciéncias. A comunidade entre
a forma diacritica da experiéncia silenciosa (per-
cepgio) e da expressdo linguistica ancora-se, por
sua vez, na unidade do esquema corporal, outro
conceito advindo da psicologia e concebido pelo
filésofo, nao como imagem ou representagio do
corpo, mas como poténcia motora, poténcia de
agao e de reunido com o mundo a partir, justa-
mente, da for¢a de atragao prépria a dinimica de
inacabamento do mundo percebido;

(2) essas consideracoes, além de justificarem nossa
referéncia descritiva, e até topoldgica, a dina-
mica de conjugagao das dimensdes de presenca
e auséncia, de visibilidade e invisibilidade na fe-
nomenologia, auxiliam-nos a estabelecer, como
questao relevante para o campo de estudos em
apreco, o meio pelo qual dispositivos concei-
tuais atrelados ao exame da percepgio ensejam
transformagoes tedricas que conduzem a inves-
tigacoes voltadas a especificidade do préprio
fendmeno da vida, no interior de um campo de
pensamento marcado por sistemas de oposi¢oes
entre o presente e o ausente, o visivel e o invisi-
vel. Nesse contexto, novos dispositivos tedricos
podem emergir atrelados a origem fenomenal
da negagao, como a relagao entre percepgio
e movimento e a nocio de desejo. E preciso
compreender em que medida, e com base em
quais progressoes tedricas, a fenomenologia do
aparecer elege as dimensoes motriz e pulsional
da experiéncia sensivel como o centro de suas
reflexdes.
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O Desenvolvimento do Projeto de uma Psicologia Fenomenolégica em Husserl

The Development of the Project of a Phenomenological Psychology in Husserl

Savio Passafaro Peres!

Resumo

A relagio entre psicologia e fenomenologia ¢ complexa e sofre, ao longo do pensamento de Edmund Husser], uma série de desenvolvimentos.
Na segunda metade da década de 1920, Husserl se dedica ao desenvolvimento da ideia de uma psicologia fenomenoldgica, a qual deveria ser
distinguida da fenomenologia transcendental. Embora Husserl indiscutivelmente tenha posto a fenomenologia transcendental em primeiro plano,
a psicologia fenomenolégica, uma vez realizada dentro de certos parimetros, tem plena legitimidade. O objetivo deste artigo ¢ apresentar, a luz do
desenvolvimento do pensamento de Husserl, os problemas que o conduziram a refletir sobre o tema da psicologia fenomenoldgica.

Palavras-chave: Edmund Husserl; fenomenologia; psicologia fenomenoldgica; histéria da psicologia.

Abstract

The relationship between psychology and phenomenology is complex and suffers, along of Edmund Husserl’s thought, a number of developments.
In the second half of the 1920s, Husserl develops the idea of a phenomenological psychology, which should be distinguished from transcendental
phenomenology. Although Husserl has arguably put the transcendental phenomenology in the foreground, phenomenological psychology, once
held within certain parameters, has full legitimacy. The purpose of this article is to present, in the light of the development of Husser!’s thought, the

problems which led him to reflect on the theme of phenomenological psychology.

Keywords: Edmund Husserl; phenomenology; phenomenological psychology; history of psychology.

Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (Sao Paulo), Brasil

Um dos tragos marcantes da segunda metade do
século XIX no 4mbito filoséfico alemao é a presenca
crescente da psicologia. Vdrios psicdlogos e filésofos
buscaram estabelecer a psicologia como disciplina fi-
loséfica fundamental. Esse movimento culminou,
na virada para o século XX, na complexa polémica
em torno do psicologismo, em que Edmund Husserl
desempenhou um papel decisivo. Husserl é constante-
mente citado por sua critica ao psicologismo na primeira
parte das “Investigacoes logicas”, publicada em 1900.
Nao obstante, ainda hoje, como mostra Porta (2013),
a literatura filoséfica nem sempre explicita o cardter
especifico e o alcance limitado de sua critica. O psicolo-
gismo combatido por Husserl em “Prolegdmenos para
uma légica pura” é derivado de determinados projetos
de psicologia empirica e nao pode ser generalizado a
todo projeto psicoldgico. Dai que, alguns anos depois
da publicagao de “Investigagoes l6gicas”, Husserl enten-
de que outros projetos de psicologia poderiam resultar
em novas formas de psicologismo. Se, em 1900, Husserl
combate o psicologismo légico derivado da psicologia
empirica, a partir de 1906, apés a virada transcendental

(cf. Husserl, 1980), ele passa a combater o psicologismo
transcendental em suas vdrias formas (cf. Porta, 2013).
Apb6s a publicacio de “Ideias I”, em 1913, os temas do
psicologismo, da fenomenologia e da psicologia sofrem
importantes e complexos desenvolvimentos. Duran-
te a década de 1920, Husserl desenvolve o projeto de
uma psicologia pura (1962), concebe uma redugio
propriamente psicoldgica (1962; 1956) e elabora a via
psicolégica para a redugio transcendental (1962). Parti-
cularmente relevante é a explicitagao, em 1927, de uma
compreensao tltima do psicologismo transcendental,
em sua forma mais refinada (cf. Porta, 2013), com o
pleno desenvolvimento da psicologia fenomenoldgica
pura (Husserl, 1962). O objetivo deste trabalho é con-
tribuir para situar e delimitar, a luz do desenvolvimento
genético-evolutivo de Husserl, o projeto da psicologia
fenomenoldgica pura entre os anos 1925 ¢ 1928, em
“Ligoes de psicologia fenomenoldgica” (1925), “Artigo
para a Enciclopédia Britdnica” (1927) e “Conferéncias
de Amsterdam” (1928). Apesar de ter dedicado longos
anos a psicologia fenomenoldgica, esta tem sido pouco
abordada pela maioria dos estudiosos de Husserl.

1 Esta pesquisa foi realizada com o apoio da Fundacio de Amparo 4 Pesquisa do Estado de Sao Paulo (FAPESP). Agradeco a valiosa supervisao do
pés-doutorado pelo Professor Mario Ariel Gonzalez Porta da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo.
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Nio esperamos, é preciso destacar, apresentar
a psicologia fenomenoldgica pura em seus detalhes,
mas apenas delinear seus tracos bésicos, seus objetivos
e seu lugar no pensamento de Husserl. Esperamos,
assim, fornecer uma contribui¢io pontual para o
detalhamento e a elucidacio do desenvolvimento
genético-evolutivo do pensamento de Husserl, bem
como para uma melhor compreensao da relagao entre
fenomenologia e psicologia. Para isso, iniciaremos as
andlises em “Investigagdes 16gicas”, para chegarmos,
em etapas, até propriamente o projeto de psicologia
fenomenoldgica, tal como Husserl o concebe no final
da década de 1920. Nao serao abordadas, ao longo
deste artigo, as obras tardias de Husserl, posto que
nio oferecem contribuicoes significativas ao tema da
psicologia fenomenoldgica, que permanece basica-
mente inalterada a partir de 1930 (Gurwitsch, 1974;
Kockelmans, 1978).

A Psicologia Descritiva nas Investigacoes Légicas

A obra “Investigagdes 16gicas” foi publicada em
duas partes. A primeira parte, publicada em 1900, é
um estudo preliminar, cujo titulo é “Prolegdmenos
para uma légica pura'. Ai, Husserl procura mostrar
que a légica é uma ciéncia de objetos, estruturas e
leis ideais e nao deve ser confundida com a psicolo-
gia. Esta ndo ¢ uma ciéncia ideal, mas uma ciéncia
de vivéncias psiquicas, as quais se caracterizam por
serem processos temporais. A assimilagio da légica
pura pela psicologia, como uma subdisciplina, consis-
te, ao ver de Husserl, em psicologismo légico, posigao
amplamente difundida em sua época. E justamente
essa posicao que Husserl busca refutar. O ndcleo de
sua argumentacdo em “Prolegdmenos” consiste em
mostrar que “O psicologismo em todas as suas subva-
riedades e elaboragoes individuais é de fato o mesmo
que o relativismo, embora nem sempre reconhecido
e expressamente autorizado” (Husserl, 1913/1968a,
p- 123)*. Husserl acusa de psicologismo o empirismo
inglés e seus proponentes, tais como John Stuart Mill
(1806-1873), Locke ¢ Hume, grande parte dos 16-
gicos alemaes e psicologos como Wundt e Theodor

1 Por questoes de rigor cronoldgico, todas as citagoes de “Investiga-
¢des logicas” estao de acordo com a primeira edicao publicada em
1900 e 1901. Husserl, ¢ preciso destacar, operou em 1913 fortes
revisées no texto de 1900/1901. O texto revisado pode ser encon-
trado nos volumes XIX e XX da Husserliana (Husserl, 1913/1968a,
1913/1968b, 1913/1968c). Assim, ocasionalmente, foi necessario
usar a primeira edi¢ao da obra (Husserl, 1900; 1901).

2 Todas as tradugées de obras em outros idiomas sio de nossa autoria.

Lipps (Husserl, 1913/1968a, p. 123). O primeiro
volume de “Investigagoes logicas” teve grande re-
percussdo entre os psicélogos e filésofos, recebendo
muitos pareceres favordveis de vdrias figuras bem esta-
belecidas, tais como Dilthey, o neo-kantiano Natorp e
mesmo psicélogos nela criticados, como Lipps.

A segunda parte de “Investigacoes légicas” foi
publicada um ano depois, em 1901, levando como
titulo “Investigagdes para a fenomenologia e a Teoria
do Conhecimento”. Nessa extensa obra, encontra-
mos vdrios temas-chave da fenomenologia, dentre
os quais, uma detalhada andlise das vivéncias inten-
cionais. O segundo volume, entretanto, nao obteve
uma recep¢ao calorosa tal como os “Prolegdmenos”.
Foi recebido, pelo contrdrio, com espanto e descon-
fianga. Alguns autores chegaram até mesmo a acusar
Husserl de ter recaido no psicologismo que ele, no
primeiro volume, combatera (Kusch, 1995). Aparen-
temente, alguns indicios confirmavam essa posigao:
na primeira edi¢do de “Investigacoes légicas”, Husserl
havia nao sé definido sua fenomenologia como uma
forma de “psicologia descritiva” (Husserl, 1901, p.
18), mas também havia afirmado que esta é o “fun-
damento da légica pura e da teoria do conhecimento”
(Husserl, 1901, p. 18). Husserl, diante do fracasso da
psicologia empirica em fornecer a epistemologia da
l6gica pura, apresenta em 1901 uma nova forma de
psicologia descritiva, para a qual ele reserva o nome
de fenomenologia (cf. Husserl, 1962, p. 27). Ora, foi
justamente essa posi¢ao que gerou forte reagio negati-
va por parte daqueles que haviam louvado o autor de
“Prolegbmenos” como o paladino do antipsicologis-
mo. Essa reagio negativa, entretanto, nao passava de
uma md compreensio do projeto de Husserl.

Uma correta colocagio da posigao de Husserl
perante a psicologia nas duas partes de “Investigacoes
16gicas” exige observar o seguinte. Se, na primeira par-
te, Husserl argumenta que os principios que norteiam
a psicologia empirica implicam necessariamente na
reducio da ldgica a psicologia, em 1901, ele busca
mostrar que a clarificagao dos conceitos fundamentais
da légica pura exige uma “psicologia nao reducionis-
ta’, que nao incorra em psicologismo légico.

Mas por que razdo Husserl cré que a psicolo-
gia descritiva é complementar a légica pura? Se ele
havia sido bem sucedido em combater o psicologis-
mo, mostrando que a l6gica é uma ciéncia ideal e que
estruturas ideais — como proposigoes, teorias, signi-
ficacdes, demonstracoes, niimeros, verdades — nao
podem ser reduzidas a processos psicolégicos, demar-
cando ambos os dominios, qual a razao de ele retomar
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o problema da relagdo entre o sujeito e as leis l6gicas?
O segundo volume de “Investigacoes 16gicas”, em que
Husserl expoe sua andlise da intencionalidade, estd
longe de ser uma recaida ao psicologismo combatido
no primeiro volume. Husserl entende que, se a psico-
logia explicativa ¢ incapaz de fundamentar a légica,
o mesmo nao se pode afirmar da psicologia descriti-
va, tal como ele a havia concebido em “Investigagoes
légicas”. A psicologia descritiva tem uma tarefa com-
plementar a légica pura, pois niao basta postular
dogmaticamente a existéncia de entidades ideais, mas
¢ preciso legitimd-las fenomenologicamente. Para
isso, é necessario:

(1) mostrar que a consciéncia efetivamente ¢ capaz

de apreender essas entidades ideais;
(2) elucidar “como” se d4 essa apreensao.

Husserl idealidades
objetividades irreais, pois sio atemporais, absolu-
tamente idénticas e nio exercem causalidade. Dada
essa situagdo, um dos objetivos centrais de Husserl é
compreender, sem adotar uma atitude reducionista,
como as idealidades “entram” no fluxo de consciéncia
(Husserl, 1913/1968b, p. 12). Porém, o que deve ser
enfatizado é que, para Husserl, o método para investi-
gar como se d4 a apreensao das estruturas lgicas deve
ser descritivo. Nao basta afirmar que objetos ideais
possuem validade objetiva e que estes nao sio itens

caracteriza as como

psiquicos, é preciso também mostrar, por um proce-
dimento reflexivo e descritivo, como a consciéncia
torna-se consciente desses objetos ideais. Correlativa-
mente, ¢ preciso compreender como os objetos sao
dados a consciéncia. Nesse sentido, o platonismo que
Husserl defende em “Prolegdmenos” para uma légica
pura exige, como tarefa complementar que o legitime,
a andlise das vivéncias légicas e cognitivas efetuadas
ao longo das seis “Investigacoes logicas”.

O Nascimento de uma Nova
Psicologia a partir da Critica ao Psicologismo

Se,em 1900, com a publicagao de “Prolegdmenos
a uma ldgica pura”’, Husserl atacava um determinado
tipo de psicologia por conduzir ao psicologismo, em
1901, ele deixava claro sua crenga de que uma psicolo-
gia de outra espécie, ou seja, uma psicologia descritiva,
poderia dar conta de tratar adequadamente proble-
mas epistemolégicos (Husserl, 1901, p. 18). Mas qual
o método dessa psicologia descritiva? Seria o mesmo
método jd exposto por Brentano (1874, 1982/2002)?
Tratava-se de uma descrigio introspectiva ao estilo de
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Agostinho? Nao espanta, portanto, que o quinto e
sexto volumes de “Investigacoes légicas”, em que se
encontram as andlises da estrutura geral das vivéncias
intencionais, tenham sido mal recebidos em vdrias
frentes. Na segunda parte da obra, alguns viram um
regresso ao psicologismo; outros, um retrocesso a psi-
cologia escoldstica (Wundt, 1910, p. 623).

Nesse contexto, é interessante mencionar as
objecoes que Wundt, o maior nome da psicologia de
entdo, dirige as “Investigacoes légicas”. Em 1910, em
seu artigo “Psicologismo e logicismo”, Wundt acusa
Husserl de almejar uma reforma da psicologia, pre-
tendendo substituir a nova psicologia cientifica por
uma de tipo escoldstico, fundada na pura introspeccio
e na andlise estéril de significados de palavras (Wundt,
1910, p. 623).

E o que torna a visao de Wundt compreensivel é
que o préprio Husserl ndo tinha, quando da ocasido da
escrita de “Investigacoes 16gicas”, como ele préprio as-
sumiria depois, plena consciéncia metodolégica do que
havia efetivamente realizado (Husserl, 1962, p. 42).
Havia importantes distingoes com relacio a psicologia
descritiva (ou psicognose) de Brentano, as quais nao fo-
ram suficientemente explicitadas. E apenas depois, por
um processo reflexivo, que ele passa a ter maior clareza
do método que ele préprio empregara. Torna-se entdo
claro que a prépria caracterizagio da fenomenologia
como “psicologia descritiva’ poderia induzir o leitor
a assumir equivocadamente que o que estd sendo des-
crito sao eventos mentais individuais e privados. Em
1903, Husserl, consciente disso, afirma que a caracte-
rizacdo da fenomenologia como “psicologia descritiva”
nao era adequada (Husserl, 1979, p. 206). Nao que
“descritividade” nao fosse um de seus tracos distintivos,
mas sua determinagio como “ciéncia das esséncias psi-
quicas” acentuava o que nela havia de original. De fato,
Husserl nio abandona a ideia de que o que ele havia
realizado em “Investigacoes logicas” era uma psicolo-
gia descritiva. A esse respeito, em 1925, Husser] afirma
que “Investigacoes logicas” era uma obra nio s6 de teor
epistemoldgico, mas também fornecia “uma psicologia
descritiva e analitica ao interesse da psicologia ela mes-
ma” e, ainda:

Vocé agora pode entender por que as Inves-
tigagoes Logicas, este trabalho direcionado
para a psique, poderia também ser desig-
nado por psicologia descritiva. De fato,
o Unico propésito que elas buscavam e
tinham que buscar era o estabelecimento
de uma viso interior que desvelasse as
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vivéncias de pensar escondidas do sujeito
que pensa, e uma descrigao essencial per-
tencente aos dados puros das vivéncias,
movendo-se apenas em uma pura visio
interior. Mas por outro lado, a fim de ca-
racterizar a peculiaridade do método, o
nome fenomenologia foi escolhido. De
fato, um novo método de se abordar o psi-
quico emergia aqui (1962, p. 27).

Mas, se psicologia descritiva caracterizava a fe-
nomenologia, Husserl fazia questiao de ressaltar que
nao se tratava de descri¢ao no sentido natural do termo
(1962, p. 37). O que era descrito em “Investigagdes
légicas” nao eram eventos psiquicos ou fatos psiqui-
cos, mas sim as estruturas essenciais das vivéncias
intencionais e, em especial, das vivéncias cognitivas.
Toda ciéncia de fatos nao pode jamais alcangar leis
universais e necessdrias, mas uma ciéncia de esséncias,
que vise determinar leis de esséncias, sim. Por isso,
em 1903, Husserl passou a sublinhar que aquilo que
a fenomenologia descrevia nao era uma subjetividade
individual, mas uma “subjetividade geral” (Husserl,
1979, p. 200). As leis que a psicologia eidética alcanca
sao validas para qualquer consciéncia real ou possivel.
Suas leis sdo vélidas ndo s para a consciéncia huma-
na, mas também para “a consciéncia enquanto tal”.
Por essa razio, a psicologia eidética (a psicologia de
esséncias) pode ser concebida como a realizagao da
velha ideia de uma psicologia  priori.

Naio ¢ por acaso que o reconhecimento da cien-
tificidade da fenomenologia e sua possibilidade de se
constituir como ciéncia a priori sejam absolutamente
dependentes do reconhecimento e aceitagao daquilo
que Husserl denominou de “intuigdo de esséncia” ou
“visao de esséncia’. Segundo Husserl, ndo ha apenas
intui¢io do individual, mas também intui¢ao de um
objeto geral. Mas nao basta ter intui¢do de essén-
cia, isso todos tém; o ponto ¢ que se faz necessdrio
um procedimento metddico rigoroso para acessar e
descrever essas esséncias. Trata-se do método, como
Husserl por vezes denomina, da “redugao eidética”.

Filosofia como Ciéncia de Rigor e
a Distin¢ao entre Consciéncia Pura e
Consciéncia na Continuidade da Natureza

O segundo texto publicado apés “Investigagoes
l6gicas” foi um longo artigo na revista Logos, intitula-
do “Filosofia como ciéncia de rigor”. Embora apenas
publicado em 1911, seu contetdo expunha uma ideia,

que Husserl vinha maturando pelo menos a partir de
1906, de que, na fenomenologia,

[...] deparamos com uma ciéncia, cuja
amplitude os contemporineos ainda
nio imaginam, e que, apesar de cién-
cia da consciéncia, nao ¢é psicologia:
deparamos com a Fenomenologia da
consciéncia, oposta a Ciéncia natural da
consciéncia. Como nao hd de tratar-se
de uma equivocagio casual, é de espe-
rar de antemio que a Fenomenologia e
a Psicologia devem estar préximas uma
da outra, referindo-se ambas 4 conscién-
cia, embora de modos diversos e em
“orienta¢ao” diversa, podendo dizer que
a Psicologia interessa a “consciéncia em-
pirica”, a consciéncia na continuidade
da Natureza, ao passo que a Fenomeno-
logia interessa a consciéncia “pura’, isto
é, a consciéncia na orientagio fenome-

nolégica (Husserl, 1911/1965, p. 19).

A distingao entre “consciéncia pura’ e “cons-
ciéncia na continuidade da natureza” é consequéncia
direta do que Husser]l havia come¢ado a pensar a
partir de 1906, ano em que ocorre a famosa virada
transcendental de seu pensamento, com a desco-
berta da redugao fenomenoldgica (a qual deve ser
distinguida da redugao eidética). De fato, em seus
cursos de légica e teoria do conhecimento de 1906
e 1907, ele fala da redu¢io fenomenoldgica (phino-
menologische “Reduktion”), definindo-a como um
método que consiste em: “[...] desconectar (Auss-
chaltung) cada apercepgao empirica e toda crenga na
transcendéncia” (Husserl, 1984, p. 211). Assim, a
fenomenologia assume um novo szazus; nao é mais
considerada uma “psicologia eidética’, pois nao tem
como alvo estudar a esséncia da alma (Seele), ou seja,
da consciéncia na continuidade da natureza, mas sim
a esséncia da consciéncia pura, transcendentalmente
reduzida. Todavia, ao contrdrio do que uma leitu-
ra apressada poderia sugerir, Husserl, em “Filosofia
como ciéncia de rigor”, nao critica toda e qualquer
psicologia empirica. A esse respeito, dois pontos me-
recem ser destacados:

(1) a psicologia empirica tem sua tarefa prépria,

a de investigar a psique integrada a nature-

za psicofisica e investigar as leis que regem o

aparecer e o desaparecer das vivéncias (Husserl,

1911/1965, p. 15);
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(2) a fenomenologia tem papel importante para a psi-
cologia, dado que “[...] é mister toda a verdadeira
teoria do conhecimento ter a base necessdria na
Fenomenologia, que deste modo constitui o fun-
damento comum de toda a Filosofia e Psicologia”.
(1911/1965, p. 45) Husserl, no artigo de Logos,
argumenta que a nova ciéncia, a fenomenologia,
teria o papel (entre outros tantos) de fundamentar
e clarear os conceitos da psicologia.

Ulteriores Desenvolvimentos da Fenomenologia
e o Problema da Fundamentagao das Ciéncias
do Espirito (Geisteswissenschaften)

Embora no artigo “Filosofia como ciéncia de
rigor” Husserl tenha procurado responder ao proble-
ma da delimita¢do da fenomenologia com relacio a
psicologia, o tema ainda serd amplamente trabalhado
e desenvolvido por ele. Segundo Kockelmans (1994),
durante o periodo que vai da publicacio do artigo em
Logos até o ano de 1913, o problema concernente 4 re-
lagao entre psicologia empirica e fenomenologia ocupa
novamente a atengao de Husserl, pois ele havia sentido
a necessidade de preencher o hiato que se instaurara
entre as duas e, para isso, retomou a nogao de “psicolo-
gia racional” ou “eidética’, colocando-a no Ambito das
ontologias materiais (ou regionais). Tais distingoes sao
anunciadas em 1913, em “Ideias para uma fenomeno-
logia pura e para uma filosofia fenomenoldgica”. Nessa
obra, Husserl afirma que a fenomenologia permite cla-
rear as esséncias (eidos) e distinguir as regides ontoldgicas
materiais. E ainda defende que “toda ciéncia de fatos
(ou ciéncia da experiéncia) tem seu fundamento teé-
rico em ontologias eidéticas” (Husserl, 1913/1950,
p- 23). Assim, o papel da psicologia eidética seria o de
explicitacio das leis essenciais, aprioristicas, da regiao
ontoldgica da alma (Seele), propiciando a clareza con-
ceitual necessdria para a investigagao posterior dos fatos
psiquicos, dominio da psicologia empirica.

Ainda que em “Ideias I” Husserl tenha distin-
guido a fenomenologia pura da psicologia eidética,
entendendo esta ultima como ontologia regional,
o fato é que, nessa obra, nio encontramos um
desenvolvimento pormenorizado da psicologia ei-
dética, projeto que Husserl reservou para realizar
em “Ideias II”. De acordo com Kockelmans (1994),
Husserl dedica os anos de 1913 até 1923 aos pro-
blemas constitutivos, os quais sio abordados em
“Ideias I1”, cujo subtitulo ¢ “Investigacoes fenome-
noldgicas sobre a constituicao” (Phinomenologische
Untersuchungen zur Konstitution). A primeira parte
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da obra é dedicada a constitui¢ao da natureza mate-
rial; a segunda, a constitui¢do da natureza animal;
e a terceira, a constitui¢do do mundo espiritual.
Nessa ultima parte, ele se dedica, por um lado, ao
tema da constitui¢ao do sujeito espiritual (eu pes-
soal); por outro lado, ao tema da constituigio dos
objetos da cultura (obras de arte, instrumentos, fer-
ramentas, objetos de valor etc.). No que concerne
a concepgao de psicologia presente nessa obra, al-
guns pontos devem ser mencionados.

Em “Ideias II”, Husserl procura articular a rela-
¢ao entre sujeito transcendental e sujeito psicolégico,
defendendo a tese de que é o primeiro que constitui o
segundo. Em outras palavras, para Husserl, a conscién-
cia psicoldgica, a qual, por vezes, Husserl denomina
de alma (Seele), é resultado de uma autoapreensio
mundana da vida psiquica (Husserl, 1912/1952, p.
128). A consciéncia, assim apercebida, estd sempre,
pelo seu préprio sentido, entremeada com um corpo,
tanto no nivel do corpo préprio subjetivo (Leib), tal
como dado na experiéncia que se tem dele em primei-
ra pessoa, quanto no nivel do corpo objetivo (Korper).
A psique humana ¢ algo que, por esséncia, estd no
mundo, sempre vinculada a um corpo, parte de uma
totalidade psicofisica. O sujeito transcendental, por
sua parte, nao é um objeto entre outros objetos no
mundo, é o correlato do mundo, o dativo da mani-
festacio. E a partir dele que o mundo e tudo o que
hd no mundo, inclusive a alma, se constitui. Segun-
do Husserl, a epoché possibilita uma nova forma de
experiéncia reflexiva, em que é possivel tematizar a
dimensao transcendental da subjetividade, cujas ope-
ragdes constitutivas permanecem veladas ao homem
em sua inclina¢io natural ao realismo metafisico. Em
outras palavras, segundo Husserl, a consciéncia nio é
um simples objeto na natureza entre outros, pois ela
¢ a condi¢do de possibilidade para o aparecimento de
qualquer objeto possivel, seja um objeto material, seja
a prépria alma humana.

O primeiro rascunho de “Ideias II” foi escrito
por Husserl em 1912, imediatamente apés o ma-
nuscrito de “Ideias I” ter sido completado. A leitura
atenta deixa claro que “Ideias II” e “Ideias III” s3o a
continuagao do projeto tragado em “Ideias I”. Nessas
obras, se percebe claramente o assim chamado “fun-
dacionalismo” husserliano. Uma vez que a filosofia
transcendental operou sua critica ao conceito ingénuo
de natureza, como “natureza em si’, como ser abso-
luto, independente da consciéncia, e apresentou um
novo conceito de realidade como correlata da subje-
tividade (bem como da intersubjetividade), Husserl
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se empenha na tarefa da realizacao das ontologias re-
gionais. “Ideias II” é quase inteiramente dedicada a
aplicacio do método fenomenoldgico as duas grandes
regioes ontoldgicas que, segundo Husserl, caem so-
bre o conceito de substancia real: a psique e a matéria
(1912/1952, p. 125)%.

O que chama a atengao em “Ideias II” é que,
nessa obra, Husserl se debruga sobre um problema
vastamente difundido na época e que desafiava vé-
rios fildsofos. Esse problema, que tinha na psicologia
um dos campos de disputa, diz respeito a “divisao
de dguas” que havia se instaurado na psicologia e na
filosofia a partir de Dilthey, em virtude de sua distin-
cao entre Naturwissenschaften e Geisteswissenschaften
(Husserl, 1912/1952, p. 172)%. Qual a relagio entre
as ciéncias da natureza e as ciéncias humanas? E como
situar, dentro dessa divisio, a psicologia? E a psico-
logia uma ciéncia humana ou uma ciéncia natural?
Ou ambas? Husserl, em “Ideias II”, procura investigar
fenomenologicamente como o ser humano vincula-
se, em um primeiro nivel, a0 mundo material (fisico),
em um segundo nivel, a0 mundo animal enquanto ser
vivo, e, finalmente, em um terceiro nivel, ao mundo
sociocultural e histérico (mundo dos sentidos cons-
tituidos na histéria). Como sabemos, a busca pela
articulagao desses estratos se dd a partir de uma pers-
pectiva fenomenoldgica, ou seja, a partir da primeira
pessoa. Uma das chaves que Husserl emprega para a
correta articulacao desses niveis se encontra na dis-
tingao fenomenoldgica entre causalidade e motivagao.
Enquanto a causalidade diz respeito as relacoes reais
entre objetos reais, a motivagao diz respeito as rela-
¢oes intencionais. Como o préprio Husserl escreve,
a motivac¢io ¢é a “lei fundamental da vida intencional
do sujeito” (Husserl, 1912/1952, p. 212). Trata-se de
uma nog¢ao-chave para a compreensao da vinculagao
do homem com o mundo da cultura. Portanto, as-
sim como Dilthey (1894/2008) havia defendido, em
1894, que a psicologia descritiva e analitica deveria
ser o fundamento das Geisteswissenschaften, Husserl
defende que a fenomenologia possui o papel de for-
necer o fundamento seja para a psicologia, seja para as
disciplinas pertencentes as ciéncias do espirito.

3 A obra serd publicada postumamente em 1952.

4 Segundo Makkreel (1975, p.37), “A concep¢ao de Dilthey de
Geisteswissenschaften engloba o que nés agora chamarfamos de hu-
manidades e ciéncias sociais. Ela cobre nio apenas a psicologia,
antropologia, economia politica, direito, ¢ histéria, para as quais a
expressio de Mill ‘ciéncias morais’ poderia ainda ser aplicada, mas
também disciplinas como filologia e estética”.

E certo que, nessas linhas, é impossivel fazer uma
adequada elucidacio das solugoes de Husserl acerca do
problema da vinculagio entre ciéncias da natureza,
ciéncias do espirito, psicologia experimental, psicolo-
gia eidética e a fenomenologia transcendental. O que
importa aqui, como j4 foi exposto nos objetivos deste
artigo, ¢ delinear o desenvolvimento da concepgao de
psicologia em Husserl e elucidar os problemas que ele
colocou e buscou responder. E, de fato, a elucidagio do
problema abordado por um filésofo nao ¢ tarefa que
pode ser menosprezada, pois sua correta colocagio é
momento vital na compreensao de sua obra.

A introdu¢io da redugio transcendental em
“Ideias I” originou uma série de equivocos e sua corre-
ta interpretagao ainda hoje ¢ alvo de debates (Zahavi,
2003). Um desses equivocos é supor que a fenomenolo-
gia se limitaria 4 investigagdo do sujeito, de modo que o
fenomenologo se absteria de investigar o mundo exterior.
Em outros termos, a fenomenologia nio investigaria os
objetos reais, mas apenas a consciéncia dos objetos, de
modo tal que se poderia dizer que a fenomenologia nao
se interessa pela realidade, mas apenas pela consciéncia
humana. Dai a acusagio, por parte de alguns intérpretes
de Husserl, de que a fenomenologia seria nada mais do
que uma forma sofisticada de cartesianismo, o dpice de
uma filosofia do sujeito. Essa posi¢io se confirmaria pelo
fato de o préprio Husserl afirmar que a existéncia ou
inexisténcia do objeto intencionado é irrelevante para as
andlises fenomenolégicas. E possivel estudar a conscién-
cia de um objeto sem entrar em consideragdes sobre sua
existéncia ou inexisténcia.

Por essa razao, dentre outras, muitos fenomendé-
logos nio aceitaram a virada transcendental. E o caso,
por exemplo, de Max Scheler e vdrios membros da escola
fenomenoldgica de Munique, como Alexander Pfinder,
os quais, embora aceitassem o método da reducio
eidética, rejeitavam o método da redugao transcenden-
tal (Spiegelberg, 1965). Essa situagao, bem como as
constantes acusagoes e criticas que Husserl recebera, o
impulsionou a aprofundar e refinar suas reflexoes, no
sentido de expurgar as fontes de equivoco de sua filoso-
fia transcendental. De acordo com Husserl, o que tinha
acontecido é que seus antigos discipulos nio haviam
compreendido o significado da redugao transcenden-
tal. Se entendessem, aceitariam. Uma das expressoes
desse esforco estd na introdugio, apds a publicagao de
“Ideias I”, de vias para a redu¢ao transcendental (Kern,
1964). Essas vias, embora cumpram outras fungoes,
possuem um evidente cardter diddtico, ou seja, a de
introduzir gradativamente a redugio transcendental.
Dentre as mais conhecidas vias a reducio, estao:
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(1) a via cartesiana, como a desenvolvida em “/deias
17 e “Meditagcoes cartesianas™

(2) a via através da ontologia (mundo da vida,
ontologia formal), presente em “Crise” e em
“Ldgica formal” e légica transcendental;

(3) a via através da psicologia (presente em “Enci-
clopédia Britinica, Filosofia primeira™ e também
em “Crise”). E a esta tltima via que Husserl de-
dica especial atenc¢ao a partir dos anos de 1920.

Psicologia Fenomenolégica Pura

Nos anos de 1925 até 1928, Husserl realiza im-
portantes desenvolvimentos concernentes ao tema da
psicologia fenomenoldgica, em obras como “Licoes
sobre psicologia fenomenoldgica”, de 1925, “Artigo
da Enciclopédia Britanica”, de 1927, e “Conferéncias
de Amsterdam”, de 1928.

Em seu artigo da “Enciclopédia Britanica”,
Husserl volta a insistir em um ponto para o qual ele
antes j4 havia chamado a aten¢io: “a psicologia fenome-
noldgica é uma disciplina aprioristica, apta a fornecer a
tinica base segura sobre a qual uma psicologia empirica
pode ser construida” (Husserl, 1962, p. 278). Mas ¢
preciso observar que, se em “Filosofia como ciéncia de
rigor”, Husserl havia sem mais afirmado que a fenome-
nologia tinha como uma de suas fun¢oes propiciar as
bases para a psicologia empirica, na década de 1920,
ele passa a atribuir essa tarefa nio a fenomenologia
transcendental, mas & psicologia eidética ou psicolo-
gia fenomenoldgica. Particularmente importante, nas
obras da década de 1920, é que Husserl pretende levar
as ultimas consequéncias o projeto de uma nova psi-
cologia, cujas linhas bdsicas ele expoe em suas “Ligoes
sobre psicologia fenomenoldgica”:

Vamos resumir as caracteristicas bdsicas
da nova psicologia, sobre os titulos: a
priori, eidética, intuitiva ou puramente
descritiva, intencional; trata-se de uma
psicologia que permanece na atitude
dogmadtica natural ao invés da atitude
especificamente filoséfica, isto ¢, trans-

cendental (Husserl, 1962, p. 33).

5 A via através da psicologia fenomenoldgica em 1923/1924 (Hussetl,
1956) ¢é feita no sentido de corrigir as insuficiéncias da via cartesiana
no que concerne a temporalidade e 2 intersubjetividade, e nio para
dar uma reposta ao psicologismo transcendental.

| Peres, S. P.

Se, em 1925, Husserl claramente apresenta a
possibilidade de desenvolver uma psicologia feno-
menoldgica autdnoma, efetuada sem a realizagio da
reducio transcendental, ele nao abandona a ideia an-
terior, de que essa psicologia poderia servir de via a
filosofia transcendental, como ele sugere algumas li-
nhas adiante: “Talvez nossa psicologia proporcione
um ponto de partida natural possivel e a priori para
ascendermos para a fenomenologia e a filosofia trans-
cendental” (Husserl, 1962, p. 33).

E interessante notar que o tema da psicologia
pura, no periodo em questdo, estd vinculado ao de-
bate entre Husserl e Heidegger quanto a abordagem
dos problemas transcendentais. Em particular, as and-
lises dos rascunhos do “Artigo para a Enciclopédia
Britanica” oferecem recursos para a compreensao da
controvérsia entre os autores, ja que Husserl convidou
Heidegger para que o escrevessem juntos. Em uma
carta de 22 de outubro de 1927, alguns dias depois de
ambos os fildsofos terem se reunido para o primeiro
esbogo do artigo, Heidegger sugere a Husserl que ele
publique suas investigagdes sobre a psicologia pura,
dada a relevancia do tema:

Nos dltimos dias, vocé repetidamente
assinalou que uma psicologia pura ainda
nio existia propriamente. [...] Estas in-
vestigagoes devem ser publicadas logo,
por duas razoes: 1) para que se tenha uma
investigagao concreta disponivel e nao se
procure em vao por um programa ape-
nas prometido. 2) para que vocé mesmo
tome fblego para uma exposi¢ao funda-
mental da problemdtica transcendental

(Heidegger, 1962, p. 601)

Na mesma carta, Heidegger chama a atencio
de Husserl para um ponto nao tematizado por este
Gltimo em obras anteriores: qual o lugar do transcen-
dental? “Qual 0 modo de ser da entidade (Seinsart des
Seiendes) na qual o ‘mundo’ é constituido? Este é o
problema central de Ser e Tempo — nomeadamen-
te, a ontologia fundamental do Dasein” (Heidegger,
1962, p. 601). Ambos os filésofos niao puderam,
entretanto, chegar a uma versdo definitiva do artigo
(Marion, 1998). Contudo, nio ¢ fortuito o interesse
de Heidegger e de Husserl na psicologia pura, pois o
tema exige a abordagem da relacio entre sujeito mun-
dano e transcendental, o “paradoxo da subjetividade”.
Esse tema possui clara vinculagio com a ontologia
fundamental do Dasein.
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Conclusao

Ainda hoje, a literatura especializada discu-
te a dificil relagio entre psicologia e fenomenologia
transcendental. A relacio entre ambas nio é ficil de
ser estabelecida e, como procuramos mostrar até aqui,
Husserl se esforgou por anos em tematizar a diferenca,
de modo que podemos estabelecer vérias fases da rela-
¢do entre elas. Que a fenomenologia nio ¢ psicologia
empirica, causal ou explicativa, é algo de que, jd em
“Investigacoes 16gicas”, Husserl estd consciente. A si-
tuacao se complica, entretanto, quando Husserl, levado
por exigéncias internas ao seu pensamento, introduz,
a partir da publica¢io de “Ideias I”, a concepgao de
uma psicologia eidética, a qual poderia se desenvolver
de maneira autdbnoma, nao se confundindo com a psi-
cologia empirica. Afirma-se que tanto a fenomenologia
transcendental quanto a psicologia eidética estudam a
esséncia da consciéncia. Se ¢ assim, qual ¢ a diferenca
bésica entre ambas? Para oferecer uma resposta direta,
embora claramente insuficiente, a psicologia eidética
nao ¢ fenomenologia transcendental porque a primei-
ra ¢ realizada a partir da atitude natural e a segunda ¢é
realizada a partir da redugao transcendental. A psico-
logia eidética serve para a obten¢io de conhecimentos
psicolégicos acerca de esséncia da alma (Seele) de ho-
mens psicofisicos. Jd a fenomenologia transcendental,
embora investigue a consciéncia, tem outro fim, o de
se constituir como uma epistemologia e, mais ainda,
como uma ontologia universal, como Husserl afirma
em “Conferéncias de Paris”: “A fenomenologia trans-
cendental sistematicamente desenvolvida em pleno
seria eo ipso a Ontologia Universal verdadeira e autén-
tica” (1931/2012, p. 38). E um pouco mais adiante:
“Por fim, para eliminar um mal-entendido, gostaria de
referir que, pela fenomenologia, apenas se exclui toda a
metafisica ingénua e que em si trabalha com coisas ab-
surdas, nao a metafisica em geral” (1931/2012, p. 39).
A pretensio da filosofia transcendental ¢, portanto,
muito mais ampla do que a da psicologia fenome-
noldgica, pois nao se limita ao estudo da consciéncia
apreendida como “interioridade”, mas ao estudo da es-
séncia da prépria realidade, tal como ela se mostra para
sujeitos reais ou possiveis. Como afirma Zahavi (2003),
a epoché, em ultima instincia, nio consiste em excluir
a realidade do campo de pesquisa da fenomenologia,
mas sim em excluir uma concep¢io ingénua da rea-
lidade, concepgio essa que, bem examinada, revela-se
absurda. Uma realidade que, em principio, nio pode
ser objeto de experiéncias reais ou possiveis, nem do
pensamento tebrico, ¢ uma contradigio. E esse con-

ceito contraditério de realidade que a fenomenologia
transcendental faz bem de abandonar. Ou seja, a filo-
sofia transcendental tematiza, antes de tudo, a relagao
sujeito-objeto. Investiga todos os objetos possiveis, na
medida em que qualquer objeto possivel de descrever,
teorizar e experienciar ¢ sempre um objeto para um su-
jeito e, portanto, é correlato de estruturas intencionais.
Por outro lado, poderfamos dizer que a fenomenologia
transcendental estuda, em sua direcio noética, a cons-
ciéncia do sujeito, na medida em que esta é abertura
para o mundo. Cada tipo de objeto corresponde a de-
terminados tipos de vivéncias, vivéncias sem as quais o
objeto nao poderia aparecer.

Poderiamos, portanto, delimitar ambas as
ciéncias, psicologia fenomenoldgica e fenomenolo-
gia transcendental, pelo escopo e pelo objetivo de
cada uma delas. O método da reducio transcenden-
tal seria, nessa perspectiva, o meio para a efetivagao
do seu objetivo, pois é o método que dd a fenomeno-
logia transcendental o seu dominio de investigagao,
a experiéncia transcendental. Ao contrdrio das de-
mais ciéncias, seu objeto nio é dado de antemao,
mas conquistado por um procedimento metddico, a
epoché e a redugio transcendental. Segundo Husserl,
a investigagao epistemol(’)gica e, em ultima instincia,
o estudo da natureza da realidade, dos pressupostos
implicados nas ciéncias naturais e na vida cotidiana,
¢ algo que s6 pode ser realizado de maneira con-
sequente a partir da atitude transcendental. Mas ¢é
preciso notar que, uma vez movendo-se dentro de
seus limites, a psicologia eidética tem o pleno direito
de se constituir como ciéncia a priori. Por meio da
andlise, em primeira pessoa, da estrutura essencial
das vivéncias e, em particular, da intencionalidade,
a psicologia eidética oferece o fundamento da psi-
cologia empirica, ao clarificar seus conceitos, sua
estrutura conceitual, bem como sua rela¢io com as
demais ciéncias mundanas.
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Construtivismo Radical ou Trivial?
Trivial or Radical Constructivism?

Julio Mazzoni!
Gustavo Arja Castanon'

Resumo

Com alguma influéncia em psicoterapia e pedagogia, o construtivismo radical de Ernst von Glasersfeld ¢ uma teoria que se apresenta como
revoluciondria e defende que o conhecimento nada mais ¢ que uma construgio que fazemos com base nos dados subjetivos de nossa experiéncia.
No entanto, se radical, ele ¢ uma forma contemporénea de solipsismo; se renuncia ao solipsismo, é um realismo piagetiano trivial. Estéril na prética,
o construtivismo radical é uma variagao idealista contemporanea de relativismo que defende teses condenadas por contradicoes claras, entre elas, a
assungio de pressupostos ontoldgicos para negar a necessidade de ontologia, o recurso a investigagoes empiricas para sustentar que o conhecimento
objetivo nio existe ¢ o uso da linguagem para comunicar que a linguagem nao pode comunicar.

Palavras-chave: construtivismo radical; construtivismo; epistemologia; Glasersfeld.

Abstract

With some influence in psychotherapy and pedagogy, radical constructivism is a theory proposed by Ernst von Glasersfeld which presents itself
as revolutionary and argues that knowledge is nothing more than a construct that we make based on our experience subjective data. However, if
radical, it is a contemporary form of solipsism; if it renounces solipsism, it is a trivial Piagetian realism. Sterile in practice, radical constructivism is
a contemporary idealistic variation of relativism that proposes theses condemned by clear contradictions, including the assumption of ontological
presuppositions to deny the need for ontology, the use of empirical research for sustaining that objective knowledge does not exist and the use of

language to communicate that language cannot communicate.

Keywords: radical constructivism; constructivism; epistemology; Glasersfeld.

'Universidade Federal de Juiz de Fora (Juiz de Fora), Brasil

Embora praticamente sem relevancia na filoso-
fia contemporinea, o construtivismo radical (CR) ¢é
uma corrente com alguma influéncia na pedagogia e
psicoterapia. Este artigo tem como objetivo apresentar
um resumo do estado final das posi¢oes epistemold-
gicas e ontoldgicas do CR de Ernst von Glasersfeld
(1917-2010), assim como um resumo das criticas
mais comuns a seu pensamento. Por fim, também
apresentaremos algumas criticas originais e uma ava-
liagao do estado atual da abordagem. Este trabalho ¢é
uma andlise tedrica baseada em pesquisa bibliogréfica.

Comegaremos por definir o conceito de cons-
trutivismo e, em seguida, de forma geral, o CR. Logo
ap6s, nos deteremos em conceitos alegadamente origi-
nais dessa abordagem e, depois, nas principais criticas
sofridas, com as respostas oferecidas por Glasersfeld,
quando for o caso. Por fim, concluiremos com uma
avaliagdo geral de sua obra.

Mazzoni, J. & Castafion, G. A.

O que é Construtivismo?

O termo “construtivismo” ¢é introduzido no
pensamento contemporineo por Jean Piaget (1967).
Na Epistemologia genética, a metifora da constru¢io
¢ evocada para indicar o papel ativo do sujeito na
elaboragio de suas estruturas cognitivas. Mas a ideia
de sujeito ativo na construgao de suas representagoes
da realidade generalizou-se na filosofia a partir da
Critica da razdo pura de Kant (1787/2001). Nao é s6
Piaget que se declara kantiano e reconhece a heranca
criticista do construtivismo (em Piatelli-Palmarini,
1987). A inversao do sentido da relagao entre sujeito
e objeto presente na obra de Kant é generalizada-
mente (Brouwer, 1983; Hacking, 1999; Mahoney,
2004; Phillips, 1995; Rychlak, 1999; Rockmore,
2005; Glasersfeld, 1984) considerada a raiz do cons-
trutivismo contemporaneo.
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Como esclarece Castanon (2009), podemos
indicar dois sentidos em que o termo “constru¢io”
¢ usado em relacdo 2 filosofia kantiana. O primei-
ro, mais bdsico e original, ¢ 0 que ocorre em nossas
intui¢des empiricas (sensagoes, grosso modo) e, por
exemplo, nos ¢ lembrado por Longuenesse (1998),
que indica que nossas representagoes dos objetos em-
piricos sao construidas de forma automdtica pelas
estruturas inatas de nossa mente. O segundo, mais
geral e superficial, indica o processo voluntdrio e
consciente de construgao de hipdteses sobre a nature-
za para posterior teste empirico de sua validade.

O CR pode ser considerado herdeiro tanto de
uma interpretagao idealista da filosofia kantiana quan-
to da obra de Piaget. Piaget (1973) tentou abordar
cientificamente questoes de teoria do conhecimento
através da investigagao da génese das estruturas cog-
nitivas do sujeito, empreitada a qual deu o nome de
epistemologia genética. Para Piaget, a construgio
do conhecimento, das representagoes da realidade,
exige que o sujeito que conhece interaja com o ob-
jeto conhecido, agindo sobre ele. A diferenga para o
construtivismo kantiano é que, para Piaget, além das
representagoes dos objetos, nds construimos também
as préprias estruturas da mente através das quais cons-
truiremos as representagoes dos objetos.

E através dos processos de assimilagio e aco-
modagio que se constroem essas estruturas. Quando
uma crianga tem uma experiéncia que nao correspon-
de a seus esquemas, ela primeiramente tenta assimild-la
a eles. No entanto, se suas explicagdes e predicoes sao
repetidamente desmentidas pela experiéncia, ela tende
a modificar o esquema para acomodi-lo a essa nova
informacdo. E fundamental aqui perceber o papel
do ambiente no processo de construgio do conheci-
mento. Ao se opor as expectativas do esquema para o
funcionamento do mundo, a informagio ambiental
se revela independente da vontade e das crencas do
sujeito. E seguro afirmarmos que Piaget, como Kant,
¢ essencialmente realista, criticista e construtivista.
Em praticamente todos os seus textos, se pode encon-
trar algum pardgrafo de compromisso com o realismo,
como “o universo constitui-se num todo de objetos
permanentes, ligados por relagoes causais independen-
tes do sujeito e situados num espaco e tempo objetivos”
(Piaget, 1979, p. 327). Na introdugao de sua obra-pri-

ma, a Epistemologia genética, afirma Piaget:
Em poucas palavras se encontrard nestas

paginas a exposi¢ao de uma epistemologia
que ¢ naturalista sem ser positivista, que

Construtivismo Radical ou Trivial?

poe em evidéncia a atividade do sujeito
sem ser idealista, que se apoia também no
objeto sem deixar de considerd-lo como
um limite (existente, portanto, indepen-
dente de nds, mas jamais completamente
atingido) e que, sobretudo, vé no co-
nhecimento uma elaboragao continua

(Piaget, 1975, p. 131).

Em suma, a ideia bdsica por trds daquilo que
chamamos de construtivismo é a de um sujeito ativo,
uma inteligéncia que constrdi, organiza e dd forma as
suas representagoes do mundo, que, por sua vez, se
adaptam as limitacoes de sua estrutura cognitiva.

O Construtivismo Radical

O termo “construtivismo radical” (e a inter-
pretagao peculiar de Piaget associada a ele) surge pela
primeira vez na publica¢io de Glasersfeld e Smock in-
titulada Epistemology and education: the implications of
radical constructivism for knowledge acquisition, de 1974.
Essa perspectiva sofre influéncias que vao desde o ce-
ticismo pré-socrdtico e as filosofias de Vico e Berkeley
até a cibernética de segunda ordem, a psicolinguistica,
a psicologia cognitiva, a escola operacionalista de Cec-
cato, a autopoiese de Maturana e, principalmente, a
epistemologia genética de Piaget. Glasersfeld ¢ o prin-
cipal responsével pelo amdlgama que deu origem a essa
nova corrente construtivista. O epiteto “radical” foi uti-
lizado, segundo Glasersfeld (2005), no mesmo sentido
que William James o utilizou em seu empirismo radical,
significando que sua proposta era de “ir as raizes” da obra
piagetiana e de suas implicagoes epistemoldgicas.

Miiller (2010) caracteriza o CR como uma rede
de programas de pesquisas de cientistas que desenvol-
veram trabalhos na drea cognitiva a partir dos anos
1960 e 1970, como Ross Ashby, Stafford Beer, Heinz
von Foerster, Ranulph Glanville, Humberto Maturana,
Gordon Pask, Ricardo Uribe e Francisco Varela. J4 nos
anos de 1980 a 1990, autores como Dirk Baecker, Pe-
ter Hejl, Niklas Luhmann, Gerhard Roth, Siegfried
Schmidt e Paul Watzlawick fizeram colaboracoes sig-
nificativas para a expansao daquilo que Miiller chamou
de rede de pesquisa do CR. Como nos aponta Boden
(2010), uma caracteristica do CR ¢ justamente esse ca-
rter interdisciplinar que combina insights das ciéncias
naturais e aplicadas. Essa interpretagao, no entanto,
pode transmitir a falsa ideia de homogeneidade na
tradicdo tedrica dessa abordagem. Podemos encontrar
entre estes autores que divergem em alguns aspectos do
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CR e resistem a serem identificados como construtivis-
tas radicais, como Von Foerster e Humberto Maturana
(Kenny, 2007; Miiller, 2010).

A despeito das caracteristicas histéricas pe-
culiares ao surgimento e posterior desenvolvimento
do CR, podemos defini-lo como uma tese filoséfica
sobre o conhecimento que pretende romper com as
posicoes-padrao da epistemologia ao defender novos
significados para conceitos como verdade, realidade e
conhecimento. Glasersfeld (1989b; 1996) resume o
CR a duas proposigoes bésicas:

(1) o conhecimento nao é passivamente recebido atra-
vés dos sentidos ou por meio de comunicagio, mas
¢ ativamente construido pelo sujeito cognoscente;

(2) a fun¢do da cognicdo ¢ adaptativa e serve para a
organizagao do sujeito de seu mundo experiencial,
e nao para a descoberta de uma realidade objetiva.

A primeira proposi¢ao ¢ a caracteristica funda-
mental — ou deveria ser — de qualquer perspectiva
construtivista, nao se diferenciando fundamental-
mente da tradi¢do iniciada por Kant. J4 a segunda
proposicio pretende dar o cardter de singularidade e
radicalidade do CR. O conhecimento deixa de ser o
resultado da busca por correspondéncia entre pensa-
mento e realidade para ser encarado como uma mera
forma de adaptagdo cognitiva.

Construtivismo Radical e o Conhecimento

Nés acreditamos poder sintetizar adequadamen-
te o CR de Glasersfeld em quatro teses. A primeira é
o declarado ceticismo ontoldgico e a dentncia de um
“realismo acritico” que seria defendido pela ciéncia mo-
derna. A segunda ¢ a tese de que s6 temos acesso ao
mundo experiencial de nossas sensagoes e construgoes.
A terceira € a troca do conceito de verdade na relacio
de conhecimento pelo conceito pragmdtico de viabili-
dade. No conhecimento, nio buscarfamos a verdade,
mas a adaptabilidade de nossas crencas. Por fim, a tese
de que essa adaptabilidade nao se julga pela correspon-
déncia com um mundo externo, mas pela consisténcia
interna com nossas crengas anteriores.

Contra o Realismo Ontoldgico

Glasersfeld afirma que sua posi¢io rompe
radicalmente com a posi¢ao padrio do realismo on-
tolégico. Dizendo alinhar-se com Piaget, Glasersfeld
(1984) apresenta uma interpretagao idealista de sua
posi¢ao: “O Construtivismo Radical abandonou o
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‘realismo metafisico’, de uma vez por todas, e se en-
contra em total concordincia com Piaget, que diz:
‘A inteligéncia organiza o mundo organizando a si
mesma’ (p. 5). Mas serd que é realmente a rejeigao
radical ao realismo o que o CR defende?

Nao é raro que autores sem (ou com) formagao
filos6fica usem o termo “realismo ontolégico” (ou s6
“realismo”) para se referirem a conceitos totalmente
diversos. Uma coisa ¢ dizer que nio existe nada além
de nossa consciéncia. Outra é dizer que sé podemos
conhecer os objetos de nossa consciéncia. Outra ainda
¢ dizer que nossas representacoes dos objetos nao tém
como serem julgadas de acordo com os objetos reais.
A rigor, realismo ontoldgico ¢ a tese de que existem
objetos reais, que independem de nossa consciéncia.
Dizer que podemos conhecé-los ¢ otimismo episte-
moldgico. Dizer que conhecimento é uma crenga que
corresponde ao objeto real da crenca é adotar a verda-
de como condigao do conhecimento. Qual ou quais
dessas posicoes o CR efetivamente nega?

Conhecimento para o construtivista radical é
o conjunto de construgbes mentais que satisfazem as
restricoes impostas pelo mundo de nossas experiéncias
oferecendo uma forma vidvel de organizagio das mes-
mas, nao sendo uma réplica idéntica ou aproximada da
realidade. Uma vez que o conhecimento ¢ uma func¢io
de um organismo que busca ordenar o fluxo de suas ex-
periéncias, nio terfamos meios de afirmar ou pressupor
a existéncia de algo que independa de nossa conscién-
cia: 0 que conhecemos é nossa experiéncia. Glasersfeld
faz uso de vdrios argumentos céticos, alguns presentes
na filosofia desde o ceticismo pirrdnico, para defender
a impossibilidade de comparagio entre o conhecimen-
to que afirmamos ter e essa dimensio de existéncia
independente chamada realidade:

E impossivel comparar nossa imagem da
realidade com a realidade 14 fora. E im-
possivel, porque para checar se nossa
representacdo ¢ uma imagem “verdadei-
ra’ da realidade nds deveriamos ter acesso
nao s6 4 nossa representagao, mas também
a realidade externa antes de conhecé-la.
E porque o tinico caminho pelo qual nés
supostamente podemos alcancar a realidade
¢ precisamente o caminho que gostariamos
de checar e verificar, nao h4 saida possivel

desse dilema (Glasersfeld, 1981, p. 89).

Vemos aqui que Glasersfeld nio nega a exis-
téncia da realidade, somente abre mao de qualquer
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afirmacao sobre a existéncia ou niao desta, caindo,
portanto, numa espécie de ceticismo metafisico.
Para ele, podem existir objetos externos, mas a) nés
nao sabemos se existem; b) o objeto do conhecimen-
to (nossas representagdes) ¢ o mundo da experiéncia
consciente. De forma semelhante 4 ideia de sistemas
autorreguladores da cibernética, a aprendizagem ¢
tida como um processo de auto-organizagio onde sé
podemos ter acesso aquilo que nés préprios construi-
mos. Assim, podemos afirmar que o CR ¢é pessimista
epistemolégico e nao assume posicao direta acerca da
existéncia ou nio da realidade.

Quando Glasersfeld se bate contra o realismo
ontoldgico, de fato, estd querendo negar que o co-
nhecimento tenha algo a ver com a adequagio de
nossas representagées A realidade. E por isso que reite-
radamente ele afirma que o CR nio assume posigoes
ontoldgicas (Glasersfeld, 1984; 1990; 1994; 1996;
2000; 2001; 2004).

Construtivismo Radical e Solipsismo

Na interpretagio do CR, as representagdes que
fazemos do meio, das outras pessoas e do mundo sio
apenas resultado de nossa atividade cognitiva, tendo
como base dados sensoriais — compreendidos como
partes de nossa experiéncia —, nao se fazendo referén-
cia a um processo causal ou interativo relacionado a
estruturas que existiriam para além de nossa experiéncia
(Glasersfeld, 1974). Mas, se niao temos acesso a realidade
e estamos presos no mundo de nossas representagoes, es-
tamos diante de uma posi¢ao solipsista. O sujeito estaria
isolado tanto do mundo quanto de outros.

Diante dessas acusacoes, Glasersfeld recorre ao
conceito de adaptagao para salvar sua tese. O que faria
com que os organismos se adaptem e algumas cons-
trugoes se mostrem vidveis sao certas regularidades nas
suas relacoes input-output com o que Glasersfeld cha-
ma de “caixa preta’ (Glasersfeld, 1974). O conceito
de “caixa preta”, comum a cibernética, faz referéncia
a um dispositivo cujo funcionamento interno (ou sis-
tema) ¢ desconhecido, sendo possivel somente inferir
seu padrao de funcionamento com base nas entradas
e saidas de informacao. Glasersfeld o utiliza de forma
andloga para se referir a um ambiente que seria total-
mente desconhecido pelo sujeito cognoscente.

Mas, apesar de considerar que o mundo “real” d4
sinais de sua existéncia a0 nao se comportar de acordo
com nossos esquemas construidos, interferindo, portan-
to, na adesio a eles, ele nega (contraditoriamente) que
o mesmo tenha papel na constru¢io do conhecimento:
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Isso significa que o mundo ‘“real” se
manifesta exclusivamente onde nossas
construcoes falham. Mas jd que nds so-
mente podemos descrever e explicar esses
fracassos através dos préprios conceitos
que usamos para construir as estruturas
desabadas, esse processo nunca poderia
produzir uma imagem de mundo que pu-
déssemos assumir como responsdvel por

seu fracasso (Glasersfeld, 1984, p. 39).

Isso é inconsistente: Glasersfeld varia entre
afirmar em alguns momentos a inacessibilidade ao
mundo e o isolamento do sujeito e, em outros, a pre-
senca de regularidades em inputs e uma influéncia do
mundo capaz de restringir as possibilidades de nossas
construgdes. Mas o problema ¢ que ou aceitamos uma
coisa, ou aceitamos outra.

O Conhecimento nao diz Respeito a
Verdade: o Conceito de Viabilidade

Glasersfeld (1984) usa uma de suas costumeiras
metéforas para distinguir entre o que ele chama de co-
nhecimento “match” e conhecimento “fi#” (algo como
“igualar” versus “ajustar”). Quando uma declaragao de
conhecimento busca se igualar ao objeto real, terfamos
uma adesao ao realismo metafisico (Glasersfeld, 1984)
— mais uma vez, vemos a confusio entre realismo e
verdade como correspondéncia; no entanto, quando
com a palavra “conhecimento” pretendemos nos re-
portar somente a algo que “se ajusta” (“something fits”)
a0 objeto real, temos em mente uma relagio diferente
entre uma proposi¢ao e a realidade:

Uma chave “serve” se abre a fechadura.
Esse servir descreve a capacidade da cha-
ve, nio da fechadura. Gragas a ladroes
profissionais sabemos muito bem que
existem muitas chaves desenhadas de
forma bastante diversa das nossas mas
que, entretanto, abrem nossas portas

(Glasersfeld, 1984, p. 21).

Para Glasersfeld, esse ¢ o sentido que a palavra
“fit” recebe no darwinismo. Uma teoria, assim como
uma mudanga genética aleatéria num organismo,
sobrevive se servir bem na solu¢iao de uma situagao
que ¢ um obstdculo para alcangar uma meta. Gla-
sersfeld (1998) chega a afirmar que se baseia no que
seria a ideia-chave de Piaget: que o que se chama de
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conhecimento nio teria como propdsito a produgio
de representacoes de uma realidade independente,
mas somente uma func¢io de adaptagio ao meio-am-
biente. Assim, o que temos aqui ¢ a troca do critério
de verdade como correspondéncia por uma concep-
¢ao pragmdtica de conhecimento.

Mas existe mais uma distin¢ao clara entre 0 CR
e o construtivismo de Kant, Piaget ou Popper. Essa é
a negacao de que hd progresso no conhecimento ou,
particularmente, do conceito popperiano de verossimi-
lhanga. Nao hd como escolher dentre duas teorias que
“servem” para abrir uma porta, qual das duas é mais
“semelhante” 4 fechadura, ou mais vidvel, ou melhor,
o que faz dessa abordagem uma forma de relativismo.
Uma teoria que funciona nao nos daria nenhuma pis-
ta sobre como o mundo objetivo é; somente daria o
conhecimento de um caminho “vidvel” para se atingir
uma meta. O conhecimento ordenaria e organizaria
somente o mundo de nossa propria experiéncia. Nao
haveria critério racional (ao contrdrio do que pensa
Popper) para se escolher a teoria melhor ou mais veros-
similhante. Para nao cair numa contradicio evidente,
Glasersfeld afirma que esse principio se aplica ao seu
modelo epistemoldgico, alegando que o CR ¢ somente
mais uma proposta, uma forma adaptativa de pensar o
problema do conhecimento (Glasersfeld, 1981).

Se na teoria da evolugio o organismo se encon-
tra cerceado por limites independentes do sujeito, reais,
referentes 4 sua constitui¢o fisiolgica e condi¢cdes am-
bientais, no CR temos perturbagoes que impedem o
equilibrio em nivel cognitivo, derivadas de uma incom-
patibilidade entre os objetivos tragados pelo organismo
e os meios utilizados para sua consecugio (Glasersfeld,
2007¢). Mas, ao contrdrio do que pode parecer, es-
sas restricoes seriam puramente légicas e conceituais.
O conhecimento precisa ser “vidvel”, nao verdadeiro.
E, para ser viavel, ele precisa se encaixar no esquema
das estruturas conceituais existentes sem provocar qual-
quer contradigao (Glasersfeld, 1994).

Para Glasersfeld (1981; 1984), conceitos, teo-
rias e estruturas cognitivas em geral s3o vidveis e se
sustentam enquanto servirem aos fins para os quais
foram direcionados, desde que eles permitam de
forma razoavelmente confidvel que consigamos ob-
ter aquilo que desejamos. As regularidades que dao
certa constancia as nossas construgdes cognitivas sao
sempre abstragdes de regularidades de experiéncias
prévias que, quando replicadas, se mantém vidveis.
A repetigao seria a chave para a perpetuagio da viabili-
dade das regularidades em nossas construgdes mentais

(Glasersfeld, 1981).
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Resumidamente, conhecimento ¢é o que o orga-
nismo acumula na tentativa de ordenar o fluxo amorfo
de sua experiéncia através da criagio de experiéncias
repetitivas e de certas combinagoes de relagdes relati-
vamente confidveis entre si. Sua fungio seria eliminar
as perturbagdes e inconsisténcias entre as construgoes.
Mas nao sé a légica limitaria estas tltimas. Nossas
construgdes nio seriam totalmente livres devido a
existéncia de restri¢coes que selecionam aquilo que nio
¢ vidvel, permitindo somente a sobrevivéncia daquilo
que nao se choca com elas. H4 uma dimensio tanto
social quanto fisica na qual estamos inseridos e pelas
quais somos limitados (Glasersfeld, 1989a; 1991a).

Ora, mas se assumimos essa ultima versio de
Glasersfeld do conceito de viabilidade, teriamos que
reformular sua primeira defini¢ao e dizer que a nao
contradicao é condicio necessdria, mas nao suficiente
da “viabilidade”. Todavia, nio seria possivel conciliar
essa segunda versao com o solipsismo e o pessimismo
epistemolégico do CR. O problema aqui é, nova-
mente, se O sujeito nao experimenta essas restrigoes
como algo que funciona de forma independente de
sua crenga e vontade, nao hd restrigoes nio logicas a
nossas construgoes. Se experimenta, o CR ¢ um cons-
trutivismo trivial (e nada original).

Construtivismo Radical,
Interagao social e Linguagem

Embora o CR atribua certa importincia a
interagao social no processo de aprendizagem, res-
ponsabilizando-a por causar perturbagoes e restricoes
a nossas construcoes (Glasersfeld, 1989a), ele ofere-
ce desta somente um modelo explicativo rudimentar
(Glasersfeld, 1989a; 2000; 2008). Para Glasersfeld,
a constru¢ao do “outro” seguiria a mesma base dos
processos de assimilagio e acomodagio. Por meio da
nossa experiéncia com objetos que possuem certas
propriedades especificas que os diferenciam dos “seres
inanimados”, serfamos capazes de produzir uma cons-
trugao sobre um “outro” que é responsdvel por uma
interagao. Em meio a esse processo e a essa interagao
¢ que se consolidaria nio s6 uma constru¢io con-
fizvel de um “outro”, mas também a de “eu” social.
Em franca dissonancia com o cardter “radical” de sua
posi¢do, Glasersfeld afirma que esse outro limita as
construgdes individuais possiveis.

Em sua interpretacio sobre a linguagem, o
CR adota e adapta os conceitos derivados da teoria
da informacio de Shannon (1948). Para o construti-
vista radical, a decodificacio da mensagem ¢é sempre
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unilateral e subjetiva. Como sabemos, numa relagao
comunicativa entre receptor e transmissor, hd transmis-
s30 apenas de sinais e nao de significados. Disso conclui
Glasersteld que o significado é sempre uma construgao
relativa unicamente a experiéncia individual do inter-
locutor: cada um de nés construiria o significado das
palavras, dos textos, das frases que nos sio direciona-
das (1989a; 1989b). No processo de comunicagio,
os envolvidos nunca compartilhariam de significados
idénticos; no mdximo, compativeis, a ponto de nao
causarem nenhuma reagio inesperada. Essa auséncia
de perturbagio seria a grande responsdvel pela perpe-
tuagio do didlogo e pela ideia de entendimento mutuo.
O que se pode obter em um processo de comunicagio
¢, no mdximo, essa indugao no receptor de estruturas
conceituais compativeis com as de seu emissor.

Mas entdo comegam os problemas. A escolha de
significados seria independente de influéncia ambiental
e da intera¢do? De um modo geral, no CR, a lingua-
gem nao ¢ considerada essencial para a cognicio e seu
desenvolvimento; muito pelo contrdrio, ela ¢ fruto
da interacdo social e de certo desenvolvimento cogni-
tivo (Hardy & Taylor, 1997). Num dado momento,
as criangas desenvolveriam por tentativa e erro a rela-
¢ao entre as palavras e seus significados (Glasersfeld,
2007¢). O processo de acomodagio e ajustamento
do significado das palavras e expressoes linguisticas
se prolongaria por toda a nossa vida. Ainda segundo
Glasersfeld, apds a aquisigao através da interagao entre
certo vocabuldrio e as regras sintdticas construidas, es-
ses podem ser usados para formar novas combinagées e
novos complexos conceituais (1989a; 1989b). Essa po-
sicao sobre a linguagem acaba exacerbando no 4mbito
pedagdgico a énfase estéril no truismo de que nao ¢é
possivel a transferéncia de significado entre o professor
e o aluno através do processo comunicativo.

Mas, ora, ou 0 mundo nio tem papel na selegao
de significados — e, assim, qualquer atividade comu-
nicativa seria totalmente desprovida de propésito —,
ou a interagio com o ambiente e comunicacoes de
outras pessoas influencia a selegio interna de signi-
ficados, e a teoria “radical” de Glasersfeld seria, na
realidade, uma banalidade filoséfica.

Construtivismo Radical: poucas
Teses, muitas Inconsisténcias

Podemos identificar nas obras de Glasers-
feld uma estratégia tipica da filosofia pés-moderna.
Uma tese radical e inverossimil, portanto, geralmente
inédita, é o passaporte para a entrada de um autor no
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debate académico do momento. Assim que suas conse-
quéncias absurdas ou contraditérias sao evidenciadas,
estas sdo geralmente seguidas de retificagoes em obscu-
ros artigos-resposta, retificagoes que, no entanto, levam
a posi¢des banais, sem interesse filoséfico. Essa é uma
estratégia de mercado que Kukla (2000) denomina o
pecado filoséfico do “reverse switcheroos™: difundir a
versao forte de uma tese e, assim que seus problemas
forem apontados de forma cabal, recuar para uma ver-
s30 fraca da mesma tese, fingindo que era essa versio
fraca que se tinha em mente o tempo todo. Vamos ver
como julgamos que isso acontece com o CR.

Ou Solipsismo Radlical, ou Construtivismo Trivial

Martinez-Delgado (2002) foi um dos criticos a
enfatizar a auséncia de clareza do CR, que parece oscilar
entre o realismo e uma estranha espécie de solipsismo.
Na verdade, parece que a grande motivagao para novos
artigos sobre o CR, dentre os quais este se inclui, é essa
ambiguidade e a perplexidade que ela gera.

Ao mesmo tempo em que o CR defende a im-
possibilidade de acesso racional a realidade pelo sujeito
(tese que justifica seu titulo de radical e onde residiria
sua suposta originalidade; Glasersfeld, 1991a; 1991b;
1996), afirma que as constru¢des do sujeito nao sao li-
vres. O mundo se manifestaria onde nossas construcoes
“quebram” e nossas previsoes e cursos de a¢ao falham
(Glasersfeld, 1984). Em outras palavras, Glasersfeld
afirma que T'1) o sujeito constréi suas representagoes
sem acesso 2 realidade; T2) o sujeito nio pode cons-
truir o que deseja, suas construgoes sio limitadas pela
interagio com o meio e com outros seres humanos.

Ora, se as construgdes sao limitadas de qual-
quer forma, seja por um meio, seja por uma interagao
social, as representacoes do sujeito sao influenciadas
pela realidade, porque se comportam de forma inde-
pendente de sua vontade. Ou Glasersfeld quer dizer
T1 e é radical e irrelevante para o conhecimento (pois
cada um constréi representacoes sem ligagao com o
real ou outros sujeitos), ou quer dizer T2 e é trivial,
pois nao difere da tradigao construtivista, ou ainda
quer dizer mesmo T'1 e T2 e ¢ inconsistente. Nés op-
tamos pela Ultima interpretagdo. Leia-se o seguinte
trecho ilustrativo da confusao teérica de Glasersfeld:

O absurdo do solipsismo vem da negacio
de qualquer relago entre o conhecimento e
a experiéncia de um mundo independente.

O Construtivismo Radical tem sido cuidado-

so em sublinhar que toda agao, seja fisica ou
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conceitual, estd sujeita a limitadores. Eu nao
posso caminhar através da mesa 3 minha
frente mais que sustentar que preto e branco
s30 0 mesmo a0 mesmo tempo. O que me
limita, no entanto, nio ¢ exatamente o0 mes-
mo nos dois casos. Que a mesa constitua um
obsticulo a meu movimento fisico, se deve
a distingdes particulares que meu sistema
sensorial me permitem fazer e a0 modo par-
ticular pelo qual eu tenho os coordenado. De
fato, se eu pudesse agora caminhar através da
mesa, isso Nao se encaixaria mais na abstragao
que eu elaborei em minha experiéncia prévia

(Glasersfeld, 1990, p. 5-6).

E muito dificil estabelecer um sentido consis-
tente para as palavras de Glasersfeld. Aquilo que em
nossa experiéncia restringe nossas construgoes ¢ algo
preexistente, independente? Seria possivel algum in-
dividuo vir a coordenar as informagées de seu sistema
sensorial de maneira que fosse possivel atravessar uma
mesa? O que temos aqui ¢ a pressuposi¢ao implicita
de uma estrutura, seja ela social ou ambiental, e, ao
mesmo tempo, a negagdo explicita da possibilidade
de afirmar sua existéncia ou influéncia em nossas re-
presentagdes. Johnson (2010) lembra que a tese de
Glasersfeld sobre o problema dos “outros” cai nessa
mesma contradigio: eles seriam criagbes cognitivas
individuais que concomitantemente sio capazes de
restringir essas mesmas criagoes.

Uma dltima inconsisténcia deve ser indicada
no solipsismo eventual de Glasersfeld. Sendo o CR
uma mera teoria sem pretensao de verdade e que con-
sidera impossivel transcender o Ambito experiencial,
como ¢ possivel que Glasersfeld pretenda apresentd-la
como uma teoria epistemoldgica geral, véilida ou “vid-
vel” para todos os seres humanos? Em outras palavras:
como ele pode justificar ser possivel descrever feno-
menos relativos a experiéncia individual no plural?
E razodvel, adotando as ideias construtivistas radicais,
aceitar tal salto e generalizagao do mundo experien-
cial de um tnico individuo para a fundagao de uma
teoria sobre o conhecimento humano?

A Eterna Circularidade Contraditéria do
Relativismo no Construtivismo Radical

Glasersfeld (2007a) afirma que o CR ¢ “uma
forma de pensar o conhecimento e a atividade de
conhecer” (p. 1), sem pretensdo, portanto, de supe-
rioridade epistemoldgica:
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Para comegar, tem que ser salientado que
ele nao pretende descrever caracteristicas
do mundo mas propor um caminho de
reflexdo que possa ser til para lidar com
um bom numero de problemas que en-
frentamos hoje (Glasersfeld, 2001, p. 1).

Nao poderia ser diferente, pois ele nao acredita
ser possivel obter conhecimento sobre o mundo real:

Considerando que, assim como qualquer

outro conhecimento racional, teorias
cientificas sio derivadas da experiéncia
humana e formuladas em termos de con-
ceitos humanos, parece nao mais que uma
esperanga piedosa esperar que essas teorias
reflitam qualquer coisa além da interface

experiencial (Glasersfeld, 2001, p. 10).

Mas se assim ¢, como devemos julgar sua posi¢io
critica com relagao ao realismo ontoldgico e ao repre-
sentacionismo? Se o CR nao se coloca numa posigao de
descrever o mundo tal como ele é, ele préprio nao é uma
teoria de como o processo de aquisi¢io de conhecimen-
to é. Ele seria, na melhor das hipdteses, uma teoria que
“serve”, que é “vidvel”, entre muitas outras. Essas outras
também podem ser vidveis, tanto para alguns que even-
tualmente aceitem o CR como para os que o rejeitam.

Entao, como afirma Castafion (2005), se nds
vivemos na prisao solipsista de nossas préprias men-
tes, como os construtivistas radicais poderiam tentar
nos convencer a adotar sua prépria teoria? Como po-
deriam defender algo que eles préprios sequer podem
dizer que seja verdadeiro ou vidvel para pessoas que
nao compartilham de suas crengas? Ou seja, se eles
nao podem defender que sua teoria é melhor que as
outras, por que devem aceitd-la aqueles que tém outra
e acreditam que a sua prépria é uma aproximagio da
verdade melhor? Sua defesa, partindo de suas teses,
nao seria uma mera forma de autoritarismo?

O realismo ontoldgico, particularmente, vem
sendo extremamente Gtil A ciéncia e compativel (“vid-
vel”) com os dados de nossa experiéncia. Entao, volta a
pergunta, como a identificou Martinez-Delgado (2002):
por que abrir mao dessa “construcio” A tentativa de
superar o realismo ontoldgico indica claramente preten-
soes de verdade, nao de viabilidade, no CR.

Uma tltima aporia grave se d4 quando o CR ¢
obrigado a admitir que algumas teorias (por exemplo,
o falsificacionismo) sao vidveis e, a0 mesmo tempo,
afirmam que:

236 |




| DPsicologia em Pesquisa | UFJF | 8(2) | 230-240 | Julho-Dezembro de 2014

(1) existem teorias melhores que outras e

(2) o CR estd fundamentalmente errado. Como
poderia ser “vidvel” uma teoria que afirma que
o CR ¢ falso e nao funciona?

Consideremos afirmacées de Glasersfeld enun-
ciadas exatamente no mesmo texto:

onstrutivismo ical, portanto, nao
O Construt Radical tant

pode ser um sistema metafisico, nem reivin-
dicar ser “verdadeiro”. De ato, construtivistas
radicais nunca dizem: Isso ¢ assim! Eles sim-
plesmente sugerem: Isso pode funcionar
assim (Glasersfeld, 2000, p. 2).

A diante...

Na medida em que esses equivocos sao ho-
nestos, eles parecem ser causados por cegos
conceituais que a epistemologia tradicio-
nal colocou no lugar dos leitores. Como
acontece com cavalos em pdnico, seus anto-
lhos impedem visoes perturbadoras e insights.
Apesar disso eu nao abandonei a esperanca
de que algum de nds vai um dia encontrar
um modo de colocar essas questoes bdsicas
do construtivismo de forma tao clara que
mesmo os criticos realistas inveterados nao
serao capazes de desconstrui-los (Glasers-

feld, 2000, p. 3, grifo nosso).

O uso de termos como “antolhos fechados” e
“cavalos em pénico” para designar pessoas que acre-
ditam em teses da epistemologia tradicional evidencia
que Glasersfeld, como todos os outros, considera sua
abordagem menos ingénua e capaz de enxergar me-
lhor as coisas, ou seja, superior epistemologicamente.
Nao hd como defender uma abordagem sem afirmd-la
como preferivel a outra. Ora, preferivel é s6 outro nome
para superior.

A Impossivel Fuga da Ontologia

Ainda que Glasersfeld tenha reiterado insis-
tentemente (1984; 1990; 1994; 1996; 2000; 2001;
2004; 2005) que buscava propor racionalmente uma
teoria sobre o conhecimento sem entrar no campo
ontoldgico, como nao poderia deixar de ser, este as-
sumiu pressupostos ontoldgicos. Ele préprio admite
em alguns textos (Glasersfeld, 1994; 2008) que o
CR se baseia em algumas pressuposi¢oes bdsicas, tais
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como a existéncia individual da meméria e a cons-
ciéncia. No entanto, ele nega que estas sejam teses
ontoldgicas sobre a natureza da mente e do sujeito do
conhecimento. Segundo Glasersfeld (2008), estes sao
somente parte de “uma hipétese de trabalho” (p. 64).

No fim de sua vida, ele (Glasersfeld & Ackermann,
2011) apresentou um artigo numa tentativa de escla-
recer o conceito de experiéncia e abordar o papel da
consciéncia diante da experiéncia, onde sio feitas afir-
magdes superficiais que parecem nada dizer respeito
ao debate filoséfico atual.

Quando questionado diretamente sobre o pro-
blema, responde:

O “seu” ¢é essencialmente uma questio
metafisica, e porque o construtivismo se
considera um modelo de conhecimento
racional, ele niao tem nada a dizer sobre
metafisica. Mas seu ponto de contato com
a metafisica, ou o mistico, é sua aceitagao
do mistério da consciéncia. Eu nio tenho
explicagdao, modelo ou teoria sobre o fato
de que eu sou capaz de ser consciente da
experiéncia e do que eu posso construir

dela (em Kenny, 2011, p. 2006).

A nogio de experiéncia adotada pelo CR se pau-
ta basicamente nas ideias piagetianas, mas este também
nao assume essa “nNogao” como pressuposto de natureza
ontoldgica. Da mesma forma, assume que o conheci-
mento ¢ construido de acordo com a tese piagetiana do
mecanismo geral de inteligéncia, mas nio assume este
como um pressuposto ontoldgico acerca da natureza
do conhecimento. O mesmo processo se repete com a
capacidade do sujeito do conhecimento para a memé-
ria, pressuposta em suas teses.

Mesmo que implicitamente, embora enfatizan-
do intimeras vezes seu cardter “agnéstico” com relagao
a juizos metafisicos, o CR necessita, como toda teoria
epistemoldgica, pressupor algumas teses metafisicas.
Neste caso, elas sio uma estrutura pré-determinada,
seja um “ambiente caixa preta’, seja uma estrutura
cognitiva ou um principio intelectual capaz de assi-
milar e acomodar contetdos a ela. E nao custa nada
lembrar que, se considerarmos o CR como uma abor-
dagem epistemoldgica geral, essas pressuposi¢des nao
operam meramente no plano individual, mas tém que
Se apresentar COmoO Processos cognitivos universais e
estdveis. Caso contrério, elas nao valeriam para qual-
quer outro individuo que nao Glasersfeld e poderiam
se alterar a qualquer momento.
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Como enfatiza Martinez-Delgado (2002), “esse
principio oculto de uma natureza humana comum,
que nos permite passar do individual para o plural
‘nés’, reintroduz o realismo objetivista na teoria cons-
trutivista e implica a perda do axioma caracteristico
do construtivismo radical, individualista” (p. 845).

O Truque Retérico da Incomunicabilidade
para se Esquivar de Criticas

A tese de que nio existem significados compar-
tilhados permite que Glasersfeld faca uso corriqueiro
de um truque retérico para se esquivar de criticas.
A estrutura geral do sofisma consiste em assumir a in-
comunicabilidade para afirmar que as criticas ao CR
nascem da incompreensio deste por parte do critico:
“...vocé s6 ouve as palavras que digo e as interpreta do
seu jeito. Esse é o fato maravilhoso e terrivel sobre a
linguagem. Sempre falamos de significados compar-
tilhados. Mas falar de ‘significados compartilhados’ é
puro nonsense” (Glasersfeld, 1994, p. 125).

Quando questionado, como foi no debate no qual
mencionou o trecho anterior, se ele espera ser compreen-
dido pelas pessoas, apresenta respostas evasivas como
“vocé tem que decidir isso” (1994, p. 125) ou, se espera ser
compreendido aproximadamente: “consequentemente,
seria uma ilusao bastante ingénua de minha parte acredi-
tar que vocé tenha entendido o que eu disse nesta palestra
exatamente como eu pretendia. Ficarei satisfeito se tiver
dado a vocé algumas coisas sobre as quais pensar” (Gla-
sersfeld, 2003, p. 7). Ora, dessa forma, quando criticado,
basta alegar que nio foi bem compreendido.

Suspender a Crenga sobre o Mundo, exceto
quando Confirma o Construtivismo Radical

O CR faz uso de investigacoes empiricas que
se consideram objetivas e foram conduzidas dentro
da ciéncia moderna (Piaget, Darwin, neurociéncia)
para amparar sua doutrina de que nio temos acesso
objetivo a0 mundo. Autores como Gadenne (2010),
Saalmann (2007) e Schmidt (2008) foram capazes de
identificar vérios problemas em relagio a essa questao.
Como nos aponta Boden (2010), “Glasersfeld, da
mesma forma, nao pode extrair conforto metafisico
de seu apelo a Psicologia piagetiana” (p. 88).

Em seus primeiros artigos, Glasersfeld tenta,
seguindo Piaget, apresentar uma epistemologia ampa-
rada por resultados empiricos. Posteriormente, frente
as criticas, passou a alegar e enfatizar que sua teoria
nao era derivada de estudos empiricos (Glasersfeld,
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2005; 2007b; 2007c), embora utilize ideias prove-
nientes desses trabalhos.

A Inviabilidade da “Viabilidade”

Construtivista Radical

Como j4 foi dito, o conceito de viabilidade é uti-
lizado no CR como substituto do conceito de verdade
tarskiano. Alvo também de criticas, o conceito de via-
bilidade se mostra ineficaz e nebuloso. Kelly (1997)
questiona: “Construtivistas Radicais enxergam ambos o
criacionismo e o evolucionismo como itting? Se sim,
devemos ensinar ambos?” (p. 363). O mesmo aconte-
ce quando Meyer (2009) se pergunta como distinguir
o vidvel do nio vidvel. Como distinguir o vidvel do nio
vidvel de forma universal sem pressupor uma estrutura
metafisica responsdvel por restringir nossas construgoes?
A quem resta a palavra final: 4 légica, ao consenso ou ao
individuo com seus objetivos e seu mundo experiencial?
Esse conceito poderia ser aplicado a todos os individuos?

Consideragoes finais

O que podemos concluir aqui é que nio im-
porta se devemos interpretar o CR como solipsista
ou nao. Porque, na primeira opgao, temos uma teoria
irrelevante para qualquer um que niao Glasersfeld e,
na segunda, temos uma repetigao das teses bdsicas do
construtivismo piagetiano. Em outras palavras: se ra-
dical, o construtivismo de Glasersfeld nao é relevante
para outras pessoas. Se nao, é construtivismo trivial.

Da forma como ¢ apresentado por Glasersfeld,
o CR nio somente se anula no mesmo tipo de circu-
laridade destrutiva de toda forma de subjetivismo, mas
também enfrenta vdrias aporias. Entre estas, temos os
pressupostos ontoldgicos que assume em sua alegacio de
renunciar a pressupostos ontolégicos; 0 recurso a inves-
tigagdes empiricas para sustentar que o conhecimento
objetivo nio existe; a falta de viabilidade do conceito de
viabilidade; e a transmissao, através da linguagem, da
tese de que a linguagem nao pode comunicar.

Por fim, devemos lembrar também a esterilida-
de dessa teoria. O que temos a ganhar adotando o
CR? A drea em que ele parece ter alcancado maior po-
pularidade é a pedagogia, além de nichos restritos da
literatura e psicoterapia. Mas a verdade é que nada de
atil parece ter saido dele nos dltimos 40 anos. Nenhu-
ma contribui¢do a ciéncia ou a prética. E, mesmo que
alguns tomem certas priticas derivadas do CR como
eficazes, essa eficdcia, partindo dos pressupostos
do CR, seria questiondvel por dois motivos:
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(1) poderia ser interpretada como uma mera cons-
trugao de seus propagadores sem capacidade de
descrever os resultados reais; e

(2) nao poderia ser atribuida ao efeito do CR em
meio A teoria piagetiana na qual estd mergulha-
do, assim como em psicoterapia nio é possivel
distinguir os resultados efetivamente derivados
de préticas surgidas no seio do CR daqueles
gerados pelas vrias técnicas cognitivo-compor-
tamentais que sao utilizadas por esses terapeutas.

Como disse Glasersfeld em seus artigos iniciais

de divulga¢io do CR:

De forma geral, nosso conhecimento ¢
udl, relevante, vidvel, ou ainda queremos
chamé-lo pelo polo positivo da escala de
avaliagio, se ele nos permite experimentar
e fazer previsoes, provocando ou evitando,
conforme o caso, certos fendmenos (ou seja,
surgimentos, eventos, experiéncias). Se o
conhecimento no serve a tal propdsito, ele
se torna questiondvel, inconfidvel, inttil e ¢
eventualmente desvalorizado como supersti-

Ao (Glasersfeld, 1984, p. 5).

Assim, medido por sua prépria régua, o CR se
revela, ainda hoje, invidvel e irrelevante.
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Vygotsky e Moscovici sobre a Constitui¢ao do Sujeito’
Vygotsky and Moscovici on the Subject Constitution

José Hugo Gongalves Magalhes'

Resumo

O artigo traga um comparativo entre as perspectivas de Vygotsky e Moscovici acerca do modo de constituigio do sujeito, partindo da prerrogativa
de que suas teorias sobre a cognicao defendem tdcita e explicitamente uma tese sociocognitiva a respeito do tema. Para tal, na primeira segio, ¢
apresentado um resumo sucinto acerca da psicologia sécio-histérica de Vygotsky, seguido de uma interpretacao de sua visao de sujeito; na segunda
se¢do, o mesmo procedimento ¢ realizado, dessa vez com Moscovici através da teoria das representagdes sociais; por fim, se ressalta em que sentido
exatamente o espectro sociocognitivo de suas teorias se estabelece como alicerce fundamental na construgao de suas respectivas nogoes de sujeito.

Palavras-chave: Teoria das representacoes sociais; cognicio; Vygotsky.

Abstract

The article draws a comparison between the perspectives of Vygotsky and Moscovici on the subject’s constitution, considering that their theories
about cognition argue tacitly and explicitly a socio-cognitive thesis on the matter. In this way, the first section presents a brief summary about the
socio-historical psychology of Vygotsky, followed by an interpretation of his vision of the subject; in the second section, the same procedure is
carried out, this time with Moscovici through the theory of social representations; and finally, it is highlighted in what exact sense the socio-cognitive

spectrum of these theories is established as a fundamental building block in the construction of their respective notions of subject.

Keywords: Theory of social representations; cognition; Vygotsky.

"Universidade Federal de Pernambuco (Recife), Brasil

A busca pelos modos através dos quais se consti-
tui o sujeito humano ¢ instituida como uma das questoes
fundantes da ciéncia psicoldgica, desde os tempos de sua
emancipagio da filosofia até a contemporaneidade, tal
questao estando para a psicologia assim como a ques-
t4o da vida estd para a biologia (Figueiredo, 1991). Nao
¢ novidade dizer que, desde os primeiros momentos da
psicologia cientifica, essa busca originou uma multiplici-
dade de visoes diante da questao, tendo inicialmente, de
um lado, o introspeccionismo, valorizando os aspectos
da internalidade do sujeito, e de outro, o behaviorismo
cldssico, valorizando as influéncias exercidas pelas varidveis
ambientais na formagio do individuo (Boring, 1956).

As duas perspectivas, quando partem para defen-
der posigoes opostas quanto ao objeto e A cientificidade
da psicologia, também determinam uma ontologia do
sujeito a ser investigada, por consequéncia, atribuindo
maior importdncia a um aspecto ou outro presente em
sua constitui¢ao. Por uma via, a perspectiva introspec-
cionista desenvolvida principalmente por Wundte pelos
estudiosos da escola de Wiirzburg (resguardadas suas

diferencas tedricas/metodolégicas) estava preocupada
em estabelecer a andlise da experiéncia interna como
a tarefa central da psicologia, atribuindo a ontologia
emergente da experiéncia consciente o seu objeto de
estudo e, por consequéncia, atribuindo a tal ontologia
um papel fundamental na constituigio do sujeito. Por
outra via, temos o behaviorismo cldssico, que conferia a
andlise escrutinizada do comportamento o estatuto de
método basilar da psicologia, considerando a ontologia
proveniente da observagao do comportamento como
o principal aspecto da constitui¢io do sujeito humano
(Boring, 1956; Danziger, 1980).

O surgimento de novas escolas psicoldgicas foi, em
um sentido ou outro, marcado pelos rumos tomados por
essas duas perspectivas maiores e mais antigas. No que se
relaciona especificamente a questdo da constitui¢io do
sujeito e da subjetividade no todo da produgio cientifica
psicolégica, verifica-se que, a despeito de divergéncias do
ponto de vista ontoldgico, quase sempre é assegurado em
algum grau o lugar da cultura, da sociedade e do meio
externo em geral nesse processo de constitui¢ao.

1 Trabalho contou com o apoio financeiro em forma de bolsa de pesquisa em nivel de mestrado fornecida pelo Conselho Nacional de Desenvolvi-

mento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq).

Magalhaes, ].H.G.
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A despeito do compartilhamento  desse
determinante em comum, ¢ sabido que do surgimen-
to de novas escolas psicoldgicas decorreu a instauragao
de uma ampla polissemia em torno do conceito de
sujeito. Contudo, nio é o foco do presente trabalho
explorar detidamente as motivagoes desse fato, uma
vez que o seu escopo ¢ bem mais modesto, residin-
do na elaboragiao de um breve comparativo entre os
pensamentos de Vygotsky e Moscovici em relagao ao
tema do sujeito.

Aqui, acredita-se que o estabelecimento dessa
comparacio ¢é possivel devido a uma tese aparente-
mente simples, presente tdcita/explicitamente em
suas teorias, a saber, a tese de que o humano se consti-
tui como tal, enquanto sujeito humano, mediante os
tipos de suas interagdes' cognoscentes com o mundo
semidtico/simbdlico que o circunda, ao passo que tais
interacoes ocorrem segundo suas formas possiveis de
cognigao, compreendidas como o conjunto integra-
do de estruturas epistémicas que regem os processos
mentais em sua relagio com os aparelhos sensoriais,
no momento de sua agao no mundo.

1 Em alguns momentos do presente manuscrito, ¢ adotado o uso de
um léxico psicogenético afinado com a teoria piagetiana (vide “in-
teragoes”, “estruturas’, “esquemas’, entre outros) na explanacio de
ideias concernentes ao funcionamento cognitivo do sujeito na in-
terface com o meio. Tal adogio se justifica, em primeiro lugar, pela
conhecida ocorréncia de “semelhanca de familia” no uso tedrico de
conceitos centrais no ambito da psicologia genética. “Semelhan-
ca de familia” ¢ um conceito desenvolvido pelo fildsofo Ludwig
Wittgenstein (2000) durante a segunda fase de seu pensamento
acerca da natureza da linguagem, tendo em vista criticar a tese de
que um conceito deve ser compreendido com base em alguma pro-
priedade estdtica que, necessariamente, estd implicita e presente em
todo objeto ao qual um dado conceito encontra-se associado. Nesse
sentido, Wittgenstein visa fornecer um argumento pragmatico para
a discussio sobre a natureza do significado das palavras, baseado na
valorizacio do contexto de uso da gramdtica, tratando-o como um
de seus principais determinantes. Aplicando tal compreensio a jus-
tificativa do uso de referido léxico, temos na literatura especializada
(principalmente em psicologia do desenvolvimento/cognitiva), o
amplo reconhecimento de que o uso de determinadas terminolo-
gias no contexto lexical das teorias psicogenéticas, principalmente
ligadas & questao da natureza dos fatores internos e externos na
constitui¢do da realidade subjetiva (um dos principais tépicos do
presente manuscrito), em muitos momentos, compartilha seme-
lhangas de familia, nos termos aqui definidos. Assistimos a isso, por
exemplo, quando observamos semelhancas no uso de terminologias
como “representagio’ em sentido piagetiano e “signo” em senti-
do vygotskiano, denotando a nogao de “mediador”. Em segundo
lugar, também se justifica a aplicabilidade de terminologias piage-
tianas visando ao suporte ao detalhamento sociocognitivo da teoria
das representagdes sociais, dada a influéncia que é declaradamente
exercida (vide Moscovici, 2003) pela teoria da cognigio de Piaget
na elaboragio da estratégia conceitual moscoviciana direcionada a
construcdo de sua perspectiva de cognicdo social, que é um dos
eixos de fundamentagio da Teoria.

Constitui¢ao do Sujeito

A estrutura geral dessa tese, aqui chamada de
tese sociocognitiva, pode ser caracterizada em termos
dos pressupostos epistemoldgicos/ontolégicos desses
autores a respeito da natureza da relagio que se es-
tabelece entre sujeito, meio externo (a cultura como
um de seus elementos fundamentais) e outros sujeitos
(vide Vygotsky, 1991; Moscivici, 1978a), para que
este se torne, de fato e de direito, um “sujeito”, na
medida em que se constitui mediante uma espécie de
jogo no qual figuram as interagdes entre sua prépria
cognicdo, outras cognicdes (outros sujeitos) e artefa-
tos do meio que demandem interacio semidtica.

Nesse sentido, pretendo demonstrar, doravan-
te, que existe uma nuance intra/intersubjetiva na base
das concepgodes desses autores acerca do modo pelo
qual se constitui o sujeito. Certo de que uma tentativa
de articulacio entre teorias sempre é passivel de revi-
soes, por ora trabalharei somente a parte “positiva’
(em sentido de “soma”) da comparagio proposta, po-
rém, reservando espago para a possibilidade de futuras
revisoes e deixando o caminho aberto para o exame
critico do leitor.

Minha abordagem serd realizada a partir da se-
guinte sistemdtica: no primeiro momento, apresentarei
um resumo sucinto sobre a psicologia sécio-histérica
de Vygotsky, seguida de uma interpretacio de sua vi-
sao de sujeito; no segundo momento, farei 0 mesmo
procedimento, dessa vez com Moscovici; e, entdo, res-
saltarei em qual sentido as concepgoes de ambos os
autores estdo abertas 2 articulagao em torno da ideia
de que, subjacente as suas teses acerca da constitui-
¢ao do sujeito, reside um aspecto sociocognitivo que
permite compreender a relagio que institui o desen-
volvimento em niveis do individuo na sua interface
com varidveis do meio externo sociocultural.

Vygotsky, Psicologia Sécio-Histérica
e Constitui¢ao do Sujeito

O projeto de uma psicologia suficiente-
mente capaz de unir desenvolvimento cognitivo e
cultura levado a cabo por Vygotsky se traduz na ta-
refa de articulacio dos aspectos culturais, biol6gicos
e cognoscentes envolvidos na formagao do intelec-
to humano. De modo geral, seus maiores interesses
estavam concentrados na investigagao das origens e
desenvolvimento de tal intelecto, nos aspectos que
permitem distingui-lo do intelecto de outros animais,
na maneira pela qual ocorre a formagao das estruturas
psicolégicas tipicamente humanas, desde a filogénese
(histéria da evolugdo da espécie humana) até a onto-
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génese (histéria da evolugao de um individuo), e no
modo através do qual a formagio de tais estruturas
parece decorrer da interagio semidtica estabelecida
pelo individuo com os seus pares, a partir do com-
partilhamento semidtico de ferramentas culturais
(Molon, 2010; Van der Veer & Valsiner, 1996).
Vygotsky produz uma sintese critica de saberes,
no intuito de embasar uma abordagem diante do ob-
jeto psicoldgico forte o suficiente para superar a crise
epistémica e metodoldgica na qual se circunscrevia a
psicologia de seu tempo (e ainda parece ser circunscri-
ta, sob outras versoes, na atualidade), ao escamotear
o seu problema fundante, a saber, o problema da sub-
jetividade (isto é, o problema de como se constitui a
natureza humana — problema j4 colocado em bases
sofisticadas ao longo da filosofia moderna), ou, em
termos vygotskyanos, o problema da investigacio dos
processos subjacentes 4 formagao das estruturas psi-
colégicas superiores (Van der Veer & Valsiner, 1996).
Vygotsky amplifica a proposta introduzida pelo
marxismo ao problema da subjetividade, quando lhe
opera uma reinterpretago psicogenética, inserindo-o
na base das investigagoes acerca dos problemas epis-
temoldgicos cldssicos (por exemplo, o problema do
desenvolvimento ou aumento dos conhecimentos), a
partir de uma nova concepgao do uso de métodos ex-
perimentais em psicologia (Vygotsky, 1991).
Discussoes a respeito de como Vygotsky con-
cebe os modos de constituicao do sujeito tém sido
amplamente desenvolvidas nos tltimos tempos. Goés
(1993) destaca o papel que as agdes semioticamente
partilhadas entre sujeitos possuem na formagio em
niveis da individualidade, frisando que estas resultam
de uma espécie de principio de interregulacio do tipo
sujeito/outro e outro/sujeito que nio se opoe necessa-
riamente a uma concepgao de sujeito singular.
Smolka (1993) chama a atengio para o estatuto
da atividade com signos nos processos inter e intra-
mentais que compoem o individuo, compreendendo
tais signos como interfaces entre as esferas social e in-
dividual, pdblica e privada; a significagao figurando
como o processo psicoldgico responsdvel por sua cria-
¢ao e utilizagao. Ao discutir o conceito de apropriagio,
expresso em termos da atividade segundo a qual o su-
jeito torna seu algo do mundo social, Smolka (2000)
também retoma em certos pontos a discussio sobre
o estatuto tedrico do signo em Vygotsky, que, com-
preendido como instrumento semidtico, se interpoe
entre sujeito e sociedade.
Zanella (2004), ao propor uma discussao acer-
ca de conceitos base da psicologia sécio-histérica

| Magalhaes, ].H.G.

vygotskyana envolvidos na explanacio da natureza
dos processos psicoldgicos constituintes do sujeito, de
modo semelhante a Smolka (2000), considera a nogao
de “agao mediada” como fundamental no entendimen-
to do psiquismo humano para Vygotsky, havendo,
nessa ago, o signo como seu componente central.

Em outro texto, Zanella (2005) contrasta
a questao da alteridade com a questdo da singula-
ridade, compreendendo, em linhas gerais, que a
dimensiao da relagio com os outros é constituinte
do préprio sujeito e que a alteridade é uma estancia
correspondente ao espago mediado das agdes entre
sujeitos, nestas inclusas, determinantes histéricos e
culturais dos mais diversos.

Molon (2011), ao discorrer sobre o papel
da linguagem na constitui¢do do sujeito e da sub-
jetividade segundo a psicologia sociocultural, traz
interlocutores como Gonzdlez-Rey e, sobretudo,
Bakhtin, destacando que o ultimo complementa
certas premissas vygotskyanas ao focar no aspecto
interconstitutivo e dialégico que marca a relagao do
sujeito com os outros; tal analogia abrindo caminho
para uma maior compreensio da relagio de mutua-
lidade que Vygotsky estabelece entre singularidade e
coletividade; subjetividade e objetividade; biologia
e cultura; histéria e dialética.

Ao que parece, os comentadores citados pa-
recem concordar em dois pontos fundamentais,
relacionados ao que podemos chamar aqui de uma
concepgao sociocognitiva de sujeito segundo Vygotsky:

(1) o sujeito se constitui “em atividade”, a qual se
configura em determinado momento do desen-
volvimento como sendo de natureza semidtica,
isto é, marcada pelas operagoes com signos que
intermediarao o que poderd “vir a ser” um ob-
jeto, com essa natureza simbolica/semidtica

(utilizo “simbdlica” e “semidtica” como termi-

nologias semelhantes que se ligam ao cardter

cognitivamente mediado da agdo humana,

a segunda utilizada pelos intérpretes e a pri-

meira, pelo préprio Vygotsky) consistindo no

produto da estruturagio interna/externa da

cognigao tipicamente humana e

(2) nesse processo, a dialética estabelecida pelo
sujeito com a sua cultura e com os “outros”
ocupa um papel fundamental, ji que é através
das interacoes sociais que se veiculam inter-
na/externamente (sendo exatamente nesse
ponto em que podemos falar, endossados por

Vygotsky, que se dao interagdes do tipo “inter-

subjetivas”) ferramentas simbdélicas/semidticas
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necessdrias a construgao de ideias sobre o

mundo, a0 mesmo tempo em que OcCoIre a

demarcacao de si mesmo enquanto sujeito sin-

gular.

Observando esses pontos, podemos compreen-
der que a cultura possui o estatuto de “constituinte”
da mente, dado que, sem a possibilidade de apreen-
saio das suas ferramentas, as potencialidades
humanas ora embriondrias permaneceriam estacio-
nadas em estdgios intelectuais e linguisticos diversos
dos que consideramos como propriamente humanos
(Vygotsky, 2000).

Essa assertiva se baseia em um forte argumen-
to, a saber, de que todo processo cognitivo humano
possui como marca a representacao de estados de coi-
sas por meio da a¢do epistémica possibilitada pelas
formas da cogni¢ao humana (tese antes ji defendida
por Kant, em termos do que ficou conhecido como
a “virada copernicana’ na teoria do conhecimento)
em sua funcio semidtica/simbdlica na interagio
com o mundo.

No caso de interagoes de tipos intersubjetivas, a
linguagem ocupa papel fundamental, pois, constitui-
da na cultura, torna possiveis “sistemas organizados
de sinais” (para utilizar termo do préprio Vygotsky
presente em seu manuscrito de 1929) capazes de
promover, em niveis da intra/intersubjetividade,
um desenvolvimento intelectual suficientemente ca-
paz de possibilitar as fungées psicolégicas superiores
(Vygotsky, 1991; 2000).

Como um empirista nao reducionista, Vygotsky
defende que o conhecimento jd nao estd necessaria-
mente dentro do sujeito, contudo, necessita de certas
formas prévias da cognicdo, para que haja, em certo
sentido, a prépria possibilidade de sua interagao com
o mundo externo. Dessa forma, o seu desenvolvimen-
to global se configura como um produto da interagio
entre potencialidades cognitivas e o ambiente externo
(Vygotsky, 1991; 1998).

Portanto, tendo-se que as relagoes estabelecidas
entre o sujeito e o objeto nao seriam diretas, isomérfi-
cas, mas sim mediadas, conclui-se que, junto a Vygotsky,
podemos compreender que o sujeito constrdi e recons-
tr6i o seu mundo mental mediante a processualidade
que envolve a interatividade entre suas estruturas cog-
nitivas potencialmente disponiveis (isto é, passiveis de
desenvolvimentos e mudangas no transcorrer do tempo)
com as ferramentas simbdlicas/semidticas partilhadas
na cultura. Retomando a discussio de Smolka (1993;
2000) a respeito do estatuto dos signos no processo
de constitui¢io do sujeito, nos diz Vygotsky (1991)
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que, em um estdgio ainda primitivo de desenvolvi-
mento humano, as a¢oes sao mediadas pelo uso de
instrumentos concretos (entendidos como quaisquer
instrumentos com os quais a crianga possa agir no
mundo, uma vara, por exemplo). A virada no desen-
volvimento do sujeito ocorre quando, em decorréncia
do uso de instrumentos e das interacoes sociogenéti-
cas (isto é, interagoes em niveis da aprendizagem com
outras pessoas), hd a sua entrada nas operagoes com
simbolos/signos, tal atividade traduzindo-se como
“[...] uma fungio organizadora especifica que invade
o processo do uso de instrumento e produz formas
fundamentalmente novas de comportamento”. (Vy-
gotsky, 1991, p. 27).

Os signos possuem papel capital no desenvol-
vimento das fungoes tipicamente humanas desde
a evolugao da espécie — isso implicando, segundo
Vygotsky, na consideragio dos estados filogenéticos
pelos quais 0 homem enquanto espécie péde paula-
tina e constantemente evoluir de estdgios cognitivos
primitivos até estagios cognitivos superiores:

A psicologia do homem primitivo evi-
dencia que o desenvolvimento cultural
do psiquismo humano estd ligado ao
emprego de signos. E, aparentemente, o
desenvolvimento cultural de nossos ante-
passados antropopitecos s6 foi possivel a
partir do momento em que, com base no
desenvolvimento do trabalho, apareceu
a linguagem articulada [...] (Vygotsky,
1998, p. 216).

A operagio com signos é um importante aspec-
to da constitui¢io do sujeito, na medida em que a
atividade semidtica permite a criagao de um universo
significativo de estados de coisas para o sujeito, que, a
partir dessa atividade, cria e recria o mundo. Os sig-
nos possuem como fungdo tornar presentes para o
sujeito objetos materialmente ausentes aos sentidos.
Tal operagio, de natureza essencialmente simbdlica,
¢ exponencialmente reelaborada com a ampliagao das
operagdes da linguagem e do pensamento ao longo da
ontogénese, quando o signo se torna integrante ine-
xordvel da nossa atividade cognoscente. A respeito da
mediagao por signos, diz Vygotsky:

Todas as fungoes psiquicas superiores sao
processos mediados, e os signos cons-
tituem o meio bédsico para domind-las
e dirigi-las. O signo Mediador ¢ incor-
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porado a sua estrutura como uma parte
indispensdvel, na verdade a parte central
do processo como um todo (Vygotsky,
2005, p. 70).

Na estrutura medidtica, o sujeito como tal,
enquanto sujeito do conhecimento, se constitui
a partir das relagdes simbdlicas estabelecidas no
que Vygotsky chama de zona de desenvolvimento
proximal. Como zona de desenvolvimento proxi-
mal se compreende o espago em que ocorrem as
interagdes do tipo sujeito-outro. Nas palavras de

Vygotsky (1991):

E a distAncia entre o nivel de desenvol-
vimento real, que se costuma determinar
através da solucio independente de pro-
blemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solu-
¢ao de problemas sob a orienta¢io de um
adulto ou em colaboragio com compa-
nheiros mais capazes (p. 97).

A citagio anterior se refere especificamente
as zonas de desenvolvimento proximais que se es-
tabelecem nas relacdes de aprendizagem escolar.
Entretanto, tal nogao engloba também o desenvol-
vimento ao longo de toda a vida adulta — o nivel
de desenvolvimento real, situado nos contetidos j4
apreendidos pelo sujeito e que, juntos, formam o seu
atual manancial epistémico, que doravante irdo tor-
nar possivel a apropriagao de outros conhecimentos,
e o nivel de desenvolvimento potencial, situado na
fronteira entre o conhecimento jd estabelecido e o
conhecimento passivel de ser apreendido com base
nos conhecimentos anteriores, situados no nivel de
desenvolvimento real.

Por mais que no contexto da obra Vygotsky
estivesse tratando especificamente das fungoes cog-
nitivas envolvidas na estruturagio de zonas de
desenvolvimento proximais em niveis de apren-
dizagem psicogenéticos, as funcoes cognitivas
envolvidas nesse processo podem ser estendidas
(por exemplo, as fungées envolvidas na formacao
de conceitos) também ao processo de constituigao
do sujeito no decorrer de sua vida adulta, ou, em
termos piagetianos, no decorrer de seu estdgio de
desenvolvimento formal.

Nesse sentido, a zona de desenvolvimento pro-
ximal pode e deve ser entendida como uma zona de
perpétuo fluxo semiético estabelecida entre o sujeito
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com o mundo e com outros sujeitos, na qual os signos
enquanto elementos da linguagem e do pensamento
responséveis pela ligacio do mundo factual a0 mundo
intelectual se estabelecem como elementos imprescin-
diveis na constitui¢ao do sujeito.

Moscovici, Teoria das Representagdes
Sociais e Constitui¢ao do Sujeito

Tomando por base a ideia de que a teoria das
representagoes sociais descende da sociologia, mais pre-
cisamente da ressignificagdo do conceito Durkheimiano
de representagdes coletivas, Farr (1994) entende que a
teoria das representagoes sociais é: “[...] uma forma so-
cioldgica de Psicologia Social” (p. 31). Ainda segundo
Farr (1994), a génese metodolégica e epistémica das
ciéncias humanas foi marcada por uma clara dicotomia
tedrica direcionada aos tipos de leis que regem os fend-
menos sociais e os tipos de leis que regem os fendmenos
individuais, os primeiros tipos possuindo uma natureza
ontolégica diversa do outro e vice-versa.

Um bom exemplo se encontra na prépria so-
ciologia durkheimiana, que atribui a psicologia a
responsabilidade pelo estudo das representagdes in-
dividuais e a sociologia o estudo das representagoes
coletivas, sob a alegacio de que ambas possuem dina-
micas préprias de organizagao:

Ora, o grupo nio ¢ constituido da mesma
maneira que o individuo, e as coisas que o
afetam sdo de outra natureza. Representa-
¢bes que Nao exprimem nem OS MESmOos
sujeitos, nem 0Os Mmesmos objetos, nao
poderiam depender das mesmas causas.
Para compreender a maneira como a socie-
dade representa a si mesma e o mundo que
a cerca, é a natureza da sociedade, e nio a
dos particulares, que se deve considerar. Os
simbolos com os quais ela se pensa mudam
conforme o que ela é (Durkheim, 2007, p.
XXII-XXIV).

As relagoes estabelecidas pelas pessoas com os
mitos, crengas, simbologias religiosas, entre outros,
para Durkheim, sao exemplos de representagoes co-
letivas que, consideradas como produgdes coletivas
compartilhadas pelos sujeitos de uma dada sociedade,
sofrem em sua elaboragdo a preponderéncia dos fatos
sociais: fatos que exercem uma influéncia coerciti-
va sobre o individuo, influenciando-o a sua revelia.
Por fatos sociais pode-se entender fatos convencio-
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nados para a vida em sociedade, como “[...] regras
juridicas, morais, dogmas religiosos, sistema financei-
ro [...]” (Durkheim, 2007, p. 4).

Moscovici, no entanto, enxerga sob outra ética
a natureza dessas representagdes, compreendendo que
o sujeito ¢ ativo no processo de constitui¢ao de sua
dimensao subjetiva, através da conexdo semidtica que
estabelece com a sua realidade social. Ao considerar
que as leis constituintes dessas representagdes (“coleti-
vas’) sdo, na realidade, elaboradas por uma constru¢ao
interligada entre as leis ditas “individuais”, o autor
também vislumbrava a quebra da dicotomia indivi-
dual/coletivo nas ciéncias humanas. E dessa retomada
critica do conceito durkheimiano de representagoes
coletivas que Moscovici formula o seu conceito de
representagoes sociais, levando em conta a relagao es-
tabelecida pelas instincias subjetivas do sujeito com
o mundo externo na andlise de sua construgio social.

Dessa forma, Moscovici traga uma rota alterna-
tiva ao que chama de “[...] primado do social sobre o
individual [...]” (Moscovici, 1978a, p. 25) — subja-
cente a nog¢ao durkheimiana — lanc¢ando outro olhar
acerca da maneira como se estruturam as dimensoes
de intera¢do entre individuo e meio social, fundadas
nessa versao, do ponto de vista de processos de comu-
nicagio e conhecimento:

Para sintetizar: se, no sentido cldssico, as
representagoes coletivas se constituem
em um instrumento explanatério e se
referem a uma classe geral de ideias e
crengas (ciéncia, mito, religido, etc.),
para nds, sao fendmenos que necessitam
ser descritos e explicados. Sao fendmenos
especificos que estdo relacionados com
um modo particular de compreender e
de se comunicar — um modo que cria
tanto a realidade como o senso comum.
E para enfatizar essa distingio que eu
uso o termo “social” em vez de “coletivo”

(Moscovici, 2003, p. 49).

Na literatura especifica sobre teoria das repre-
sentagoes sociais, tem sido amplamente discutido o
papel do sujeito em sua construgdo. Santos (1994)
afirma que o espaco ativo do sujeito na construgio
social segundo a teoria das representagées sociais pode
ser evidenciado, a propésito do que Moscovici propoe
quando o considera a0 mesmo tempo produtor e pro-
duto de um determinado meio social, consideragao
realizada a partir da articulagio de conceitos da so-
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ciologia e da psicologia na interpretagao da sociedade
como “[...] uma reelaboragao humana” (p. 135).

Jodelet (2009) nos diz que a nog¢io de sujeito
passou por “mortes” e “ressurreicoes’ ao longo do
desenvolvimento das ciéncias sociais em geral, res-
saltando que o estudo baseado na abordagem das
representagoes sociais permite afastar o fantasma do
solipsismo ou do coletivismo, no momento em que
permite o exame da parcela subjetiva inerente a tais re-
presentacoes. Para isso, propoe um esquema tripartite
de anilise, relacionando génese e funcio das repre-
sentagdes sociais em torno de trés esferas: subjetiva,
intersubjetiva e transubjetiva, dado que Moscovici
aborda a estrutura da representagio social como sen-
do do tipo sujeito/outro/objeto.

Ainda sobre o ponto do correlato singular das
representagoes sociais, Doise, Clémence e Lorenzi-
Cioldi (1992) defendem que uma representagio social
nao pode ser devidamente compreendida em termos da
busca por seu consenso através de uma anélise apenas
da coletividade ou intersubjetividade, visto que, por
seu turno, sob o eixo que a ampara, subjazem mirfades
de representagoes constituidas em niveis de individua-
lidades, ou, para utilizar aqui o termo moscoviciano,
“racionalidades”.

Note-se que a todo o tempo a nogao de “sujei-
to ativo” é explicitamente presente em tais autores,
estando diretamente ligada ao estatuto da relagao
que ¢ instaurada pelo individuo com a sociedade.
Nesse sentido, é este quem, em udltima instincia,
termina por acarretar a transformagio dos siste-
mas simbdlicos responsdveis pela reificagio das
representagoes sociais no cotidiano, uma vez que,
segundo Moscovici, o processo de modificagio das
representagoes sociais decorre da tensio existente
entre interesses individuais e normatividade social,
tal como preconizado em sua teoria das minorias
ativas (Moscovici, 1978b).

O processo tem inicio a partir do conhecimen-
to possibilitado pela experiéncia social (via processos
semidticos de comunicagao em sentido lato, segun-
do nos diz Moscovici, 2003), por exemplo, quando
os sujeitos componentes de uma minoria, ao cons-
tatarem determinadas assimetrias em algum ponto
de um dado objeto de representagio cultural, tor-
nam-se capazes de instaurar uma espécie de “critica
da razdo social”, por meio da qual, reexaminando os
tipos de contetidos que lhe aparecem, interveem na
prépria estrutura da representa¢io. Acerca do fator
transformativo da representagio social da questao,
nos diz o autor:
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A bem dizer, devemos encari-la de um
modo ativo, pois seu papel consiste em
modelar o que é dado do exterior, na me-
dida em que os individuos e os grupos se
relacionam de preferéncia com os obje-
tos, 0s atos e as situagdes constituidos por
(e no discurso de) mirfades de interacoes
sociais. Ela reproduz, é certo. Mas essa
reprodugao implica um remanejamento
das estruturas, uma remodela¢io dos ele-
mentos, uma verdadeira reconstru¢io do
dado no contexto dos valores, das nogoes
e das regras, de que ele se torna doravante
soliddrio. Alids, o dado externo jamais ¢
algo acabado e univoco; ele deixa muita
liberdade de jogo 4 atividade mental que
se empenha em apreendé-lo. A linguagem
aproveita-se disso para circunscrevé-lo,
para arrasté-lo no fluxo de suas associa-
coes, para impregnd-lo de suas metdforas e
projetd-lo em seu verdadeiro espago, que é
simbdlico (Moscovici, 1978a, p. 20).

Moscovici  pretende elaborar outro olhar
diante de certos de fendmenos ligados a construgao
psicossocial da realidade. Para tanto, aposta em uma
superagao das perspectivas baseadas estritamente na
descricio e andlise objetivista do comportamento
social, como visto na andlise de crencas ou atitudes
sociais (Santos, 1994) a partir do desenvolvimento de
uma compreensao dos fenémenos sociais com base na
andlise da cognigao. Em geral, isso significa minar o
terreno das psicologias sociais baseadas especialmente
na maximizagao do status dos dados da coletividade
acerca da formacio do individuo e, em particular,
fundamentar a tese de que a relagao entre o individuo
e os objetos sociais deve ser mediada pelas estruturas
cognoscitivas do sujeito.

Nesse sentido, por um lado, tais estruturas tanto
“se transformam” quando se deparam com conteddos
que lhes sao estranhos, sendo rearranjadas a partir do
uso de conhecimentos prévios do sujeito — que, em
termos piagetianos, concorda Moscovici (2003), sao
estruturados segundo esquemas cognitivos — quanto
“transformam”, na medida em que a mutua influén-
cia que marca a rela¢io entre representagdes sociais
“instituidas” e conhecimentos “instituidos”, em ni-
vel da produgio singular do sujeito, faz surgir novas
ideias provenientes dessa intera¢do, que terminam
por constituir as representagdes sociais como espécies
de “esquemas” intersubjetivos, marcados por um flu-

| Magalhaes, ].H.G.

xo dialético entre ideias estabelecidas e novas ideias,
permanéncias e desdobramentos (Moscovici, 1978a).

Desse modo, ao propor que o sujeito é capaz
de construir-se como singular em meio as influéncias/
contingéncias de sua realidade sociocultural, intera-
gindo com as mirfades representativas que permeiam
os espagos cotidianos edificados sob a égide dos
processos interpessoais de comunica¢io, Moscovici
proporciona uma interpretagao sociocognitiva do fe-
némeno subjetivo (1978a; 2003).

“Cognitiva”, porque implica dizer que o mes-
mo institui ticita e explicitamente um conceito de
cognigao significando um tipo de estrutura episté-
mica fundamental a constitui¢ao do sujeito humano,
desenvolvida paulatina e simbolicamente de acordo
com a forma tomada por sua arquitetura na intera-
¢ao com os fendmenos do mundo externo, inclusos
os fendmenos sociais, como uma de suas parcelas mais
fundamentais.

De importincia capital nesse desenrolar cognos-
cente, estdo os processos de objetivagdo e ancoragem,
responsdveis pela materializacdo e familiarizacao de
conteudos estranhos ao sujeito. O processo de objetiva-
¢ao tem a qualidade de transformar entes imagindrios
e ideias em objetos quase “tangiveis”, quase “tocdveis”,
tamanha a materializa¢io operada pela mente em seu
processo de apreensao do mundo. J4 o processo de an-
coragem tem por objetivo “ancorar”, “alocar” o novo
conhecimento em categorias/esquemas cognitivos co-
muns ao sujeito, em alguns casos, transformando esses
esquemas/categorias em outros, gerando novos esque-
mas/categorias (Trindade, Santos, & Almeida, 2011;
Moscovici, 2003).

“Social”, porque implica dizer que ambos
os processos se localizam numa zona intersubjeti-
va, trabalhando na apreensio e transformacio do
conhecimento, imbricando sujeitos que agem em
consonancia dialética nas transformacées dos niveis
inter/ intrapessoais e, portanto, nas proprias represen-
tacoes sociais. Tais representagdes se constituem como
referéncias simbdlicas que, em uma via, influenciam
a construgio de significados e, em outra, sdo influen-
ciadas e modificadas na dinimica das interagoes, de
modo que a coexisténcia de uma espécie de conser-
vagao e mutabilidade na estrutura das representagoes
sociais pressupde que haja tantas possibilidades da sua
influéncia quanto de sua transformagao no jogo dos
processos sociocognitivos.

Prova do espago privilegiado da acio do sujeito
nessa perspectiva é o conceito de polifasia cognitiva.
Segundo Jovchelovitch (2004), essa nogao é desen-
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volvida por Moscovici (1978a) a partir dos dados
fornecidos por seu estudo acerca das representacoes
sociais da psicandlise na Franca e se refere & propo-
sicdo de que uma mesma representagdo social pode
ser constituida por modalidades diferentes de co-
nhecimento. Isso significa que as racionalidades que
a constituem podem buscar responder a objetivos
diferentes diante do objeto que se apresenta, ha-
vendo, com isso, a coexisténcia de uma diversidade
epistémica na estrutura da representagao e uma bai-
xa probabilidade de consenso em sua estruturacio,
0 que permite que esses conhecimentos distintos
convivam lado a lado?® na estrutura da representagao
social, ou, para ser mais pertinente, no plural: “re-
presentagoes sociais”.

Desse modo, a investigagdo pautada na teoria
das representagdes sociais procura abarcar a instin-
cia subjetiva e intersubjetiva enquanto constituintes
intrinsecas do real enquanto objeto de construgao
humana, investigando as relagdes que demarcam
as fronteiras entre a experiéncia do sujeito em sua
singularidade e o seu correlato no contexto de expe-
riéncia cultural.

Vygotsky e Moscovici em torno de uma
Perspectiva Sociocognitiva do Sujeito

Do que foi visto até aqui, podemos inferir que a
prerrogativa bésica relacionada a0 modo como se cons-
titui o sujeito, tanto em Vygotsky (1991; 1998; 2000;
2005) quanto em Moscovici (1978a; 1982; 2003),
encontra o seu argumento central no estabelecimen-
to de um meio termo entre o “de fora para dentro”
e o de “dentro para fora’, isto ¢, no estabelecimento
de um marco regulatdrio das relagoes entre o sujeito e
os objetos do meio externo, pautado em uma espécie
de dialética construtiva. Tal argumento encontra am-
plo respaldo no conceito de constitui¢io da cognicao

3 Note-se que a presente interpretagio para o fendmeno de polifasia
cognitiva se justifica por estar apoiada em evidéncias textuais do
préprio Moscovici (1978a) e de Jovchelovitch (2004). Na referida
interpretagdo, defende-se a coexisténcia de modalidades cognitivas
distintas e, portanto, auséncia de consenso cognitivo em sentido
estrito, que, inversamente compreendido (presenca de consenso
cognitivo), define um outro fendmeno, o da dissonincia cogniti-
va, que ¢ caracterizado pela procura do consenso cognitivo a partir
da busca do individuo a uma posigio psicologicamente confortd-
vel, quando da existéncia de cognigées contraditérias (a teoria da
dissonancia cognitiva estd presente no livro: A theory of cognitive
dissonance, de Leon Festinger). Vale salientar que, no trecho, o foco
explicativo estd na estrutura simbélica de uma representacio social,
de acordo com a dialética cognitiva que a rege, tal como definida
nos termos da teoria das representages sociais.

Constitui¢ao do Sujeito

humana que lhe ¢ subjacente, visto que esta parece
se constituir, segundo os referidos autores, a “meio
termo’, ou seja, “em meio” a atividade do sujeito cog-
noscente em um mundo de objetos socioculturais.

No entanto, é fundamental ressaltar que esses
autores consideram necessiria tanto a existéncia de
um arcabougo cognitivo subjetivamente constituido,
para que efetivamente possa haver “desenvolvimento”
(e “sujeito”), em sentido lato, quanto a existéncia de
um mundo de objetos externos aos quais, através da
experiéncia, tais estruturas cognitivas estejam direcio-
nadas e, desse contato, tanto “se modifiquem” quanto
“modifiquem”. Esse processo, por conseguinte, ¢ tra-
vado no devir do sujeito, no encontro com o mundo
que lhe aparece, como tal, segundo as formas de sua
cognicio em um dado momento no tempo.

Consequentemente, temos agora os trés ele-
mentos necessdrios ao desenvolvimento do sujeito:
ele préprio, o mundo ao seu redor e a relagio que
os imbrica, esta tltima sendo resultado e resultan-
te da transformagiao miutua dos dois primeiros, jd
implicando “interagao” (para empregar um termo
recorrente). Com Vygotsky e Moscovici, compreen-
demos que deve existir uma instincia muito
propriamente social da natureza humana, ineren-
te a0 modo de expressao da experiéncia do sujeito
e vivenciada em seus processos de apropriagio do
mundo, envolvendo elementos da internalidade e da
externalidade que o circunscreve.

Suas perspectivas pressupoem que as formas
humanas da cogni¢io sio pegas fundamentais no
estabelecimento desse jogo coconstituinte, sendo a
relagido do sujeito com o mundo configurada pela
interagio de tais formas junto as contingéncias do
meio sociocultural, elementos cruciais para o fomen-
to de seu desenvolvimento. O mundo termina entio
por influenciar a mudanga dessas formas cogniti-
vas por conter algo de novo a ser internalizado pelo
sujeito, tal processo acarretando na constante trans-
formacio de seu arcabougo cognitivo, instituido em
termos de um conjunto de condi¢oes internas abertas
a0 aprimoramento a partir da experiéncia social.

Sendo assim, no movimento de tornar fami-
liares ao seu “mundo interno” aspectos até entio
estranhos contidos no “mundo externo” (leia-se
“‘mundo externo” como o conjunto de estado de
coisas até entdo “fora” dos dominios cognitivos
do sujeito, nestas incluidas elementos da dimen-
sao sociocultural), o sujeito termina modificando
suas arquiteturas simbdlicas interiores. Isso ocorre
quando a vivéncia de novidades em sua experién-
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cia subjetiva acaba também por modificar o préprio
“mundo externo”, por tornar publicas suas novas re-
lagdes estabelecidas com o mesmo por vias (no caso
de Vygotsky e Moscovici, principalmente por vias
da linguagem verbal) da comunicagio, mantendo,
assim, através de si proprio e de terceiros, tais novi-
dades vivas na intersubjetividade.

Observe-se que distinguir aqui entre interno e
externo nio deve significar uma redugio, no sentido
que é comumente tido como pejorativo nas ciéncias
humanas. Essa distingao significa tio somente que
ambas as dimensdes sao ontologicamente constitui-
das por propriedades muito préprias, mas que, em
interaco, se auxiliam mutuamente, isso significando,
portanto, uma coconstituigao.

A compreensao desse ponto ¢ importante, pois
situa os autores em torno de uma concepgao de sujeito
que toma os determinantes culturais e intersubjetivos
como seus constituintes, mas que disso nao decorre
que a subsuma (“subsumir” aqui como “reduzir di-
retamente”) a tais dimensoes. Isto ¢, tais perspectivas
concordam que o processo circunscritor da relagio
sujeito/mundo externo emerge duma via de mao du-
pla, incluindo sujeito e cultura; todavia, trata-se de
um sujeito singular que torna possivel as condicoes
para que haja cultura, intersubjetividade e vice-versa.

Mesmo que Moscovici nio tenha desenhado
com certo escrutinio uma teoria do funcionamento
cognitivo (como, ao contrério, foi o caso de Vygotsky,
apesar de Moscovici deixar claro que a sua teoria é de
base cognitiva — vide Moscovici, 1978a; 2003) subja-
cente 4 sua teoria das representagoes sociais, ¢ certo que
hd em sua fundamentagio argumentos de cunho de-
claradamente cognitivos (ver ainda Moscovici, 1982).

Por exemplo, a prépria no¢ao de “representa-
¢a0”, no modo como ¢é empregada por Moscovici, é
reveladora desse aspecto, quando lhe subjazem con-
ceitos como “ancoragem’, “objetivagao”, “polifasia
cognitiva’, entre outros, estes atuando como ele-
mentos processuais da operacio cognitiva do sujeito
na conformagio das representagbes sociais, que, por
definigao (“sociais”), sao o produto de um processo
intersubjetivo, instanciado através da atividade sim-
bélica humana.

Ao que tudo indica, para ambos os autores, a
natureza dos processos constituintes do sujeito hd de
ser mediada pelas arquiteturas simbélicas, em niveis
tanto da internalidade (em termos de processos cog-
nitivos ligados a meméria, percepgao e linguagem,
por exemplo) quanto da externalidade (em termos
de elementos semidticos externos que atuam na
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coordenagao da atividade cognitiva em nivel subjeti-
vo, como elementos mnemonicos e tecnoldgicos em
geral, bem como a interagao com outros sujeitos por
meio da linguagem), este sendo, inclusive, um dos
aspectos que resguarda a legitimidade de suas teses
contra a construgao, em psicologia, de perspectivas
radicais concernentes 2 questao da dicotomizagao
individuo/social.

Vygotsky e Moscovici nos falam sobre como a
nossa constitui¢ao como sujeito singular é dependen-
te dos processos mediados de nossa cognicio, isto é,
dos processos semidticos operados em nossa mente na
interagio com o ambiente e com a cultura. A leitu-
ra semidtica do desenvolvimento humano, presente
na teoria das representagdes sociais e na aborda-
gem socio-histérica, é traduzida sobremaneira pela
importincia que atribui 4 natureza mediada do pen-
samento, possivel em termos da funcionalidade das
operagdes com signos.

O signo mediador, agente intermedidrio do co-
nhecimento e das relagoes humanas em geral, torna
o conhecimento possivel na medida em que, grosso
modo, torna possivel o conhecimento de uma coisa
(objeto) por sua representagio a partir de oura coi-
sa (signo). Nesse processo, os objetos sdo revestidos
de significados culturalmente partilhados, de manei-
ra que o conhecimento sobre um objeto X serd uma
representagio desse objeto X para um dado sujeito
segundo o seu teor intersubjetivo, a ser apropriado
singularmente por ele.

As representagdes sociais, interpretadas aqui
como signos (para utilizar um termo recorren-
te) do real, sio construidas no seio do processo
de interpretagdo/apropriacio intra/intersubjetiva,
tal processualidade marcando a “digestao” (para
recorrer a uma analogia bioldgica) de represen-
tagoes sociais e possibilitando o aparecimento de
modos diversos de apreensio do sujeito diante de
um “mesmo” (considerando o conceito de polifasia
cognitiva) objeto social.

A construc¢io do signo/representagao (termi-
nologias por ora encaradas aqui como dotadas de
semelhanca de familia por parecerem indicar onto-
logias semelhantes, a saber, ontologias que indicam
a existéncia de mediagao cognitiva na constitui¢ao
do sujeito), motivada pela necessidade de comu-
nicagdo entre as pessoas (vide Vygotsky, 1991;
Moscovici 1978a; 2003), produz significados na
cultura, alicer¢ando e permitindo a perpetuacao de
crengas e experiéncias através da comunicagao, do
registro histérico mediante a linguagem escrita, de
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seus simbolos imagéticos, enfim, de seus marcos se-
midticos em geral.

Como pdde ser notado, segundo Vygotsky
(1991), as trocas semidticas ocorrem na zona de de-
senvolvimento proximal, regido onde os contetdos
extrinsecos ao sujeito entram em contato com os que
jd o constitui, e os signos que até entao se encontravam
fora da esfera subjetiva sdo passiveis de significacio,
ou seja, adquirem um significado e um sentido de uso
para o sujeito.

De acordo com o pensamento moscovi-
ciano, a representagio social faz a mediagao das
operacoes de apresentagdo e reapresentacio do
conhecimento social, consistindo no veiculo das
categorias sociais do conhecimento. Conside-
rando-se que esses dois autores partem de uma
concepg¢ao sociocognitiva da construcao da subje-
tividade, aqui defendida, nao seria demais afirmar
que os processos de ancoragem e objetivagao, tal
como elaborados, parecem estar inseridos em
zonas de desenvolvimento proximal, ancorando
contetidos estranhos potencialmente abertos ao
agregamento as estruturas epistémicas do sujeito,
de acordo com suas possibilidades cognitivas de
apropriagdo/objetivagao.

Como visto, o signo/representa¢io, compreen-
dido enquanto agente mediador do conhecimento,
se constitui como indissocidvel da cultura, Ambito
em que se produzem as representagdes sociais. Nesse
sentido, para que haja efetivamente o desenvolvimen-
to de zonas de desenvolvimento proximais/processos
de objetivagdo e ancoragem, faz-se imprescindivel a
interagdo dos sujeitos com as outras pessoas ¢ com
os contetidos semidticos que permeiam a vida co-
tidiana, responsdveis pela difusao dos discursos e
representagdes dos significados sociais na dinimica
da permanéncia e mudanca do sujeito e dos modos
de ser sociais.

Nesse sentido, o pensamento desenvolvido nas
matrizes vygotskiana/moscoviciana endossa a tese de
que a realidade do sujeito e a realidade sécio-histérica
sao interdependentes. E, no que se relaciona a ques-
tao do sujeito, a dinimica dos processos geradores das
relagbes entre o todo e suas partes ird compor 0 motor
das mudangas e permanéncias de seu desenvolvimen-
to, que, de um ponto de vista dialético, preconiza o
conflito gerador entre cultura e cogni¢ao como mo-
vimento de transformagao de sua realidade subjetiva,
tomando-se a atividade simbdlica como o seu demar-
cador central.

| Constitui¢ao do Sujeito

Consideragoes Finais

Por ora, no que se refere 4 analogia proposta,
podemos inferir que ambos os autores parecem apre-
sentar propostas semelhantes, quando sustentam a
tese de que o sujeito se constitui mediante uma espé-
cie de dialética construtivista.

Como apontado, nessas acepgdes tedricas, o
aspecto sociocultural tem um papel amplo e impres-
cindivel na formacio do sujeito. A cultura, através
dos seus préprios aparatos materiais, discursivos, ima-
géticos, entre outros, é abordada do ponto de vista
de uma estrutura dialética, passivel de reconstrugoes,
constituindo-se muito mais como um lugar simbélico
onde a matéria-prima para a confec¢io da malha dos
signos ¢ tecida do que como um espago fornecedor de
tecidos prontos e rigidos.

E precisamente nesse lugar que o real é construi-
do, em termos do modo como podemos apreendé-lo,
empreendendo-o através das nossas formas da cogni-
¢a0 em sua interagio simbdlica com o universo social.
Nao assistimos a um escamoteamento da subjetivi-
dade nos textos desses autores: tém-se contato com
uma proposta semidtica/simbdélica de sua construgio,
possivel através das vias das operagoes com os signos.

O sujeito da teoria das representagoes sociais e
da abordagem sécio-histérica, observado em sua inte-
gralidade epistémica, cultural e subjetiva, é processo
mais do que produto: é constituido no curso de sua
experiéncia cognoscente interna, atravessada pela ex-
ternalidade social, que lhe perpassa como contetido
do meio, mas que também se faz perpassar por sua
agao cognoscente.
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Psicologia, nifio y familia en la Argentina 1900-1970: Perspectivas histdricas y cruces disciplinares
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O século passado foi palco de mudangas poli-
ticas e sociais que geraram crises e inconstancias em
vérios locais do mundo. Em paralelo, a ciéncia, in-
cluindo a Psicologia, também passou por mudangas,
pela construgio de novos conhecimentos e pela ascen-
sao de novos temas de interesse. Nesse sentido, com o
objetivo de apresentar uma forma de compreender a
diversidade da Psicologia, a partir de uma perspectiva
histérica, os autores do livro Psicologia, nino y familia
en la Argentina 1900-1970: Perspectivas bistoricas y cru-
ces disciplinares apresentam reflexdes que estabelecem
entrelacamentos entre a dimensao epistemoldgica e as
condigoes histéricas, culturais, sociais, politicas e ins-
titucionais, nas quais o conhecimento relacionado a
disciplina psi é produzido na Argentina, no século 20.

As investigagoes apresentadas nos capitulos da
obra foram realizadas a partir da denominada ‘hist6-
ria intelectual’ que, de acordo com os autores do livro,
enfatiza a andlise dos entrelacamentos e das zonas de
tradugao e transformagio dos saberes. Pressupondo-se
que diversos saberes e préticas surgem, se estabelecem
e se dissolvem durante um certo periodo, o interesse
central da investigacdo estaria baseado no rastreio de
debates, conflitos, alteragées e mudangas de sentido
nas formas de pensamento, bem como na histdria
dos intelectuais como geradores de saber. Partindo do
marco da ‘histéria intelectual’, as investigagoes foram
realizadas com base nos ‘estudos de recep¢io’, enfo-
que que considera as disparidades e as especificidades
dos contextos nos quais o conhecimento ¢ produzido
e recebido, além de privilegiar as histérias e a produ-
¢ao de conhecimento local em detrimento dos enfo-
ques historiogrificos que se centram na produgio de
autores canonicos.

Sobre a estrutura do livro, este se divide em
quatro partes: Introdug¢do, que apresenta o objetivo

| Almeida BR.

central da obra, os aspectos tedrico-metodoldgicos da
sua construgao e uma descrigao dos capitulos subse-
quentes; e trés capitulos, cada um escrito por um dos
autores do livro. O primeiro capitulo foi escrito por
Ana Maria Talak que tem formagio em Psicologia,
Filosofia e Histéria e realiza estudos focados na
histéria da Psicologia, na historiografia e nas teorias
e problemas epistemolégicos da Psicologia. Luciano
Nicolds Garcia é responsdvel pelo segundo capitulo.
O autor tem formagao em Psicologia e Histéria e suas
pesquisas se centram no cruzamento entre a histdria
e a filosofia da ciéncia, em especial da Psicologia e
disciplinas conexas, bem como a cultura de esquer-
da argentina e internacional. J4 o terceiro capitulo foi
elaborado por Florencia Adriana Macchioli. Com for-
macio em Medicina e Psicoterapia Familiar, a autora
se dedica ao estudo do entrecruzamento entre histéria
dos saberes e prdticas, ciéncias sociais, disciplinas psi,
familia e sociedade na Argentina e a nivel internacio-
nal. A seguir, serdo expostos os principais aspectos
apresentados em cada segio da obra.

O primeiro capitulo, intitulado El desarrollo
psicoldgico entre la naturaleza, la cultura y la politica
(1900-1920), apresenta uma reflexio critica da Psico-
logia do desenvolvimento, praticada enquanto disci-
plina académica na Argentina nas primeiras décadas
do século 20. Ressalta-se que, em tal periodo, ainda
nao existia uma psicologia profissional autbnoma e os
saberes psicolégicos eram implementados por profis-
sionais de diferentes campos, como educagio, direito
e medicina. Desse modo, a se¢ao se dedica a reflexao
sobre os enlaces da Psicologia com outros campos dis-
ciplinares e préticos, como a educagio, a criminologia
e a clinica médica, bem como os cruzamentos entre os
saberes psicolédgicos e os discursos politicos e sociais
dominantes a época.
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Influenciados principalmente pelas tradi-
coes europeias e norte-americanas, 0s estudiosos
da Psicologia do Desenvolvimento na Argentina se
baseavam na psicologia naturalista e evolucionista.
Assim, os estudos (por exemplo, sobre delinquén-
cia infantil e indisciplina escolar) eram realizados
utilizando métodos e técnicas empiristas, que pri-
vilegiavam medigbes quantitativas e observagao do
comportamento, excluindo aspectos da subjetivida-
de das criangas e adolescentes pesquisados e descon-
siderando as dimensdes estruturais, sociais, politicas
e econdmicas, o que resultava em uma orientagio
individualista, descontextualizada e determinista do
problema em investigacao.

O segundo capitulo, intitulado La civiliza-
cion de la psiquis: Ciencia y psicologia en el pensa-
miento de Anibal Ponce, tem por objetivo apresentar
a obra de Ponce, enfatizando como as suas filiagoes
politicas impactaram a sua agenda de pesquisa, de-
monstrando a confluéncia entre saberes politicos
e psicoldégicos. Sao apresentadas as mudangas que
ocorreram nas ideias de Ponce ao longo do tempo,
articulando-as as influéncias de autores vinculados
a Psicologia e aos acontecimentos politicos e sociais
daquele periodo.

Sua andlise permite vislumbrar diferentes fases
da produgao cientifica de Ponce:

(1)o estudo sobre psicopatologias, influenciado
pelos trabalhos de Ingenieros e baseado em
ideias liberais positivistas;

(2)a investigagio do problema da constituigao
normal da mente humana, com foco no desen-
volvimento infantil, a partir da influéncia de
Jean Piaget;

(3)a pesquisa sobre a adolescéncia e os processos
de socializacio ligados a ela, orientada pelas
ideias de Alfred Adler;

(4)a diminuigao e posterior interrupgao de pro-
ducio em Psicologia e a mudanga nos critérios
epistémicos e politicos com os quais avaliava os
trabalhos da Psicologia, educacio e ciéncia de
um modo geral, bem como na sua visdo sobre a
institui¢ao escola e a ideia do que seria uma ci-
vilizagdo ideal e a barbdrie. Nesse momento, os
trabalhos de Ponce, baseados no materialismo
dialético histdrico, propunham uma verdadei-
ra revisao do pensamento intelectual ocidental.
Em 1936, Ponce se exilou no México, local
onde faleceu.

| Psicologia, Crianga e Familia na Argentina do Século 20

O terceiro capitulo, intitulado La familia entre
la neurosis y la comunicacién, é o mais denso do livro.
Nele, a autora se prop6s a realizar reflexoes histérico-
criticas acerca da psicandlise, do estruturalismo e da
teoria sistémica, problematizando a constituigio
da especialidade da terapia de familia na Argentina.
Para tanto, teve como base os trabalhos de Carlos
Sluzki e Eliseo Verdén, entre 1960 e 1970.

Esta se¢ao se divide em quatro partes, nas quais
a autora apresenta, principalmente:

(1)a conjuntura politica, social e intelectual argen-
tina, entre 1960 e 1970, focalizando o Servico
de Psicopatologia da Policlinica Lans;

(2)a implantacio do estruturalismo francés e da
teoria da comunicagio humana norte-ameri-
cana, por meio da descrigao das trajetérias de
Verén e Sluzki, respectivamente;

(3)a articulagao entre neurose e comunicagao, pro-
posta pelos tedricos em questao;

(4)as investigagdes de Verdn e Sluzki entre 1963 e
1970, que culminaram no livro Comunicacién y
neurosis, no qual ¢ defendida a hipétese de que
os transtornos psiquidtricos, em especifico as
neuroses, estariam etiologicamente vinculados
a comunicagao aprendida durante o processo
de socializagao no ambiente familiar que, por
sua vez, ¢ influenciado pela classe social da fa-
milia. Assim, foram desenvolvidas investigagoes
em trés niveis: individuo, familia e sociedade,
enfatizando a familia como objeto de interven-
¢a0 para uma mudanga social.

Observa-se que a obra apresenta trés capitulos
aparentemente independentes, mas que, juntos, refle-
tem sobre a histéria da construcio do conhecimento
psicoldégico na Argentina. Além disso, apesar das dife-
rengas em seus conteddos, os capitulos tratam de um
tépico comum e recorrente nas investigagdes sobre
o ser humano, qual seja a sua constitui¢do enquanto
individuo e o processo de socializa¢io. Perpassando,
pois, por temas do desenvolvimento humano, o livro
ilustra como a Psicologia argentina produziu conhe-
cimento sobre a crianca, a educacio e a familia no
século 20.

Uma das semelhancas entre os capitulos é o
fato de apresentarem a conjuntura politica, social
e intelectual da época como uma forma de com-
preensio das aliancas e dos cruzamentos intelectuais
realizados pelos tedricos argentinos. Essa semelhan-
¢a, ja apresentada na introdugio do livro como de-
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corréncia da metodologia utilizada pelos autores
em suas investigagoes, s€ mostra Como uma carac-
teristica interessante, uma vez que permite melhor
compreender a influéncia do momento histérico na
producio académica.

Outro ponto a ser destacado ¢ a diferenca na
forma de abordar o desenvolvimento humano nos
trabalhos do inicio e final do século 20: de uma vi-
sao determinista e linear apresentada nos estudos do
primeiro capl'tulo, a uma tendéncia, nas investigagoes
apresentadas no terceiro, em considerar o desenvol-
vimento sob uma 6tica um pouco mais pluralista e
integradora. Destaca-se que, atualmente, observa-se
a tendéncia da Psicologia em compreender o desen-
volvimento humano como estando relacionado aos
aspectos sociais, culturais, politicos e biolégicos. Nes-
se sentido, o desenvolvimento ¢ concebido como um
processo complexo, dindmico e multifatorial (Aspesi,
Dessen, & Chagas, 2005).

Almeida BR.

Por fim, a leitura do livro é de fundamental re-
levincia para os estudiosos da Psicologia, em especial
do desenvolvimento humano. Compreender as ba-
ses histéricas do conhecimento se mostra como uma
oportunidade de reflexdo tedrica, que permitird uma
aplicagdo mais critica e consciente das teorias.
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