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EDITORIAL

A Revista Praticas de Linguagem, em todas as edigOes anteriores, deu especial
atencdo a publicagdo de RELATOS DE EXPERIENCIA. Isso porque a pratica dos
professores € o fundamento desta publicacdo. O empenho em reunir as vozes dos
professores tém resultado em contribuicées valiosas ao trabalho com a linguagem na
escola. Essas experiéncias continuam aqui presentes, no entanto, este volume abre
espaco maior para publicacdes académicas, resultantes de pesquisas de mestrado e
doutorado. Os artigos nos chegam em abundéncia e revelam, cada vez mais, as
possibilidades que a pesquisa académica pode oferecer a sala de aula. Os que aqui se
publicam abrangem temas os mais variados - a formacdo de leitores, os géneros
textuais, a variacao linguistica, a formacgao de professores etc.

E destaque também desta edigcao a entrevista com o prof. Dr. Carlos Alberto
Faraco. O tema da VARIACAO LINGUISTICA E DA NORMA GRAMATICAL é retomado
em uma discussdao refinada e licida que, sem dulvida, ajudara os professores a
construir praticas mais democraticas e mais abertas a diversidade linguistica.

Nossos leitores encontrarao, ainda, indicagdes de leitura nas duas resenhas
publicadas.

Gostariamos de reforgar aos professores nosso convite para que nos enviem
suas experiéncias em relatos de pratica, acreditando na contribuicdo que podem
oferecer a outros professores e no potencial formativo que a reflexao sobre a pratica
pode oferecer.

Boa leitura!

As editoras
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ARGUMENTAGAO EM FOCO: A CARTA ARGUMENTATIVA

Louise S. do Pinho

louise_pinho@hotmail.com

Graduada em Letras Portugués/Espanhol pela Universidade Federal
do Pampa (UNIPAMPA).

Este relato apresenta a aplicagdo de uma atividade com o género carta
argumentativa, em uma turma de primeiro ano do ensino médio, numa escola da rede
publica estadual da cidade de Bagé, interior do Rio Grande do Sul. A aplicagao fez
parte da disciplina de Estagio2 e ocorreu entre abril e junho de 2011.

O objetivo da atividade foi exercitar a argumentacao dos alunos por meio da
producao de uma carta argumentativa destinada aos leitores de um jornal. Para tanto,
foram feitas a leitura e andlise de um texto do mesmo género (atividade em grupo), o
estudo dos operadores argumentativos (aula expositiva) e duas producgdes textuais
(producgao textual e reescrita).

A primeira etapa da sequéncia consistia em leitura e andlise de uma carta
argumentativa publicada em um jornal (anexo 2) e da noticia que deu origem a ela.
Em seguida, os alunos receberam orientacdo sobre as caracteristicas do género em
foco. Na segunda etapa, outra noticia, que foi veiculada no Jornal Zero Hora, foi
apresentada aos alunos para que eles escrevessem suas cartas posicionando-se
criticamente diante do fato e argumentando em defesa dessa posicao, com o objetivo
de publica-las no mesmo jornal. Na terceira etapa, foi feita uma aula expositiva sobre
os operadores argumentativos e a reescrita das produgdes iniciais.

O trabalho baseou-se no que Guedes (2003) diz sobre produgao de textos na
sala de aula. As estratégias de articulagdo textual, principalmente os operadores
argumentativos, foram o enfoque da analise linglistica, que se baseou nos estudos de

Koch (2004) sobre a argumentacao.

! Este artigo foi produzido na disciplina Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa e orientado
pela professora Dra. Clara Dornelles, docente na Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA.

2 Disciplina Estagio em Lingua Portuguesa e/ou respectivas Literaturas I, orientada pela professora Msc.
Carolina Fernandes, docente na Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA.
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Caracterizacao da escola e da turma

A atividade foi realizada na Escola Estadual de Ensino Médio Frei Placido,
localizada na zona central do municipio de Bagé, que atende alunos de diversos
bairros da cidade, principalmente dos bairros Castro Alves e Tiaraju. A escola oferece
ensino técnico a noite, sendo que alguns alunos do ensino regular também
freqientam o ensino técnico noturno.

A turma em que se aplicou a sequéncia didatica era de primeiro ano do ensino
médio, composta por trinta e oito alunos. E uma turma com histérico consideravel de
indisciplina e com rendimento baixo. Segundo a professora, a maioria dos alunos tem
grandes dificuldades com produgdes textuais, embora estejam acostumados com esse

tipo de atividade.

Fundamentacao teodrica

O ensino de lingua que privilegia a gramatica tradicional e suas inumeras
regras, segundo Guedes (2003), fez com que o texto fosse relegado a um plano
inferior na sala de aula. Consequentemente, cada vez mais 0s alunos apresentam
dificuldades em expressar, organizar e articular suas idéias por meio da escrita. Outro
problema referente a producdo textual na escola é que, assim como acontece com
atividades de analise linguistica, quando o professor solicita um texto aos alunos,
privilegia a gramatica e a estrutura, quase sempre moldada por regras fixas de
construcao do texto que podem ndo ser suficientes para atender as necessidades
comunicativas dos alunos.

De acordo com Guedes (2003), esse sistema essencialmente normativo adotado
nas escolas fez com que as redacgdes escolares dos alunos se restringissem a textos
dissertativos, em que as rigidas normas estruturais e a repeticao de informacdes e
lugares-comuns fazem com que haja uma renuncia da autoria do texto por parte dos
alunos, e textos livres, em que nao ha compromisso com a textualidade nem com o
leitor. O autor diz, ainda, que os principais problemas de uso da lingua escrita em
redacOes de vestibular estdo relacionados a estrutura das oracdes, a coesdo textual,
ao uso da norma culta da lingua e “a argumentacdo, principalmente no que se refere

a nogoes confusas e lugares comuns” (GUEDES, 2003, p. 51).
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Como se pode observar, a finalidade do texto e seu leitor ndo sao considerados
na maioria das producdes escolares e, assim, a argumentagao nestes textos fica muito
prejudicada, ja que

Quando interagimos através da linguagem, temos sempre objetivos, fins
a serem atingidos; ha relacbes que desejamos estabelecer, efeitos que
pretendemos causar, comportamentos que  queremos  ver
desencadeados, isto &, pretendemos atuar sobre o outro de determinada
maneira, obter dele determinadas reacdes (verbais ou nao-verbais). E
por isso que se pode afirmar que o uso da linguagem é essencialmente
argumentativo: pretendemos orientar os enunciados que produzimos no

sentido de determinadas conclusdGes (com exclusdao de outras). (KOCH,
2004, p. 29)

Dai a importancia de explorar a capacidade critica dos alunos diante de um
determinado texto e a nocao de que é necessario convencer o leitor do texto de que
as informacgdes que o texto apresenta fazem sentido. Assim, o aluno deve ser levado a
compreender a propriedade de causa e efeito que uma argumentagao possui e tentar
colocar isso em pratica em suas producdes textuais. Por isso, também, é importante
mostrar aos alunos as marcas linguisticas da argumentacdo, os operadores
argumentativos, que “permitem indicar a orientagdao argumentativa dos enunciados: a
argumentatividade” (KOCH, 2004, p. 29).

Descricao da experiéncia

Os alunos deveriam produzir uma carta argumentativa para o leitor do jornal
em que uma noticia sobre um Projeto de Lei que propde o aumento da carga horaria
escolar (anexo 1) circulou. Por ser um tema que estd ligado diretamente a eles,
esperava-se que teriam facilidade para formarem uma opiniao e posicionarem-se
criticamente diante do fato. Antes da redagao da carta, foi feita uma leitura coletiva
da noticia “Nike manda destruir cerca de 45 mil pares”, do Diario de Cuiabd, e de uma
carta de Moacyr Scliar que foi elaborada a partir da noticia (anexo 2), para que os
alunos conhecessem melhor o género. Também foram orientados sobre as
caracteristicas da carta argumentativa, com base no que Cereja (2003) diz sobre esse
género, e fizeram uma analise dos textos lidos, na qual foram abordados os aspectos
linguisticos, o conteddo (tema), o contexto de producdo, a relacdao dos textos com
seus possiveis leitores e a relacdo de um texto com o outro.

A escrita da carta argumentativa s6 foi feita na aula seguinte. A noticia que

embasaria a carta nao foi discutida antes da produgao, justamente para que os alunos
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escrevessem na carta exatamente o que pensavam sobre o assunto, sem a influéncia
de opinides alheias. A maioria s6 conseguiu concentrar-se na carta bastante tempo
depois da leitura individual da noticia, com dificuldades tanto de interpretacdao da
leitura feita quanto de organizacdo da carta, ou seja, como inicia-la e que argumentos
utilizar em defesa de seu ponto de vista. Muitos alunos utilizaram a carta de Moacir
Scliar como um modelo para a escrita da sua propria carta mesmo que essa ndo fosse
a proposta, fato que reforca o que diz Guedes (2003) sobre a renuncia da autoria.

Na aula seguinte a da escrita, os alunos foram orientados rapidamente sobre a
construcdo da carta, a estrutura de paragrafo e a importéncia de todas as partes do
texto estarem relacionadas. Foi feita uma discussao sobre o assunto da noticia lida e
os alunos receberam uma tabela, baseada em Koch (2004), com exemplos de
operadores argumentativos que foram utilizados na noticia lida na aula anterior, que
poderia servir-lhes como um apoio no momento em que precisassem articular suas
idéias no texto.

Foram explicados todos os tipos de operadores, sua funcao no texto e exemplos
retirados da carta que serviu de exemplo para o trabalho (anexo 2). Além disso, os
alunos receberam a primeira versao da carta com observacdes especificas sobre suas
inadequacdes. Entao, foi solicitada a reescrita da carta, com atencao especial aos
aspectos que foram estudados. As inadequagdes gramaticais foram corrigidas, mas
sem énfase. Durante a elaboracdo da reescrita, os alunos tiveram mais facilidade com
a proposta e concentraram-se na tarefa mais rapidamente.

A maioria dos alunos compreendeu a proposta e defendeu um ponto de vista na
carta argumentativa. Porém, alguns apenas resumiram o que leram na noticia e
adaptaram o resumo a forma de carta, confirmando o que Guedes (2003) diz sobre as
falhas de textualidade nos textos escolares. Observou-se que grande parte dos alunos
ndo sabe estruturar um paragrafo em torno de um tdpico principal: alguns
escreveram todo o texto em um paragrafo, outros iniciavam novo paragrafo a cada
ponto final, sem preocupagao com a organizacao do conteudo. A seguir, um exemplo

de texto com problemas de estrutura de paragrafo, entre outros:
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Figura 1: 12 versao da carta do aluno A.

Na carta da figura 1, o aluno A ndo conseguiu dispor suas ideias em paragrafos,
mas pode-se perceber que ele tinha a nogao de que deveria organizar o texto
separando-o por topicos porque deixou linhas em branco para separar as ideias. Ele

A\Y II

também usou operadores argumentativos como “porque” e para relacionar as
oracgdes. Além disso, deu ao leitor as informagdes necessarias para a compreensao do
texto: iniciou falando do assunto que trataria ao longo da carta, em seguida exp0s
uma série de argumentos para, por fim, posicionar-se contra a proposta que veiculava

a noticia. Observemos a reescrita da carta:

Revista Praticas de Linguagem. v. 3, n. 2, jul./dez. 2013



12

Do 15 Qe ey ds 2
P_a.%aclm mﬁ«rmj

oY s Y Insney nacli ey,

L 5 ! ‘ L 2 & ; o ‘ 3 L -
MUOA, hmm\m rmum’i*q oo ew St Din OLS Junmey

1mmuﬁ' g ».rmx"}* Jm.rl}l,h &numﬂ j’}?nmﬂ%'\ﬁ DJ £ry

Figura 2: Reescrita da carta do aluno A.

A organizacdo dos paragrafos na reescrita foi feita com éxito. O aluno A, além
dos operadores que ja havia utilizado, acrescentou o operador argumentativo “por
isso” ao final do texto, sinal de que compreendeu a fungao desse tipo de operador e
utilizou-o para causar um efeito de sentido. Na 12 versao da carta (figura 1), o aluno
A precisava repetir varios termos para que cada bloco de informagdes pudesse ficar
claro para o leitor. Na reescrita (figura 2), ao agrupar a introdugdao ao tema, os
argumentos e a posicao final de forma mais organizada, o aluno percebeu que nao
eram mais necessarias as repeticoes e as excluiu. Podemos dizer que nao se trata
mais de uma série de frases com topicos diferentes dispostas em uma certa ordem,

mas de periodos relacionados um com o outro que formaram um todo coeso.
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Outro problema comum nas cartas observadas foi o uso de pronomes
anaforicos sem referente, ou sem referente definido, o que deixa o leitor confuso, sem

saber de que se esta falando, como nesta carta:
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Figura 3: 12 versao da carta do aluno B.
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A aluna usou “isso” no primeiro paragrafo sem explicitar a que esse pronome se
referia, e “deles”, no final, em que nado ficou claro a qual elemento do paragrafo
anterior se refere. H4 um problema de articulagdo de ideias na carta: sao feitas varias
afirmacgdes que ficam sem argumentos que as reforcem e ndo se estabeleceu relagao
linguistica entre as partes do texto (nenhum operador argumentativo foi utilizado). Na

reescrita, algumas dificuldades foram superadas:
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Figura 4: Reescrita da carta do aluno B.

Nao ha pronomes anaféricos sem referente na reescrita, embora algumas coisas
ainda nao tenham ficado claras: nao foi estabelecida uma relagao entre informacdes
do texto, pois a carta é iniciada tratando sobre o desempenho dos alunos, mas é
desenvolvida a partir do tema do aumento salarial dos professores, sem retomar o

topico inicial ao concluir o texto. Foram usados operadores argumentativos como “até

14 A\Y n” A\Y n n

mesmo”, “mas porém”, “alids”, “pelo menos” para indicar a forca argumentativa dos
enunciados mas, em alguns casos, como em “mas porém” ou “alids”, nao foi feita a
relacao adequada entre as frases para que a argumentacao pudesse ser claramente

compreendida pelo leitor, com a devida pontuacao e organizacao do periodo.
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Avaliacao dos resultados

O emprego dos operadores argumentativos na reescrita ficou confuso. Pode-se
perceber que os alunos compreenderam a funcdao desses mecanismos e como eles
podem estabelecer relacdes entre as oragdes. No entanto, a maneira como os
operadores devem ser incluidos no periodo (quais podem iniciar periodos, quais
apenas aparecem no meio dele), ndo foi satisfatoria.

Na maioria dos textos, o conteldo ficou bastante confuso. Em alguns, foram
abordados muitos aspectos de um mesmo tema sem serem desenvolvidos ou
explicados. A escolha de entregar o texto pouco tempo antes da producao textual
pode ter sido negativa nesse aspecto, porque talvez uma pesquisa sobre o tema e,
posteriormente, compartilhamento de informagdes e uma discussao em grande grupo
sobre o assunto poderia ter evitado a superficialidade vista em muitas cartas. Em
outros textos, problemas como a ma estruturacdo e a falta de coesdo prejudicaram o
entendimento. Possivelmente a realizacao de atividades para exercitar os mecanismos
de coesao, mais atividades de leitura e um acompanhamento maior das produgdes
textuais do grupo sdao medidas que poderiam ter auxiliado na solucdo desses
problemas. Porém, devido ao tempo disponivel para a realizacdo da atividade (cinco
horas/aula), seria impossivel abordar todas essas questdes de forma satisfatoria e
produtiva.

Devem, entao, ser revistos tanto a estrutura do texto (organizagao dos
paragrafos, uso dos operadores argumentativos), quanto o0 conteudo
(desenvolvimento das idéias, estabelecimento de foco), para que uma boa

argumentacao, objetivo principal da aplicacao desta atividade, possa ser vista.

Consideracoes finais

O trabalho com a argumentacdo no género carta do tipo argumentativa
mostrou que os alunos tém grande dificuldade para argumentar em um texto. Os que
conseguem definir seu ponto de vista, muitas vezes confundem-se na hora de
organizar as idéias no texto de forma a fazer com que o leitor compreenda claramente
0s objetivos do autor. Muitos alunos tiveram dificuldade em manter um foco no texto,

ha uma explosdo de idéias que sdo distribuidas na carta sem que a relagao entre tudo
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0 que se estd abordando resulte coerente. Textos com muitas informacdes
desenvolvidas superficialmente ou sem desenvolvimento sdo consequéncia disso.
Apontamos a importancia de inserir o aluno no tema abordado ndao apenas de
forma superficial, nem somente no momento da produgao escrita, mas sim estimular
a pesquisa prévia e a discussao sobre o assunto para que ele tenha mais informacoes
e, dessa forma, produza sua argumentacao de forma mais consistente. Também
sugerimos a constante pratica da leitura e do exercicio da argumentacdo, tao
importante em qualquer situagao da vida do aluno, acompanhados pelo professor,

para que sejam constantemente aperfeigoados.
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ANEXO 1

Senado aprova carga horaria maior para ensinos infantil, fundamental e

médio

As 960 horas de carga horaria minima serdo distribuidas em 200 dias letivos

A Comissao de Educacao do Senado aprovou, nesta terca-feira, projeto de lei
gue aumenta de 800 para 960 horas anuais a carga horaria minima para os ensinos
infantil, fundamental e médio. Como foi aprovado em carater terminativo, a matéria
segue, agora, a apreciacdao da Camara dos Deputados.

Essas 960 horas, pelo projeto, serdao distribuidas pelo periodo de 200 dias do
ano letivo, excluindo os dias destinados aos exames finais, quando houver. Emenda
incluida pelo relator do projeto, deputado Cyro Miranda (PSDB-GO), determinou que
as mudancas no calendario escolar sé entrardao em vigor dois anos apo6s a publicacao
da lei no Didrio Oficial da Unido. Ou seja, se a lei for aprovada pelo Senado e
sancionada pela presidenta Dilma Rousseff ainda este ano, a nova carga horaria sé
entraria em vigor em 1° de janeiro de 2013.

Também foi aprovado pela comissao, em carater terminativo, o projeto de lei
gue aumenta de 75% para 80% a frequéncia minima para a aprovacgao de estudantes
no ensino fundamental. A proposta esclarece que, no caso de afastamento do
estudante da sala de aula por motivo de saude, o atestado médico apresentado
garantirad o direito de fazer provas em segunda chamada, "mas nao abona as faltas

que lhe foram imputadas".

(Jornal Zero hora. 03/05/2011)
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ANEXO 2

Nike manda destruir cerca de 45 mil pares

Cerca de 45 mil pares de ténis comecaram a ser destruidos ontem pela Receita
Federal no Rio de Janeiro. Os produtos, falsificagdbes da marca Nike, foram
apreendidos no porto da cidade. A destruicao foi solicitada pela empresa. Segundo
Carlos Eugénio Seiblitz, inspetor substituto da alfandega do porto do Rio de Janeiro,
existem 80 mil pares de ténis apreendidos. Cerca de 75 mil sdo da marca Nike.

Ele explica que existem quatro destinos para bens apreendidos na alfandega:
leildao, doacao, incorporacao para uso do Estado e destruicao. No caso de falsificagao,
a doacado precisa ser autorizada pelo detentor da marca.

Segundo Katia Gianone, gerente de comunicacao da Nike, a empresa opta pela
destruicdao para garantir a qualidade dos produtos comprados pelo consumidor e para
proteger a marca. Ela afirmou que a empresa tem programas de auxilio a comunidade
gue ndo se misturam com o combate a pirataria. "Quando decidimos doar produtos,
eles sdo originais", disse. Os ténis falsificados estdo sendo destruidos por maquina
comprada pela empresa especialmente para esse fim. A Nike estima que entrem todo

ano no mercado brasileiro 1 milhdo de pares de ténis falsificados.

(Diario de Cuiaba. Edicao n® 9687. 09/08/2000)
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Atualmente, estamos inseridos em um mundo altamente letrado e
informatizado. Esse contexto exige cada vez mais que desenvolvamos habilidades com
o texto escrito, tanto no que diz respeito a producdao quanto a recepgao, pois as acoes
humanas nas varias esferas das atividades sociais sdo concretizadas através do uso
da Lingua materializada em textos empiricos (BRONCKART, p.69 1999). Assim, o
aprendizado da leitura tem uma funcdo importantissima no desenvolvimento cognitivo
de estudantes e se constitui como uma ferramenta base para o melhor
desenvolvimento do ensino aprendizagem em todas as esferas do conhecimento.

Sendo assim, a escola deveria ser um ambiente que ensejasse essa pratica.
Mas, muitas vezes, percebemos que é dentro da prépria escola onde ha uma grande
defasagem no incentivo a leitura e realizagdo desta. A maioria dos nossos estudantes
sao originados de uma cultura iletrada ou que pouco tem acesso a livros, além de
haver pouco ou nenhum incentivo a leitura pelos pais e até mesmo pouco contato com
pessoas que leem.

Diante desse contexto, cabe a escola a tarefa de introduzir o aluno no mundo
da leitura. A escola deveria ser uma fomentadora na formagao de novos leitores, mas
muitas vezes ndo enseja essa pratica. E com esse pensamento que propomos um
trabalho que possa desenvolver o gosto pela leitura de maneira geral, e
principalmente pela leitura literaria. Nosso objetivo inicial, portanto, é tentar mudar a

visao e as atitudes dos nossos alunos sobre a leitura.
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Caracterizacao da Escola

A Escola de Ensino Médio Francisca Moreira de Souza esta localizada no
municipio de Beberibe no distrito de Sucatinga, zona urbana. E uma escola da rede
estadual de ensino do Ceara. Essa escola atende uma média de mil e duzentos
estudantes em quatro espacos diferentes, ou seja, além da sede - prédio principal -
ha trés extensdoes que funcionam em distritos distantes da sede dessa unidade de
ensino. A maioria dos estudantes mora na zona rural do municipio.

Na sede da escola, existem 14 turmas distribuidas nos trés turnos do dia. Ha
cinco turmas de primeiro ano, cinco de segundo ano e quatro de terceiro ano. Cada
uma dessas turmas atende, em média, trinta e dois alunos que estdao na faixa etaria
entre 14 e 18 anos de idade. Além da sede da escola, ha duas extensdes que atende
sete turmas nos turnos vespertino e noturno e a terceira extensdao atende cinco
turmas apenas no turno noturno.

A escola conta com o trabalho de um corpo docente de cinquenta professores
distribuidos nas suas quatro unidades. Todos os professores tém formacao em nivel
superior e sao habilitados em suas respectivas disciplinas nas quais ministram as
aulas. Esses professores contribuem de forma significativa para o desenvolvimento e
qualidade da educacdao da escola. Desenvolvem projetos interdisciplinares com o
objetivo de integrar todos os sujeitos da comunidade escolar e situar os estudantes
em relacdo as multiplas faces que o mundo do conhecimento nos oferece, tornando,
assim, a aprendizagem significativa e prazerosa.

Em relacdo a situacdo familiar, existem algumas caracteristicas proprias da
regido onde estao situados. Quanto ao nivel de escolaridade, tanto os pais quanto as
maes nao chegaram a concluir o ensino fundamental. Encontram-se ainda, mesmo
gue em pequeno numero, pais analfabetos. E pouquissimos dos pais desses alunos
tém nivel superior. As atividades econdmicas desenvolvidas por essas familias
geralmente estdo situadas no universo da agricultura e em atividades econ6micas
informais.

Assim, essas questdes sociais incidem sobre a forma de agir e de pensar dos
nossos educandos. Primeiramente, eles ndo tém muito contato com atividades
culturais, incluindo entre estas, a leitura. Eles tém pouco acesso aos meios digitais e
por fim, sao pouco motivados para continuar a estudar e ingressar em um curso de

nivel superior.
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Além de percebermos a situacdao social como um dos fatores influentes na
defasagem leitora dos nossos alunos, esse projeto teve como ponto de partida,
principalmente, a constatacao do pouco interesse dos estudantes em frequentar a
biblioteca da escola e consequentemente, do pouco indice de leitura desses alunos. O
trabalho foi realizado primeiramente, com quatro turmas do terceiro ano, que
estavam em uma faixa etdria entre 16 e 18 anos. Depois desse primeiro passo, outras
atividades significativas voltadas para a pratica de leitura na escola. De antemao ja
podemos dizer que a maioria dos estudantes participou ativamente do projeto,

principalmente, apds os momentos de motivacao e interagao.
Fundamentacgao teorica

A leitura assume uma funcao de destaque nas atividades escolares, sociais e
culturais. E a partir da leitura que construimos a nossa visdo de mundo e nos
constituimos como sujeitos sdécio-histéricos no meio em que atuamos. A leitura
literdria vai além de uma concepcdo estética. E, antes de tudo, uma forma de
conhecer a visdao de mundo em um dado momento sécio histérico. Isso acontece,
primeiramente, de forma individualizada.

Numa concepcdo interacional de lingua, segundo KOCH (2006) “os sujeitos sao
vistos como atores construtores sociais, sujeitos ativos que- dialogicamente - se
constroem e sdo construidos no texto”. Baseados nessa afirmagao, precisamos, entdo,
formar leitores reflexivos, que se tornem sujeitos da construgcao do conhecimento
através do texto literario.

Diante da interagao e da autonomia dada pela leitura, nos propomos a trabalhar
com o género textual diario de leituras como instrumento pedagdgico na construcao
de um leitor ativo e reflexivo. Esse género possui essa caracteristica, pois € uma
forma de fazer a historizagao de si mesmo (MACHADO, 1998), em que o sujeito se
constitui através da linguagem. Para enfatizar esse carater de instrumento de ensino
aprendizagem que o género assume, apoiamo-nos em Schneuwly e Dolz (2004), para
gquem o género é um megainstrumento para o ensino aprendizagem na construgdo de
praticas de linguagem, como é o diario de leituras para a formagao do aluno leitor.

Levando em conta o carater individual do aprendizado da leitura Soares (2002)
afirma que o leitor é um sujeito que atua socialmente, construindo experiéncias e

historia. E sob esse ponto de vista, que pretendemos verificar no intimismo com que

Revista Praticas de Linguagem. v. 3, n. 2, jul./dez. 2013



22

sao produzidos discursos diaristas sobre a leitura, o uso desse género na formacgao de
novos leitores. Cada individuo tem preferéncias e modos de ver o mundo.

Buscaremos apontar até que ponto o didrio de leitura pode contribuir
efetivamente para a formacgao do leitor e para o letramento literario. Tendo como
ponto de partida que “letramento sao praticas sociais de leitura e escrita e os eventos
em que essas praticas sdo postas em agdo, bem como as consequéncias delas na
sociedade” (SOARES, 2002 p.144). Para Rangel (2003) o letramento literario, mesmo

que implicitamente, objetiva:

“Formar um leitor para quem o texto é objeto de desejo, para quem a
leitura é parte indissociavel do jeito de ser e de viver. Todos nds somos
capazes de identificar, nesse ser de ficcdo, pessoas de carne e 0sso.
Todos somos capazes de reconhecer, até mesmo em nossas proprias
vidas, situacdes em que o desejo de ler teve de driblar sérias
dificuldades, inclusive as representadas por outros desejos.” (p. 8-9).

Se conseguirmos despertar o gosto e o prazer de ler em nossos estudantes,
poderemos avancar na formacdo de alunos leitores. Mas essa é uma tarefa que exige
cautela e disciplina. Cada leitura tem objetivos especificos e, portanto, esses objetivos
variam de acordo com o momento e o contexto sécio histérico e cultural no qual cada
sujeito esta inserido. Ndo podemos submeter os estudantes a leituras que pouco ou
nada tém a ver com seus gostos pessoais e culturais. Precisamos buscar praticas e
metodologias pedagdgicas que agucem o gosto pela leitura e isso deve ser feito,
despertando no aluno a sua autonomia para conduzir suas leituras, interesse e ritmo
proprios.

Sobre essa individualidade, podemos perceber claramente isso em um diario de

leituras ja que é uma escrita de si para si, Machado sugere que

Em relagdo especificamente ao ensino de leitura, implicaria criar
condigdes para que todos os sujeitos leitores envolvidos numa situacao
de comunicagdao escolar especifica expusessem, confrontassem e
justificassem suas diferentes interpretagdes e suas diferentes praticas
de leitura. (1998, p.8)

Entendemos, assim, que o processo de aprendizagem da leitura é muito
particular de cada individuo. E por sermos sujeitos sdcio-historicamente constituidos,
cada um na sua individualidade, interagimos e construimos sentidos diferentes a
leitura.

Rangel afirma:
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De uma maneira geral, a leitura tem sido predominantemente tratada,
no ambito do ensino de lingua materna, como um fenémeno cognitivo.
Mais raramente, hoje em dia, e em geral apenas quando se trata de
literatura, aparece também como um fato histérico-cultural. No primeiro
caso, o foco sdo as competéncias e as habilidades implicadas no
processo, assim como as estratégias de abordagem e de processamento
do texto, umas e outras entendidas como definidoras do leitor como tal.
No segundo caso, a preocupagdao & com o resgate dos significados
culturais historicamente atribuidos a certos autores, obras, géneros,
estilos etc., fazendo de cada ato de leitura um exercicio coletivo e
pessoal de reveréncia. (2003, p.02)

Frente a todas as questdes levantadas, pretendemos analisar os efeitos da
producao de diarios de leitura como mecanismo na formacgao do letramento literario

em alunos do ensino médio em escola da rede publica de ensino.

Descricao da experiéncia

O trabalho pensado aqui foi colocado em pratica nas quatro turmas de terceiro
ano do ensino médio da escola supracitada. Foi pensado como estratégia para a
formacao do aluno leitor e ndo como mais uma atividade pedagdgica com fim ultimo
de se atribuir uma nota no final de cada periodo letivo. Antes do inicio das leituras
propriamente ditas, realizamos momentos de sensibilizacdo junto aos docentes. As
atividades iniciais foram compostas por grupo de conversas bastante informais sobre
os gostos e experiéncias de leitura durante a vida escolar dos alunos. A partir desse
momento, realizamos um momento sobre o desempenho dos brasileiros no que
concerne a pratica da leitura no Brasil. Tivemos como base o estudo realizado pelo
instituto pré-livro. Os resultados dessa pesquisa estdo disponiveis na publicacao
Retratos da leitura no Brasil, além de alguns dados fornecidos pela UNESCO.

Nesse momento, conhecemos os desafios que teriamos que enfrentar com o
projeto e as potencialidades de cada turma envolvida. As atividades foram
desenvolvidas utilizando varios recursos como: enquetes, exibicdo de videos sobre a
importancia da leitura e leitura de reportagens.

Em seguida, comecamos um trabalho sobre o género textual diario. Levando
em conta que todo género tem suas peculiaridades, trabalhamos, entdo, com algumas
atividades para reconhecermos as caracteristicas tanto linguisticas quanto discursivas
de um diario.

Fizemos primeiramente a andlise de didrios tanto de leitura quanto intimos,

percebendo que o didrio, mesmo sendo uma escrita de si para si, tem um
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destinatario, ou seja, o préprio leitor. Durante a anadlise, os estudantes perceberam o
tipo de linguagem predominante em um didrio de leitura, em que, por ser um texto
intimo de “si para si”, ha o predominio da linguagem informal. Todo esse trabalho foi
importante para perceber também que a variedade da lingua a ser utilizado em um
dado texto depende do género, do auditério e do contexto de uso da lingua.

Em seguida, foram realizadas atividades sobre como se dar o primeiro contato
com o livro. Assim, os estudantes realizaram o primeiro contato com capas e
contracapas de livros para realizarem as leituras e inferéncias surgidas nesse primeiro
momento. A partir dessa atividade, os alunos foram orientados sobre como se deve
registrar as primeiras impressoes diante do titulo e da capa de um livro.

Depois desse momento mais tedrico, passamos a atividades praticas. Fomos a
sala de multimeios da escola para realizar a escolha de um livro seguindo as
orientagdes dadas pelo professor e de acordo com o gosto de cada um. Depois das
primeiras leituras de capas e contracapas, os estudantes anotaram suas primeiras
impressdes nos didrios de leitura e logo em seguida socializaram oralmente essas
impressoes. Depois desse primeiro momento, os alunos comegaram a ler as obras por
eles escolhidas e a realizar os registros de suas reflexdes em seus diarios de leitura.

Dado esses primeiros passos, passamos a realizar de quinze em quinze dias, o
momento da socializacao oral das leituras realizadas. Esses momentos foram
realizados no patio, no ginasio e muitas vezes embaixo das arvores préximas a escola
(ver anexos). Esses momentos foram bastante importantes para percebemos o nivel,
a sequéncia e o ritmo das leituras realizadas. Durante todo o ano, realizamos
atividades como essas para que o projeto realmente tivesse uma eficacia.

Com o desenvolvimento e engajamento progressivo dos alunos no projeto,
fomos diversificando as atividades. Introduzimos o uso de musicas, relatos das
experiéncias de leitura entre as turmas participantes, apresentacdes teatrais, escrita
de resenhas para o blog da escola'. Além da publicacdo no blog, para atingir os
demais sujeitos da comunidade escolar e fora da escola como outras escolas,
montamos o mural “Eu Indico”, no qual eram expostas as opinides dos alunos sobre
os livros que eles estavam lendo e assim indicavam a leitura desse livro para os
estudantes de outras turmas.com o objetivo de levar mais estudantes a lerem para

atingir aqueles estudantes que nao tinham acesso a internet.

! http://multimeiosfm.blogspot.com.br/
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Avaliacao dos resultados

Ao final do periodo letivo, podemos perceber algumas mudancas significativas
no comportamento diario dos alunos, ndo estamos falando aqui de comportamento
disciplinar, mas de mudanca de atitude em relacdo a leitura desses alunos. Além do
envolvimento e imersdo da maioria dos estudantes, percebemos também o
envolvimento de outros professores inclusive de outras disciplinas. Eles aproveitavam
as leituras para trabalhar os conteddos de suas disciplinas, principalmente de
Filosofia, Sociologia, Histéria e Artes. Dessa forma, o intercambio de informacdes
sobre os livros lidos entre os varios sujeitos da escola tornou-se constante.

Os empréstimos foram além-escola, passou-se a empréstimos de livros
pessoais entre professores e alunos. Os momentos de socializagao foram bastante
enriquecedores, pois houve uma maior participagao de alguns estudantes e o
desenvolvimento com as habilidades com o texto oral. As socializacdes ensejaram
uma explosao de leituras de uma mesma obra, resultado da empolgacao do aluno que
relatava os fatos contidos no livro e o viés da leitura que ele realizou.

As contribuicdes do projeto foram muitas, a principal delas foi o aumento do
numero de livros lidos por alguns estudantes em um ano. De acordo com o
depoimento deles na enquete realizada no final do ano, eles leram em um ano muito
mais livros do que leram durante toda a vida escolar.

Outro ganho significativo foi o desenvolvimento das habilidades de leitura. Isso
foi verificado com a proficiéncia na disciplina de lingua portuguesa na prova do
SPAECE?.

2 Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceard - SPAECE. O SPAECE, na vertente
Avaliacdo de Desempenho Académico, caracteriza-se como avaliacdo externa em larga escala que avalia
as competéncias e habilidades dos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, em Lingua
Portuguesa e Matematica. As informagdes coletadas a cada avaliagdo identificam o nivel de proficiéncia e
a evolugdo do desempenho dos alunos.
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Figura 1 - Grafico com os resultados do terceiro ano no SPAECE de 2009 a 2011°.

O grafico acima mostra a melhora da proficiéncia leitora dos alunos do terceiro
ano da escola onde aconteceu a pratica aqui relatada. De acordo com o grafico acima,
percebemos o decréscimo gradativo de estudantes no nivel muito critico
(aproximadamente 5%) e contrapartida o aumento de estudantes no nivel adequado
(aproximadamente 5,5%).

Acrescento a essas, a habilidade com a escrita, pois antes da socializagao oral,
os estudantes fizeram registros escritos no diario de leitura sobre as leituras
realizadas e escreveram resenhas como ja descrevemos acima. Essa atividade
contribuiu para a fomentagao de ideias de cada um deles e se familiarizar com o texto
escrito, tomando consciéncia das diferentes variedades da lingua, pois escreveram
textos que exigiam tanto uma escrita mais formal (resenhas), quanto uma escrita
menos formal (o didrio). Embora parecam ser resultados timidos e pouco expressivos,
na realidade da nossa escola representam crescimentos qualitativos bastante
significativos. A partir desses resultados, 10 alunos dos terceiros anos desse periodo

letivo foram premiados com um PC.
Consideracoes finais

Com o desenvolvimento desse trabalho, comecamos a perceber que nods
professores somos capazes de motivar os alunos para uma mudanca significativa
diante da leitura. As trocas de experiéncias e o ritmo de leitura, as preferéncias de

cada um dado a pluralidade de personalidades e gostos também nos deixou bastante

3 Fonte: http://www.spaece.caedufif.net/. Acesso em: 10/11/2013.
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entusiasmados para estendermos o projeto para as demais séries e extensdes da
escola.

Os momentos de socializagao oral foram muito significativos, pois foram
através deles que muitos alunos se motivaram para ler um ou outro livro comentado.
Havia tanto influéncia das leituras realizadas pelo professor, quanto da leitura dos
alunos em outros alunos e no professor.* Muitas vezes, nas socializacdes havia dois ou
trés alunos lendo o mesmo livro ou lendo livros que haviam sido indicados por
alguém.

Percebemos assim, que mesmo a leitura sendo, do ponto de vista simplista,
uma ato individual, ela é um produto cultural coletivo e pode fazer parte das
atividades cotidianas de uma comunidade escolar que partilha dos mesmos gostos,

experiéncias e anseios por conhecimento.
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Anexos

Figura 2 - Momento de leitura dos didrios de leituras.

Figura 3 - Orientagdo em grupos menores sobre o registro das primeiras impressoes

de um livro.

Revista Praticas de Linguagem. v. 3, n. 2, jul./dez. 2013



29

e ) S
Tuare Qé-:trodléero LA 3 mmwm%ﬂfg%%‘:—m
M@m&m@_@ L Joud o plree QoA _po oubs

Wm——ﬁfﬂm, 2

d‘v ol s iin Cnn_;.gn&-; = Sl SY
E " ’ -
,_x« P U e ) O 20 4 Lo _L\ADIM«__

e DIV Ty Wrw L -

fa -
owslo. do Muno. q‘.,_n:mﬁt.o entas
Qe el el © Dexlo m;&:

Wﬂm&z—'m

WoRE 2N
0 nhca“.mtx D;\—AIEBM Biec U umuainen

va ATUAIY 9 P TP 2 Y

Lxi eanmes o o Jem. o Lo - m@wﬁrm——
_&M_ﬁ&ungzé_éw_ ML e g
.m,—o—ﬂwh%démm—q.ad-&—-&k&ﬁﬂmﬂr— m\;@ - 1;;‘,‘_‘“_;“) ‘O_vamg__

MM—L—MM s O PR S

-ihmmuiaa‘,cwuq‘a_g_de‘m ko demeaian i L prealet, Sl
L . x __I.s..uin_m_n:%
s © cleltug o ge=e oLk Q-PD’J- ‘_J:ﬂn'[&’ﬁ- 7 s
o gnodepe g timhe, G ualhio Lhun bl

Figura 4 - Imagem das paginas de um diario de leitura - registro das primeiras

impressodes sobre o livro escolhido para ser lido.
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Figura 5 - Registros didrios realizados pela estudante sobre a leitura e reflexdes sobre

esta.
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trabalhando junto as escolas desta instituicdo, em todo Brasil.

Este texto apresenta e discute algumas implicacdes na realizagdao do trabalho
na formacao de leitores desenvolvido nas escolas de Educacgao Infantil no Servigo
Social do Comércio - Sesc, no que diz respeito a concepcao de infancia, a visdo de

leitura como experiéncia coletiva e também as praticas que realiza.

Este relato ndo trata de uma escola especifica do Sesc, mas sim do trabalho
que a instituicao, como um todo, procura realizar em suas 129 escolas, presentes em
24 estados do Brasil, o Distrito Federal e o Sesc Pantanal (s6 ndao ha Educacao Infantil
nas Unidades do Rio de Janeiro e Sao Paulo). As escolas geralmente ficam dentro dos
Centros de Atividades, onde podem se utilizar de seus outros espacos de Cultura,
Lazer e Saude. Atualmente, totalizam 701 turmas de criangas de 2 a 5 anos de idade,
geralmente filhos de comerciarios, cujo perfil socioecond6mico varia entre 1 e 6
saldrios minimos. Ao todo, sdo 688 professores’ e 463 estagiarios. No geral, as
escolas do Sesc acabam por tornarem-se referéncia em muitas comunidades,
especialmente naquelas mais desfavorecidas, em cidades do interior dos estados,
tornando-se poélo, inclusive, de formacao de outros professores e agregacao dos

familiares das criancas.

1 A formacdo dos professores em nivel superior é de 97,5%, sendo que 1,9% ainda est3o cursando; 44%
possuem Poés-graduacao e 12% ainda em curso; apenas 0,6% possuem o Curso Normal (SESC, 2011).
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Fundamentacdo teérica?

Foi com base nos trabalhos de Walter Benjamin, Lev S. Vygotsky, Mikhail
Bakhtin e Bernard Charlot que as analises se realizaram, a comecar pela concepcao de
infancia. Ao longo da existéncia humana, Infancia nem sempre foi um conceito
estruturado como se vé hoje, em que a crianca € um ser peculiar, diferente do adulto,
com direito a cuidados e a educacao; muito pelo contrario. Aries (1978), ao relatar a
"descoberta da infdncia” pelo mundo ocidental, tendo como ponto de partida o século
XII, contribui para a reflexao deste conceito como algo ndao natural e, sim, uma
construgao cultural e social.

Também, na andlise de Charlot (1979), a imagem da crianga surge
contraditéria aos olhos do mundo adulto: podem-se perceber caracteristicas tanto
positivas quanto negativas dos seres humanos, dentre as quais eu identificaria, nas de
tipo “positivo”, as comumente relacionadas as criancas em oposicao ao tipo “negativo”
das caracteristicas dos adultos. Contudo, o fato de vé-la “positivamente”, (inocente,
pura, ingénua, exigente, digna de ser amada e respeitada) a aproxima de um olhar
baseado numa “natureza infantil”, cujas contradicdes |hes sao “tipicas”. Essa ideia de
natureza, que parece dar uma explicacdo satisfatéoria de como as criancas
simplesmente seriam, se contrap0e, por sua vez, a outro aspecto sobre o qual uma
visdo de infancia fica bem mais densa e complicada: a crianca como ser social.

Tomando os estudos da linguagem e da cultura de Walter Benjamin e Lev. S.
Vygotsky poderemos desconstruir a concepcdao romantica de infancia. Para estes
autores, embora em abordagens distintas, ndo ha ser humano que esteja alheio ao
mundo em que vive, muito menos as suas tensdes e contradicdes. Se a sociedade
somos todos nods, e as criangas também fazem parte dela, vivem experiéncias junto
com os adultos. E importante destacar que uma experiéncia, ao ser compartilhada,
nao significa estar sendo sentida e valorada da mesma maneira pelos sujeitos que
dela participam, visto que, se ha grupos sociais com interesses divergentes, ha
enunciados também divergentes, compondo uma arena de vozes sociais (FIORIN,
2006).

Benjamin (1984) ao nos apresentar sua ideia de infancia, mostra que é preciso
reconhecé-la como um momento em que o individuo, social e cultural, luta pelos

espacos que fazem parte da sua histéria e de seu grupo social. Misturando a crianca

2 Especialmente ao que se refere concepcdo de infancia, ver em Medeiros, 2009.
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aos herdis dos livros, reconhecendo-a como fazedora do novo a partir dos restos
deixados pelos adultos, é possivel percebé-la cada vez mais longe da idealizacdo e
mais proxima do homem real. Ao contar sobre sua inféncia, convida-nos a
rememorar, também, a nossa prépria. Permite-nos ver, a nds mesmos, numa crianga
nao infantilizada, embora reconhecida nas suas especificidades, especialmente a de
brincar e subverter a ordem das coisas, criando imagens e brinquedos, vivendo com
eles, descobrindo semelhangas a sua vontade e a necessidade de, as vezes, romper
com as tradicdes e demais convengoes.

A crianca, na visao de Vygotsky, pode ser uma possibilidade de compreensao
de como se da a construcdo do conhecimento, aqui entendido como criagdo humana
gue se realiza no coletivo, o qual se organiza no movimento social, historico e
cultural. Para tanto, destaca o papel da linguagem como elo entre o sujeito e os
outros sujeitos, e o mundo. Ao considerar que é na infancia que a linguagem comeca
a se construir, pode-se dizer que seria a crianca quem "“primeiro” operaria na
construgao e compreensao dos signos que circulam ao seu redor. O autor demonstra
que, mais do que meros aspectos a serem aprendidos e decorados, 0s signos sao
mediadores da construcao de conhecimentos, pois trazem consigo ideias, significados,
cujos valores emergem de uma determinada cultura. "A verdadeira esséncia da
memoadria humana esta no fato de os seres humanos serem capazes de lembrar
ativamente com a ajuda de signos” (VYGOTSKY, 2000, p. 68).

Tomando o conceito de “"experiéncia coletiva” de Walter Benjamin (KONDER,
1993, p. 83), podemos compreender um pouco do que se passa com criangas,
inclusive muitas vezes bebés, que se colocam em postura de leitores atentos, de
jornais e livros, mesmo sem saberem decifrar o cédigo escrito. O conhecimento, no
sentido da experiéncia, pode ser distinguido de duas maneiras: o primeiro obtido em
meio a experiéncia coletiva, aquele que entdo se desdobra e se acumula, e o segundo
em meio ao isolamento do sujeito, tendo entdo que ser assimilado como se as
pressas, ja que ndao ha em que/quem se desdobrar. Benjamin destaca duas palavras
em alemdo que definem, respectivamente, esta distincdo de experiéncia como
conhecimento: Erfahrung e Erlebnis (Idem). Experiéncia coletiva seria quando nossa
voz é ouvida, nossa histéria reconhecida, seja numa situagao boa ou ruim, ndao nos
sentimos soO, tendo que dar conta de coisas as quais sequer teriamos condicao de
lidar, num determinado momento. E, mais, sentimo-nos fazendo parte de um grupo,
de uma comunidade, desenvolvendo a pratica do pertencimento, compartilhando

experiéncias, nos unindo e tecendo a histéria com nossas marcas.
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A leitura, nessa perspectiva, seria uma experiéncia muito mais coletiva do que
solitaria e, menos ainda, um ato de decifracdo de um cédigo. Mesmo sozinho, se Ié as
palavras escritas pelo autor, um outro. Mas, nem sempre, os momentos de interagao
entre adultos e criancas permitem que se dé a realizacdo de didlogos que poderiam
criar vinculos mais expressivos e afetivos entre todos e, tratando-se de experiéncias
com a leitura, numa cultura em que a mesma é colocada como crucial, a experiéncia

nesse sentido, conta muito.

Descricao da experiéncia

A aprendizagem da lingua escrita no Brasil sempre foi motivo de debates e
reflexdao. Quanto a leitura, especialmente na Educacao Infantil, esbarra ndao sé nas
questdes que envolvem a alfabetizacdo, mas também nos problemas de acervo das
escolas e nas praticas que a envolvem. Diante desse quadro, seria importante pensar
sobre a que visao de leitura nos remetemos para que, diariamente, enfrentemos o
desafio de aproximar o que falamos daquilo que fazemos.

Apesar de ainda nos depararmos com estas mesmas questdes na Educagao
Infantil desenvolvida nas escolas do Sesc, estamos sempre em busca de praticas de
leitura que possam desenvolver outras experiéncias junto as criangas e,
principalmente, aos professores. Apesar dos esforgos em formagdao continuada, da alta
rotatividade de professores e também das equipes em ressignificar a educacao que
receberam na infancia, algumas vezes encontramos problemas de acervo - aquisicao
e disponibilidade de titulos na localidade - e de organizacdo de espacos adequados
nas escolas, mesmo que existam bibliotecas nos Centros de Atividades onde se
inserem. Continuamos, entretanto, produzindo histérias interessantes de serem
compartilhadas junto a quem trabalha com este segmento. E disso que trata este
relato.

A Educacgdo Infantil € um momento da vida escolar em que criangas e adultos
convivem em meio a situacdes que requerem uma pratica pedagdgica diferenciada,
ainda que sofra as influéncias do ensino fundamental e seu formato de escola. Nessa
pratica, ha um sujeito que se esforca para compreender, fazer parte e tomar parte do
mundo que o rodeia: a crianca pequena. Diante disso, quais seriam as praticas de
leitura compativeis com tal desafio? O que implica diretamente na construcao destas

praticas?
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As experiéncias infantis aos olhos de muitos adultos, ainda hoje, sdao vistas
como pouco importantes, como se estes estivessem alheios aquelas, a crianca tomada
como um “outro”. Kramer (1999, p. 272) defende uma concepcao de infancia que
reconhega suas especificidades, opondo-se a uma "“concepg¢ao infantilizadora do ser
humano”. Porque a infantilizacdo é sempre uma aliada da desqualificacdo e, nesse
sentido, a qualidade do que é oferecido as criancas, muitas vezes, como as propostas
e os livros, por exemplo, ndo é questionada. E o que ocorre quando as escolas
solicitam as familias das criancas os portadores de texto e os materiais que serao
utilizados. Isso pode acarretar riscos na organizacao de espacos inadequados a pratica
pedagdgica. No Sesc, buscamos e discutimos uma concepcao de infancia na qual a
crianca é alguém hoje, com necessidades e direitos emergentes, e ndo uma pessoa

gue ainda vai ser alguém quando crescer, num futuro que vira.

E o que seriam os livros e outros materiais de leitura para essa crianga? E as
propostas? Ver a crianga de outra forma que ndao a de ser da natureza que precisa ser
controlado, implica em nos vermos — os adultos - também de outra maneira. De que
forma entdo, poderemos ndo sé nos reconhecer na infancia, mas, também, entendé-la
como um momento que nos leve para muito além do significado de passagem
cronoldgica de uma fase da vida? "(...) afinal, se existe uma histéria humana é porque
o0 homem tem uma infancia” (KRAMER, 1999, p. 271).

E o que desejamos para as criangas no SESC? Quando apresentamos propostas,
espacos e materiais que as coloquem em contato com a linguagem escrita,
principalmente por meio de livros e outros tipos de texto, entendemos que "“seria
natural transferir o ensino da escrita para a pré-escola” (VYGOTSKY, 2000, p. 154).
Este autor destaca que "o ensino tem de ser organizado de forma que a leitura e a
escrita se tornem necessarias as criancas” (Idem). Oswald (1996, p 64) aponta para
as praticas de leitura implicarem diretamente numa metodologia que suspenda "o
poder que a escola confere a escrita: a aproximacdo da escrita com as experiéncias
histérico-culturais, as quais se materializam na linguagem, na oralidade”.

Em pesquisa que realizei junto a um Departamento Regional do Sesc na regiao
norte do Brasil®, observei que a pratica da leitura na Sala de Leitura da escola, por
exemplo, é aliada a materiais de expressdo e histérias sdo criadas pela turma toda ou
em pequenos grupos. As criangas, ainda que nao soubessem ler, folheavam livros e

revistas em quadrinhos sozinhas, em duplas ou em grupos. Alguns textos eram "“lidos”

3 Ver Medeiros, 2009.
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de cor, outros apenas contados de sua prépria maneira, mas sempre em tom e
postura de leitores. Também escolhiam livros e pediam que a professora os lesse.
Segundo as coordenadoras pedagdgicas desta escola, a proposta da sala é
proporcionar a livre escolha de livros, ouvir, contar e criar historias usando os textos
ou os fantoches. A pratica da leitura é incentivada pelo viés do prazer. Para Vygotsky
(2000, p. 153), "o brinquedo de faz-de-conta, o desenho e a escrita devem ser vistos
como momentos diferentes de um processo essencialmente unificado de
desenvolvimento da linguagem escrita”.

Ler e ver livros de histdria, enciclopédias, revistas, jornais e gibis sem saber ler,
ouvir histdérias lidas ou contadas por outro e criar e contar outras utilizando fantoches,
abrem uma perspectiva interessante diante dos caminhos da aprendizagem da lingua
escrita. Vygotsky (2000, p. 156) apresenta esta aprendizagem “ndo como habito de
mao e dedos, mas como uma forma nova e complexa de linguagem”. A linguagem
escrita, assim, pode ser ensinada “naturalmente”, no sentido de que esta possa ser
vista "como um momento natural de seu desenvolvimento” (Idem), em que a crianga

deva "sentir necessidade do ler e do escrever no seu brinquedo” (Idem).

Avaliagao dos resultados

No Sesc, a leitura ndo s6 é uma preocupacdao, € uma intencdo, seja em
Atividades/Projetos da area de Cultura, seja de Educacdo. Além dos cantos de leitura
nas salas de aula, salas de leitura e multiuso, ha bibliotecas abertas ao publico em
geral, com canto de leitura infantil, bibliotecas volantes® e eventos organizados para a
divulgagdo da leitura - feira de livros infantis e Prémio Sesc de Literatura. Podemos
dizer que as criancas e os bebés tém o privilégio de estarem, na maioria das escolas,
em meio a um universo de leitura generoso. Muitas das escolas do Sesc ja
buscam caminhos pela leitura com as criancas em meio a ideia de experiéncia
coletiva. Ao tentarem organizar espacos especialmente para elas, com mobiliario,
acervo e por onde possam livremente circular, escolherem e desenvolverem
autonomia como leitoras; ao oferecerem desde gibis a enciclopédias - revistas de
moda, de saude, arquitetura, ciéncias, livros de literatura premiados, classicos,
poesia, dobraduras, lendas, culinaria, livros de diferentes tamanhos, peso, textura,

letras de musica, noticias de jornal, fichas de leitura, mas sempre com um texto que

4 Projeto BiblioSESC, caminh&es equipados como uma biblioteca que itinera por cidades e comunidades
realizando empréstimos onde ha falta de bibliotecas.
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respeite a crianca como leitora, que permita um tipo de contato com a lingua escrita,
gue provoque, mais do que alfabetizar-se, desenvolver as instancias superiores do
pensamento, pois, como diz Vygotsky, quando a crianga imagina algo, uma situacao
na qual se vé e vive, no plano da imaginacdo, é onde ocorre um desenvolvimento
maior da inteligéncia. Entdao, os bons textos, na Educacao Infantil, sdo aqueles que
permitem a imaginacao e a possibilidade de estar em companhia do narrador, e,
assim, estar em experiéncia coletiva e também tendo contato com a lingua escrita.
Outro fator fundamental no trabalho de formacao de leitores, na perspectiva de
experiéncia coletiva, é a presenca de adultos que leiam bem, que também sejam
fascinados pelo texto escrito e, se ainda nao o forem, possam ser capturados pelo
desejo. Nesse sentido, o papel da formacdo continuada é fundamental. Em grande
parte das acdes de formacdo desenvolvidas pela Geréncia de Educacdo - GEA, do
Departamento Nacional do Sesc, Clarice Lispector, Shakespeare, Isabel Allende,
Fernando Pessoa e Machado de Assis sao alguns exemplos dos companheiros de roda
de leitura para adultos, e que depois ficam fazendo parte do acervo da equipe. Como
disse uma Professora Auxiliar da Educacao Infantil da Escola Sesc Pantanal: "- Vocé
dessa vez vai ler o que 'pra’ gente? As histdrias que vocé Ié... Ai, a gente fica louca

I//

para ler o livro todo depois!”. E isso vale também para o cinema.

Os adultos precisam ler os textos antes de trazé-los para as criancas. Devem
pensar no que pretendem destacar ou “pular”, sempre planejarem momentos nos
qguais ler, pode ser: momento de interpretar, de organizar ideias, de criar sequéncias,
de conhecer novas palavras, perceber sons, ou seja, com objetivos da area de
praticas de linguagem; também momento de se informar, de pesquisar; momento de
ler pelo prazer de ler, de se apaixonar pela leitura!

Algumas vezes presenciamos situagdes nas quais os professores, em busca do
melhor caminho, se prendem ao formato: ler e desenhar a histéria ou a parte de que
mais gostaram. Certo dia, assistimos a seguinte cena: a professora anuncia que vai

1

contar uma histéria para a turma, e um menino: “- Que saco! J& vou ter que
desenhar de novo!”. Outra forma recorrente de uso da leitura é para dar licdo de
moral as criangas. Histérias como “Chapeuzinho Vermelho”, por exemplo: ao invés de
conversarem sobre o drama da personagem, ou mesmo apenas contar a histéria e
deixar que as criangas a comentem na roda, os professores muitas vezes dizem: "-
Estdo vendo o que aconteceu com a Chapeuzinho porque ela ndo obedeceu a mae?”.
E importante destacar que ndo se trata aqui de desqualificar a intencdo dos

professores. Levando-se em conta o conceito de experiéncia coletiva, a moral dos
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contos infantis como uma caracteristica deste tipo de texto, muitos fatores entram em
jogo. Os professores também foram criancas e tiveram suas proprias experiéncias na
sua formacgdo de leitor, e estas voltam, ou melhor, vivem consigo. GEGe (Apud
Bakhtin, 2009, p. 72), destaca que “"ao falar de memodria, explica que ela é sempre de
passado e de futuro, pois ambas (...) sGo complementares”™. Professores que n&o
gostam de ler podem entdo passar a amar! E, assim, compartilharem dessa nova
paixdo e contagiar as criancas (para isso ler junto e na frente da turma é
fundamental!). E muito mais gente também.

Se ha atencdo na ressignificacdo de nossa propria histéria de vida, relacionada
ao nosso percurso de leitor, muita coisa bacana pode ser feita. E compreendendo a
leitura como experiéncia coletiva, as criancas precisam participar de projetos que
envolvam suas familias, de momentos em que leiam sozinhas, em duplas, em grupos,
para os amigos, para que a leitura seja uma pratica que te conecte com o outro,
sentindo medo, prazer, alegria, tristeza, permitindo criticas, permitindo até nao ler.
Como diria Pennac (1993, p. 140), “(...) se quisermos que filho, filha, que os jovens
leiam, é urgente lhes conceder os direitos que proporcionamos a nés mesmos”. Ao
registrar tais direitos, a que ele também chama de “autorizacbes” (Idem), nos permite
pensar: se a leitura é uma experiéncia coletiva, por que a nossa experiéncia como

leitor, a experiéncia do adulto como leitor, ndo pode ser “a mesma” para as criancas?

Consideracoes finais

Pensar que na criangca ha um leitor em acdo implica na ampliacdo de suas
relagdes com a leitura para descobrir suas funcdes e caracteristicas, encontrar aquelas
com as que mais se identifique e sinta prazer. Vivemos num mundo onde a lingua
escrita ocupa um lugar fundamental e a crianca, embora ainda nao decifre o cédigo
escrito em si, conhece essa lingua. H& um texto de Benjamin (1984, p. 55)° que

ilustra muito bem isso:

“Em uma estéria de Andersen aparece um livro cujo preco valia a
‘metade do reino’. Nele tudo estava vivo. ‘Os passaros cantavam e 0s
homens saiam do livro e falavam’. Mas quando a princesa virava a

> “Meméria de passado (...), solo comum que uma comunidade linguistica compartilha (...). (...)
projeta-se em “memadria de futuro (...), a ideia de que o sujeito esta incompleto (...), pois sua historia
esta acontecendo, vai se construindo (...)” (GEGe, 2009, p. 72).

6 Texto “Vis&o do livro infantil” (Benjamin, 1984).
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pagina ‘eles pulavam imediatamente de volta, para que ndo houvesse
nenhuma desordem’. (...). Ndo sdo as coisas que saltam das paginas em
direcdo a crianca que as contempla - a prépria crianga penetra-as no
momento da contemplagdao, como nuvem que se sacia com o esplendor
colorido desse mundo pictérico”.

A leitura no Sesc, com tantos espagos, acervos, propostas e escolas,
especialmente na Educacdo Infantil, estd em meio a perspectiva de experiéncia
coletiva, podendo passar longe da ideia de “preparar o futuro leitor”. Se concebemos
a crianga como um sujeito da cultura, que age, tenta compreender e modificar o
mundo, a escola ndao pode ser uma experiéncia do devir, mas do hoje, do agora.
Pensar a formagao do leitor na creche e na pré-escola é vé-la como algo muito maior.
Vygotsky, ao falar da arte como algo verdadeiramente humano, coloca a experiéncia
da leitura como mais um dos caminhos para a aproximacgao entre os homens, para a
nossa humanizacdo. E como diz Walter Benjamin (1996, p. 213), quem esta na

companhia do narrador nunca esta sozinho.
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Este relato de experiéncia apresenta uma reflexdo sobre a diversidade
linguistica relacionada a pratica no ensino superior documentada no primeiro
semestre do curso de Letras Vernaculas, turma 2011.2, da Universidade Federal da
Bahia. Dessa forma, este trabalho discorre sobre a importancia de se discutir a
tematica da variagao linguistica, a partir da exposicdo inicial dos pressupostos basicos
desse conteldo programatico presente na disciplina LET A13- Introducao ao Estudo da
Lingua Portuguesa. Tendo em vista esse direcionamento, este relato apresentara uma
possibilidade sobre como fazer a transposicdo didatica desse conteudo para sala de
aula, a partir da atividade realizada no ensino superior, com o género textual histérias
em quadrinhos, bastante representativo de instancia social de uso da lingua. Assim, o
relato da experiéncia envolve a exposicao do conceito de lingua, variagao e variantes
além de apresentar um exemplo de estimulo a criatividade e a imaginacdo dos
estudantes que querem entender a diversidade linguistica numa perspectiva de leitura

e producgao de textos.

O Curso de Letras Vernaculas da Universidade Federal da Bahia (UFBA) tem a
duracdo de quatro anos e funciona no turno diurno e noturno. O curso tem por
finalidade formar profissionais aptos a atuarem como docentes no ensino fundamental
e médio, na producdo e difusao do conhecimento enquanto professores,
pesquisadores, criticos literarios e revisores de textos, capazes de lidar, de forma
critica, com a lingua e as linguagens, utilizando-as em suas modalidades oral e
escrita, refletindo teoricamente, sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos
linguisticos e literarios, além de desenvolver estudos cientificos, com vistas a
producdao e a divulgacdo de conhecimentos, propiciando a continuidade de sua

formacdao em lingua materna e respectiva literatura.
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Nesse relato, focalizaremos um trabalho realizado com a turma do semestre
2011.2, constituida por 35 calouros, do turno diurno. Nessa turma, a disciplina LET
A13 foi ministrada, as segundas-feiras e quartas-feiras das 09:00h as 11:00h. Essa
disciplina teve como objetivos: identificar as variedades linguisticas do portugués nos
diferentes niveis de estudo da lingua; distinguir o que caracteriza a modalidade oral e
a escrita; apresentar as nogdes de lingua, linguagem, dialeto, gramatica e reconhecer
os tipos de frases e as estruturas sintaticas basicas do portugués.

No que se refere a metodologia, a disciplina foi desenvolvida através de aulas
tedricas e seminarios. Em relagcdo ao conteldo programatico, na unidade I, foi
trabalhada a tematica da diversidade linguistica do portugués através dos seguintes
pontos: o portugués no tempo e no espaco; as variedades do portugués; as
variedades do portugués do Brasil; a modalidade oral e a modalidade escrita em
diferentes registros; nocdes de Sociolinguistica e Dialetologia aplicadas ao estudo do
vernaculo. Na unidade II, o foco foi o estudo cientifico da lingua portuguesa, sendo
evidenciados os seguintes aspectos: conceitos basicos de lingua, linguagem, sistema,
norma, fala, gramatica; estudo normativo e descritivo da lingua portuguesa e a nogao
de “erro”; preconceito linguistico; niveis de anadlise da lingua; fonética/fonologia;
morfologia; sintaxe; semantica; tipos de frase e estruturas sintaticas bdasicas do
portugués. Para avaliacdao, foram feitas atividades como afericbes escritas, producao
de historias em quadrinhos e seminarios.

Os estudantes dessa disciplina mostraram-se bastante participativos;
motivados ndo apenas a aperfeicoar o uso que fazem da lingua portuguesa, mas,
sobretudo, a discutir questdes relativas ao desenvolvimento de conhecimentos basicos

sobre o estudo da lingua portuguesa para futura atuacdo em sala de aula.

Fundamentacao teodrica

Conforme assinala Marcuschi (2003), a lingua é um fendmeno heterogéneo,
variavel, que esta situado em contextos concretos tais como o texto e o discurso. O
conhecimento consciente de uma lingua (por quem dela queira ser mais do que
utilizador) implica o reconhecimento dessa dinamica diversificante que torna qualquer
lingua resistente a normalizagdo. De fato, as variantes alvo de normatizacdo sao,
como as nao normativas, eventualmente passageiras, mudando ao longo do tempo o

modo como os falantes encaram os mesmos fatos linguisticos.
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A primeira questdo que se coloca ao estudar as variedades linguisticas é a de
fixar o proprio conceito de variedade. Para Hudson (1981), uma variedade linguistica
€ uma manifestacdao de um fendbmeno chamado linguagem que se define como um
conjunto de elementos linguisticos de similar distribuicdo social. Dentro desta
definicdo, fica incluida a lingua de um falante ou de uma comunidade de fala, os
dialetos e qualquer outra manifestacdao linguistica na qual se possa observar um
determinado uso ou valor social.

Diferentemente de Hudson (1981), Ferguson (1971) prop6s uma definicdo de
variedade com um carater mais concreto. Para este, uma variedade € um conjunto de
padroes linguisticos suficientemente homogéneo para ser analisado mediante técnicas
linguisticas de descricdo sincrbnica; tal conjunto estaria formado por um repertério de
elementos e poderia operar em todos os contextos de comunicagao.

Sobre o conceito de variedade, Moreno Fernandez (1998) comenta que muitos
estudiosos trabalham com definicdes amplas e outros com definicdbes mais restritas,
mas que ele prefere visualizar as variedades como conjunto de elementos ou de
padroes linguisticos associados a fatores externos, sejam contextos situacionais,
sejam profissionais, sociais ou geograficos.

Nesse sentido, ao expor essas consideracdes sobre a lingua e o fenbmeno de
variagao, as perguntas que surgem de modo imediato, por parte dos alunos do
primeiro semestre do Curso de Letras da Universidade da Federal da Bahia, sdao: Por
qué? Como se originou? E as respostas para essas perguntas requerem auxilio de
disciplinas como a Dialetologia ou a Sociolinguistica porque é habitual que haja fatores
extralinguisticos implicados na variacao: fatores como a geografia (variacao
geografica), a histéria (variacdo histérica), a social (variacdo social) ou a situacao
comunicativa, em seu sentido mais amplo (variacao estilistica). Todos esses fatores
podem ser responsaveis ou explicar muitos casos de variacao.

Diante desse quadro, € possivel chegar a seguinte pergunta: o que é que se
busca ao estudar a variacdo linguistica? Primeiramente, pode-se dizer, como
apresenta Moreno Fernandez (1998), que a variagao linguistica objetiva explicar o uso
alternante de certas formas da lingua em condicOes linguisticas e extra-linguisticas
determinadas: podem ser unidades de diferentes origens geolinguisticas que
estiveram presentes em uma comunidade, de estilo mais ou menos formal, entre
outras possibilidades. Ao mesmo tempo, busca-se identificar as possibilidades de uso
(variantes) caracteristicas dos diferentes grupos sociais: |éxico de faixa etaria, de

profissao etc.
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Assim, considerando a linguagem como atividade social, histdrica e cognitiva,
admite-se, como Marcuschi (2004), que ela seja passivel de analise e observacao.
Dessa forma, entender é sempre entender no contexto de uma relacdo com o outro
situado numa cultura e num tempo histérico e esta relagdo sempre se acha marcada
por uma acdo. Nessa perspectiva, ndo ha uma relacdo direta entre linguagem e
mundo e sim um trabalho social designando o mundo por um sistema simbdlico cuja

semantica vai se construindo situadamente.
Descricao da experiéncia

A partir das consideracdes feitas até agora, podemos perceber que a lingua
enquanto atividade social é utilizada por todos os seus falantes, em todos os
momentos em que eles travam uma interacdo, seja através da modalidade oral ou da
modalidade escrita. Como expde Cardoso (2008), o fendmeno da multidialetacdao nao
pode ser atribuido a atual estratificacdo social e, portanto, ser tratado como um
fendmeno especifico do mundo moderno, tipico da atualidade. E possivel que hoje se
tenha tornado mais evidente, motivado, pelo menos, por fatores como o maior
transito que se verifica entre os diferentes segmentos da sociedade como também do
deslocamento de massas rurais paras grandes aglomeragdes urbanas.

Assim, o sentimento de convivéncia de muitos dialetos, de muitas formas de
uso da lingua, seja na sua diversidade espacial, seja na variedade de ocorréncias
distribuidas socialmente, perpassa pela historia, estando vinculado a diversidade
cultural tomada nos seus mais diferenciados aspectos. Diante dessas questoes,
podemos refletir sobre possibilidade de concepgao do ensino levando-se em conta
essa intricada malha de variacao de uso da lingua portuguesa.

Tendo em vista esse direcionamento, fica evidente a importancia de se fazer a
transposicao didatica da diversidade linguistica para sala de aula no ensino superior.
No caso em questao, tal transposicao foi realizada durante as aulas da disciplina
Introducdo ao Estudo da Lingua Portuguesa cujo programa prevé, basicamente, a
analise de trés grandes questdes, a saber, a variacao linguistica, a fala e a escrita
como praticas sociais — oralidade e letramento - e os niveis de analise linguistica -
Fonética e Fonologia, Morfologia, Sintaxe e Semantica.

Nesse sentido, na primeira unidade, discute-se o que é variagdo, como e por
gue ela esta presente nas linguas naturais. O objetivo é levar os alunos a perceberem

o conflito que costuma se estabelecer entre variacao linguistica e norma, o que
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normalmente caracteriza as mais diversas sociedades, mesmo que sejam agrafas.
Assim, espera-se que o aluno entenda que a lingua ndo se reduz a norma-padrao e
gue, para os estudos linguisticos, toda variedade é legitima e passivel de ser
investigada.

Em seqguida, foca-se o continuum fala-escrita, a fim de leva-los a perceber as
diferencas entre essas modalidades e seus usos utilitarios. Trata-se, pois, de uma
abordagem sociointeracionista, que investiga a fala e a escrita como praticas sociais
contextualizadas.

Uma introducdo a andlise dos diferentes niveis da lingua é apresentada na
ultima parte do curso, com o intuito de tornar os estudantes aptos a categorizarem os
diferentes niveis de investigacao linguistica, de modo a apontarem que aspecto da
lingua é estudado num dado trabalho: fonolégico, morfoldgico, sintatico e/ou
semantico.

Dessa forma, a disciplina aqui descrita é de importancia inquestionavel por
oferecer aos alunos uma nocdo geral de como a lingua é estudada sob um enfoque
cientifico, o que pode ser decisivo para a sua permanéncia no curso. Além disso, por
tratar genericamente de questdes a serem aprofundadas em outras disciplinas, LET
A13 possibilita ao aluno, ja no segundo semestre, fazer escolhas mais seguras quanto

as disciplinas optativas.

Avaliagao dos resultados

Nesse contexto, o género textual histéorias em quadrinhos, bastante
representativo de instancia social de uso da lingua, constituiu-se como uma
possibilidade de fazer a transposicao didatica da diversidade linguistica para sala de
aula no ensino superior. A proposta de trabalhar com esse género textual foi fruto da
reflexao sobre a grande funcdo das histérias em quadrinhos no que diz respeito ao
oferecimento de imagens que podem apresentar e representar as coisas e objetos de
forma concreta, proporcionando condicdes para o desenvolvimento das discussoes
sobre variacao linguistica, envolvendo as atitudes e intervencdes que ocorrem
referente ao assunto “variagao” e como isso repercute na aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes do curso de Letras.

Apds a discussdo sobre as concepcdes de lingua, variacdo e variantes
linguisticas, foi proposta uma atividade pratica a turma, que consistia na producdo de

histéria em quadrinhos que retratassem a tematica da heterogeneidade linguistica
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com o intuito de contribuir para a ampliacdo do horizonte sobre a existéncia destas
variagdes, para o entendimento das aplicagdes e, consequentemente, para a
descoberta de novas formas de utilizar as fungdes da lingua dentro de cada uma de
suas variagoes.

Assim, os estudantes poderiam se manifestar através das variacOes diatépica,
diastratica e diafasica, em equipe, construindo uma situacdao de comunicacdo em
forma de histéria em quadrinhos. Nas discussdes em equipe, foi observada a analise
critica e reflexiva dos alunos em relagdo as discussdes sobre a existéncia das
variedades e a imposicao de uma norma considerada padrao.

Cada equipe ficou encarregada de trabalhar com um tipo de variacdo linguistica
especifico, mediante sorteio realizado em sala de aula. Durante o desenvolvimento da
atividade, alguns esclarecimentos se fizeram necessarios, pois muitos estudantes
estavam preocupados por nao terem habilidade para desenhar. Nesse caso, houve o
estimulo a utilizacdo de personagens de historias ja existentes, recriando suas falas,
para retratar o tipo de variagdo a ser trabalhada. Além dessa inquietacdao, outro
aspecto importante durante a atividade foi o despertar para o fato de que os tipos de
variacdo linguistica poderiam estar relacionados, pois, embora por questdes didaticas,
se apresentassem separadamente, na pratica, esses diferentes tipos poderiam estar
presentes dialogando, num mesmo género de texto.

Durante a elaboracdo das histdrias em quadrinhos, os estudantes colocaram em
pratica os conceitos sociolinguisticos trabalhados, revendo e reavaliando muitas
concepcdes sobre variacao linguistica, aprimorando o seu senso critico no sentido de
selecionar, monitorar, o que ird utilizar, conforme o contexto comunicativo, e de
respeitar e dominar as variagdes linguisticas.

Apés o término da producdo das histérias em quadrinhos, cada grupo
apresentou o material produzido para toda a turma. Durante as apresentacdes, os
estudantes mostraram que sairam de uma postura passiva e assumiram a posigao de
aprendiz pesquisador, refletindo sobre a lingua. Apds as apresentacdes, houve a
conducao de um debate geral sobre as producdes apresentadas, sempre tomando
como referéncia os estudos feitos em relacao a este assunto durante toda a disciplina,
0 que enriguecia bastante o trabalho com o tema.

Em relacdao aos procedimentos avaliativos, nessa atividade, no momento das
apresentacdes das equipes, pontuavam-se a abordagem dos tipos de variacao
sorteados pelos grupos, pois era preciso que a histéria em quadrinhos estivesse

adequada ao tema proposto, que tivesse coesao, coeréncia; clareza; sequéncia légica
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das ideias (introducdo, desenvolvimento e conclusdo) através de ideias articuladas a
argumentos que comprovassem 0s posicionamentos criticos e reflexivos em relagao
aos fundamentos abordados.

Nesse sentido, ao desenvolver essa proposta pratica de trabalho com os
estudantes do primeiro semestre do curso de Letras, foi possivel verificar o
entendimento da concepgao de lingua como um fendmeno heterogéneo e o despertar
para a consciéncia de que se deve retirar as palavras certo, errado, correto, incorreto,
feio, bonito do repertorio linguistico, e troca-las por adequado ou inadequado,
conforme o contexto comunicativo em que o falante esteja inserido. Tal proposta
trouxe grande satisfacao para os discentes e para a docente, uma vez que houve, nao
apenas um melhor entendimento sobre o tema trabalhado como também uma

excelente interacao entre os estudantes com o género histéria em quadrinhos.

Consideracoes finais

Enquanto professores de lingua portuguesa, devemos mostrar que, se o aluno
faz parte de uma comunidade linguistica em que o fendmeno da variacao linguistica é
uma constante, ele pode optar por se comportar linguisticamente de uma maneira
informal na sua comunidade, nos contextos informais, se o seu objetivo for ndao se
diferenciar do seu contexto; mas se a situagdao comunicativa for outra, dessa vez uma
entrevista para uma oportunidade de emprego, o aluno devera perceber que podera
procurar utilizar a norma mais proxima ao padrdo da lingua, pois a sociedade ira
cobrar dele o aspecto mais formal da linguagem. Assim, através dessa mudanca de
postura, desse trabalho pratico de conscientizacdao junto ao alunado, percebemos que

nao ha lugar para o preconceito linguistico.
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Anexo

Histérias em quadrinhos com enfoque na variacao estilistica e geografica

produzidas pelos estudantes de Letras — 1. semestre (UFBA)
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OS GENEROS DISCURSIVOS NA SALA DE AULA:
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Atualmente, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) e os Conteudos
Basicos Comuns de Minas Gerais (CBC-MG, 2005) orientam que as aulas de lingua
portuguesa tenham como base o estudo do texto, materializado em algum género
discursivo. Os géneros devem se constituir em instrumentos tedricos e metodoldgicos
que intermedeiam o ensino e a aprendizagem das praticas de linguagem. Sao as
praticas de linguagem, portanto, os conteludos de toda e qualquer aula de lingua
portuguesa.

Para Dell’ Isola (2007, p. 10) ensinar portugués “é preparar nossos alunos para
lidar com as diversas linguagens.” E nesse sentido que a autora (2007) enfatiza que o
género deve se constituir como o nucleo do ensino de lingua materna. Nesse caso, a
escola e/ou faculdade deve “promover situagdes que favoregam aos alunos o
reconhecimento dos géneros textuais, de modo que aprendam a produzi-los e, em
consequéncia, saibam utiliza-los no seu dia a dia em contextos especificos” (DELL’
ISOLA, 2007, p. 12).

Tendo em vista esta demanda pedagdgica e legislativa, o nosso relato de
experiéncia se dirige prioritariamente aos professores da area de linguagem (Letras,
Linguistica, Linguistica Aplicada) que buscam encaminhar, seja no ensino basico ou
superior, as seguintes questdes de pesquisa: (a) qgue géneros levar ao ensino de
Lingua Portuguesa, e (b) como instrumentalizd-los em praticas didaticas de lingua
materna?

De nossa experiéncia, inspirados nas reflexdes pedagodgicas e sistémico-
funcionais de Vian Jr. (2006) e Vian Jr & Ikeda (2009), enfocaremos algumas praticas
de ensino de lingua portuguesa na disciplina de Portugués Instrumental destinada ao
ensino superior dos cursos de administracdo, ciéncias contdbeis, direito, engenharia

elétrica, engenharia ambiental, engenharia mecanica e engenharia de producao.
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A partir desta exposicao, esperamos fomentar o didlogo com os professores da
area de linguagem e encaminhar sugestdes viaveis para o trabalho com o género
discursivo na sala de aula. Como acreditamos, nossa experiéncia também pode ser
desenvolvida em outros niveis de ensino, tais como a alfabetizacdo de jovens e

adultos, o ensino técnico e o ensino basico.

Caracterizacao da unidade de ensino

As faculdades onde ocorreram as praticas de ensino que serdao descritas nesta
exposicao se caracterizam como unidades de ensino particulares destinadas ao
ensino, extensdo e pesquisa académica das areas de Humanas, Biomédicas e Ciéncias
Exatas. As praticas de ensino ocorreram no ensino superior nas disciplinas de
Comunicacdo e Expressdo (40h) dos cursos de engenharia (elétrica, ambiental,
mecéanica e de producao) da faculdade UNIVIX, campus Vitdria, Espirito Santo (ES); e
nas disciplinas de Portugués (80h) dos cursos de administracdo, ciéncias contabeis e
direito das faculdades DOCTUM, campus Guarapari, Espirito Santo (ES).

Tanto a disciplina de Comunicacdo e Expressdo (UNIVIX) quanto a disciplina de
Portugués (DOCTUM) sdo ofertadas semestralmente aos alunos do primeiro periodo
dos cursos de graduacao das referidas faculdades. Em geral, os alunos ingressantes,
seja em Vitoria (ES) ou em Guarapari (ES), possuem uma formacdao escolar
deficitaria. Ha falta de conhecimentos gerais e linguisticos. Os alunos chegam ao
portugués instrumental mais acostumados a analise do sistema linguistico do que com
a analise do uso da lingua. Em média esses alunos possuem idade entre 17 e 28 anos,
alguns recém saidos do ensino médio e outros ja ha muitos anos sem ir a escola e/ou
faculdade. Nos cursos da DOCTUM (ES) que investigamos, ha o predominio de
mulheres, tendo em média 40 alunos por turma. Ja nos cursos da UNIVIX (ES) ha a
guase totalidade de homens, alguns ja formados em outras graduacdes e pos-

graduacdes, tendo em média 60 alunos por turma.
Fundamentacgao teorica

Nossa experiéncia de ensino de lingua portuguesa se baseia no conceito de
género discursivo, cunhado primeiramente por Bakhtin (2000). Para o autor, género
discursivo é visto como um enunciado relativamente estavel. Cada enunciado, advindo

de uma esfera especifica de comunicacdo, é relativamente estruturado por um
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conteldo (tematico), por um estilo verbal (léxico, frase, gramatica) e por uma
construgao composicional que lhe sdo proéprios.

A nocdo tedrica de géneros, desde a estruturacao Bakhtiniana, e principalmente
a partir dos anos 90 (SOARES, 2009), foi sendo reformulada e reelaborada de acordo
com novos estudos das areas da linguagem (VIAN JR., 1997).

Em nossa exposicao, utilizamos o conceito de género postulado pela Linguistica
Sistémico-Funcional proposta por Hasan (1989)'. A Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF), segundo Hasan (2005), procura entender como e porque a lingua funciona.
Para a autora (1989), por meio das singularidades do contexto (de situagao ou
registro® e de cultura®), podemos prever os elementos da estrutura do texto. Sendo
assim, a partir da estruturacao da Configuracao Contextual (CC) de um texto,
podemos fazer previsdes sobre sua estrutura (HASAN, 1989). Podemos prever a
obrigatoriedade e a opcionalidade dos elementos estruturais de um texto, bem como
sua sequéncia e a possibilidade de sua iteracdo (HASAN, 1989).

Dessa previsdao, surge a Estrutura Potencial do Género (EPG), que busca
expressar todas as possibilidades estruturais de um texto em uma dada situacgao, ou
seja, seus estagios: (a) obrigatdrios, aqueles que devem ocorrer; (b) opcionais,
aqueles que podem ocorrer; e (c) recursivos, aqueles que podem ocorrer com certa
frequéncia.

Com esses estudos, objetiva-se a estruturacdo do texto em estagios, partindo
da andlise do contexto situacional e cultural no qual o texto se insere, para, assim,
estabelecer, em relacdo aquele contexto de interacdo especifica, sua estrutura
potencial.

A pratica pedagodgica de origem sistémica-funcional sugerida por Vian Jr. (2006)
e Vian Jr. e Ikeda (2009) indica que os géneros a serem escolhidos para o ensino de

lingua portuguesa na universidade devem ser aqueles vinculados a pratica profissional

! Em sua pesquisa, traduzida por nds, Hasan (1989; 2005) ndo define o conceito de género, mas o
instrumentaliza a partir da nocao de registro. Ainda assim, podemos dizer nas palavras de Vian Jr. (2006,
p. 392) que género discursivo pode ser entendido como o que “[...] os usuarios fazem ao utilizar a
linguagem em interacdes sociais especificas e como organizam suas mensagens de modo a atingir seu
propésito social.”

2 Registro, ou contexto de situacdo, pode ser entendido como a “a variacdo de acordo com o uso” (VIAN
JR, 2006, p. 392), que se organiza por meio de trés niveis: (a) o campo, que se refere a acdo social que
esta sendo realizada; (b) a relacdo, que indica quem participa da acdo social, seus papéis e hierarquias;
e (c) modo, que se refere ao papel da linguagem na organizagao textual, se constitutivo ou auxiliar.

3 para Hasan (1989, p. 99) “cultura é mais especificamente descritivel como um corpo integrado do

conjunto total de significados disponiveis na comunidade: o potencial semidtico”. Esse potencial que inclui
formas de fazer, formas de ser e formas de dizer é a cultura (HASAN, 1989).
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ou académica dos alunos, ou seja, os alunos devem ser expostos a textos préximos a
seu cotidiano (atual ou futuro).

Os autores (VIAN JR, 2006; VIAN JR. & IKEDA, 2009) indicam ainda que o
trabalho com os géneros discursivos deve enfocar o texto e o género, e ndo s6 um
dos dois componentes. Os alunos devem ser expostos a um texto real, utilizar seu
conhecimento prévio sobre o género para entendé-lo e serem guiados a compreender
quais sao as relacdes/significados entre os textos apresentados e seus contextos.
Afinal, por que serda, por exemplo, que o texto apresenta este ou aquele estagio? Os
alunos, nesse sentido, sdao estimulados, primeiramente, a investigar o registro
(campo, relacao e modo) e, posteriormente, a analisar, em praticas de comparacao
entre trés ou mais exemplares de textos de um mesmo género, seus estagios de

configuragao, os estagios obrigatério, opcionais e recursivos.

Descricao da experiéncia

A experiéncia aqui apresentada foi fruto de aproximadamente dois anos de
investigacdo e aprimoramento de nossa pratica pedagdgica no que se refere ao ensino
de lingua portuguesa. Ela surgiu, especificamente, de nossa inquietacdo em
instrumentalizar a nocdo de géneros discursivos no ensino de lingua portuguesa, ou
seja, ensinar lingua portuguesa tomando como diretriz os géneros, como orienta os
PCN, CBC-MG e demais pesquisadores da area de linguagem. Aqui, procuramos
enfocar dos temas e/ou objetos de estudo aspectos de investigagao inerentes ao texto
e também inerentes ao género.

Em se tratando do ensino superior, organizamos a investigacao sob o rétulo de
seminario, o que em outros estratos de ensino pode ser visto como pesquisa ou
trabalho de grupo ou de campo. Antes de apresentarem os seminarios, os alunos
foram instruidos sobre o que significa os conceitos de texto, géneros textual, tipo
textual e suporte.

O nosso segundo passo na continuacdao dessa experiéncia, foi elaborar um
roteiro de investigacao (Cf. Anexo 1, adaptado de Vian Jr. (2006)). Foi a partir desse
roteiro guia que os alunos foram capazes de estudar a pratica discursiva e social dos
géneros de investigacao que mais |lhe agradassem dentro das opcdes oferecidas por
ndés. Esse compilado de opcgles foi extraido integralmente do livro Dicionario de
géneros textuais, de autoria de Sérgio Roberto da Costa (2009). Desse livro,

selecionamos géneros pertencentes a dois dominios: (a) géneros do dominio
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administrativo, para os cursos de ciéncias contabeis e administracdo, tais com os
verbetes de declaragao, ata, requerimento, rubrica, atestado, abaixo-assinado, anais
de eventos, etc; e (b) géneros do dominio juridico, para o curso de direito, tais como
os verbetes de peticao, citagao, certidao, declaragao, edital, etc. Para os cursos de
engenharia, optamos pelo estudo de apenas um unico género, o relatério. Optamos
por essa escolha, pois o género relatério é bastante instavel, podendo se apresentar
por muitos formatos e composicoes discursivas particulares e também pelo fato de ser
um género bastante requerido pela pratica profissional do engenheiro.

Realizada a pesquisa e respondida as perguntas propostas, os alunos, ao final,
redigiriam um texto em formato de trabalho académico e/ou escolar (Cf. Anexo 2 - a,
b e c) e o apresentaram a turma, seja por meio da leitura do texto escrito ou da

apresentacgdao dos resultados da pesquisa com o uso do Power Point.

Avaliagao dos resultados

Através da realizacdo da atividade descrita acima, pudemos perceber que os
alunos foram capazes de investigar a pratica discursiva dos textos de forma bastante
interessante. Eles escolheram os géneros que mais |lhe chamaram a atencdo, ou
ainda, os textos que mais dominio possuiam, o que tornou a aula mais estimulante e
dinamica. Percebemos, apesar da pesquisa realizada, que os alunos ainda confundiam
alguns conceitos, como o conceito de género com o conceito de tipo textual, o que em
nada prejudicou o resultado final de suas exposicdes. Como acreditamos, os alunos
entenderam que os géneros sao constituidos por tipos textuais, mas ao redigir o texto
final, muitas vezes os termos soaram como sinénimos.

Ao final do seminario, os alunos perceberam que o género é um texto nomeado
socialmente e que possui muitas caracteristicas proprias de constituicdo que, na
maioria das vezes, se associam ao contexto de situacdao ou de cultura, podendo ainda
estar associados ao suporte. Em suma, os alunos descobriram que ndo ha um modelo
fixo para producgao textual, mas que os textos sao motivados pelo contexto e que essa

relacdo é intrinseca e indissociavel.

Consideracoes finais

Diante de nossa proposta, concluimos que as praticas de ensino de lingua

portuguesa no ensino superior, assim como o basico, tém no texto o seu objeto de
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ensino e pesquisa. O texto, portanto, deve ser observado como um género discursivo,
pois é por meio dessa construcdao tedrico-metodoldgica que é possivel acessar as
praticas de linguagem, conteddo de toda e qualquer aula de lingua portuguesa. Nesse
sentido, nossa estratégia de ensino buscou levar os alunos, por si sds, a pesquisarem
a pratica social e discursiva de textos de sua area de formacdo académica. Essa
pesquisa foi orientada por um roteiro de investigacdao, que s6 foi possivel de ser
aplicado depois de ter sido apresentado em sala de aula alguns conceitos-chave de
estudo do género, tais como o conceito de género, texto, tipo textual e suporte. A
pratica pedagdgica apresentada se mostra flexivel e adaptavel a muitos géneros e

segmentos de ensino.
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Anexos I — Roteiro de Investigacao

DOCTUM — Guarapari (ES)
Administracdo e Ciéncias Contabeis — Portugués Instrumental
Professor: Alex Caldas Simdes

Orientacodes para os seminarios:

Valor total: 10 pontos.

Atividade em grupo: 5 ou 6 alunos.

Tema: os géneros do dominio administrativo e/ou contibel.

Atividade avaliada: apresentacdo oral do projeto + apresentacio escrita do trabalho.

Descricdo da atividade: Busque trés exemplares de um género do dominio administrativo e/ou
contabel, em livros (manuais de redacdo), seu local de trabalho ou com outros estudantes de seu
curso que ja escreveram tais textos. Tendo-os em maos responda 10 das 13 questdes propostas. Sua
resposta deve ser redigida em um unico texto, evitando topicalizagdes. A formatagio do texto deve
seguir as indicacdes da ABNT e atender aos critérios de textualidade, ou seja, ser um texto
inteligivel dotado de coesdo e coeréncia.

QUESTOES DE INVESTIGACAO A SEREM RESPONDIDAS EM SEU TRABALHO:

O que acontece com a linguagem em uso?

(1) Qual o seu propdsito social (objetivo) deste texto? Afinal, por que as pessoas escrevem esse
texto?

(2) Onde esse género costuma circular, com que freqiiéncia e em que circunstincias?

(3) Que elemento do texto melhor indica a realizacio do proposito social que identificou? Dé
exemplos.

Quem participa da interacio?

(4) Que pessoas (participantes) interagem nesse género? Especifique nomes e cargos.
(5) Que fungio/hierarquia eles desempenham?

(6) Quem escreve e quem lé esse tipo de texto?

(7) Que conteudo ou tema & descrito no texto?

Como ¢ organizada a linguagem?

(8) O género pesquisado ¢ falado ou escrito? Se falado, indique marcas de oralidade no texto. Se
escrito, indique seqliéncias textuais ou expressdes tipicas da escrita.

(9) Em que suporte este género costuma circular? Por qué? Ha possibilidade do género circular em
outro suporte?

(10) Que tipo textual & predominante no género pesquisado (narrativo, descritivo, argumentativo ou
mjuntivo)? Por qué?

Quais sdo as estruturas dos textos?

Analisando 3 exemplares do género pesquisado, responda:

(11) O que sempre se repete nos trés géneros? Por qué?

(12) O que cada um tem de diferente? Por qué?

(13) Ha algum elemento que surge em mais de um momento em variados lugares em um mesmo
exemplar do género pesquisado? Por que isso ocorre?

Referéncia Bibliografica:
Anexo extraido integralmente de: COSTA, S. R. Dicionario de géneros textuais. 2° Ed. Rev. Ampl.
Belo Horizonte: Editora Autentica, 2009.
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Anexos II - Trabalhos realizados pelos alunos

a) Autores: D.S; L. M. V.; L. M,; L.C.; S. J.

Faculdade DOCTUM, campus Guarapari (ES), curso: Administracdo e Ciéncias

Contabeis.

F

O Género dos Contratos tem o propésito de fazer um vinculo entre duas ou mais
pessoas de direito correspondido pela vontade, da responsabilidade do ato firmado,
protegido pela seguranca juridica em seu equilibrio social. Assim sendo, & natural que se
atribua ac contrato uma fungéo social, a fim de que ele seja concluido em beneficio dos
contratantes sem conflitc com o interesse publico. Os mesmos s&o escritos para fazer
acordos de vontades, capaz de criar, modificar ou extinguir direitos, e, a partir de leis
dependentes do Direito, estabelecer uma regulamentacgéo de interesses entre as partes.
Esses géneros costumam circular em contabilidades, bancos, comércios, empresas,
prestadoras de servicos, entre outros, com frequéncia constante, e em diversas
circunstancias, como na criagdo de uma empresa, compra de algum produto, contratagéo
de algum servigo e aluguel de algum imdvel.

A parte do texto que melhor indica o propdsito dos contratos € o titulo e as clausulas, pois
indicam qual o tipo de contrato, o acordo feito entre as partes, as discriminacdes do
servigo ou produto e suas exigéncias.

Nos textos dos contratos existem algumas denominagdes dos sujeitos que fazem parte
desse processo, variande de acordo com o tipo contratual, por exemplo: em um contrato
de aluguel de imédvel os participantes sdo denominados locadora e locatario, em um
contrato de compra e venda, s&o denominados vendedor e comprador, ja em um contrato
social de uma empresa os envolvidos séo os sécios.

O contrato de aluguel desempenha fungdo hierarquia entre o locador e o locatério, pois o
locador possui poder sobre o locatario. Os contratos quando Instrumentos particulares,
que sdo documentos feitos pelas préprias partes, podem ser escritos por qualquer
pessoa, contadores, advogados ou terceiros, mas quando Instrumentos Publicos, que s&o
documentos em que a lei determina uma forma especial para a sua realizac&o, devem ser
feitos em cartério. Os mesmos sdo e devem ser lidos pelas partes interessadas, as vezes
até por advogados para que fique melhor interpretado, para que os envolvidos figuem
cientes do que estio assinando.

No texto do contrato é discriminado através de clausulas, o acordo, os dados dos
negaociantes, a discriminagéo do produto, valor, forma de pagamento, tempo de duragéo
do contrato, obrigacbes e deveres a serem cumpridos durante o tempo de contrato.
Quanto ao contrato social de uma empresa, € discriminado os dados dos sdcios, dados
completos da empresa, como razdo social, nome fantasia, enderego, o capital da empresa
& porcentagem de cada um dos sdcios, o objetivo e a atividade da empresa, entre outros.
Esse género pode ser falado (Verbal) ou escrito. Pode ser verbal quando se tratar apenas
de uma simples combinacao entre as partes, sem utilizar a forma escrita. O contrato
verbal pode ser dificil de pr