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Apresentacao

Neste volume especial da Revista Praticas de Linguagem, apresentamos os
textos completos de alguns dos trabalhos de pesquisa e dos relatos apresentados
durante o III Coléquio de Letramento, Linguagem e Ensino, realizado na Faculdade de
Educacdao da UFJF, em novembro de 2015, em que contamos com a presencga de
professores e pesquisadores brasileiros de diversas regides.

O III Coldéquio de Letramento, Linguagem e Ensino, realizado pelo atual Nucleo
FALE, em parceria com o Colégio de Aplicacao Joao XXIII, teve como tema
"Letramentos e praticas de ensino”. Nosso objetivo foi promover a divulgacdo de
resultados de pesquisa e relatos de experiéncias no contexto da educacdo e no ensino
de lingua.

Ressaltamos a importancia de eventos como esse e sua potencialidade frente aos
desafios enfrentados pela escola e, sobretudo, pelos professores que atuam em
espacos institucionais com o ensino de lingua.

Os trabalhos aqui apresentados revelam variadas experiéncias de pesquisa e
acao. Os temas abordados perpassam Praticas de Producdao Escrita, Praticas de
Oralidade, Praticas de Leitura, de Letramento Literario, a Sociolinguistica aplicada ao
Ensino, Alfabetizacdo e Letramento, Ensino de Gramatica, Géneros Midiaticos, Praticas
Interdisciplinares de linguagem, Praticas de linguagem na educacao bilingue de surdos
e Curriculo.

As discussdes empreendidas no III Coléquio trouxeram-nos inUmeras
contribuicdoes e a ampliacdo do debate acerca de temadticas muito caras para os
profissionais da educacdo e do ensino de lingua na atualidade, e este caderno, com os
artigos e relatos enviados pelos autores, oferece uma oportunidade de continuidade
das reflexdes ja iniciadas.

Organizadoras

Andreia Rezende Garcia Reis
Bruna dos Anjos Crespo
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A leitura em sala de aula no 2° segmento do Ensino Fundamental: uma
discussao sobre essa atividade

Ilka Schapper?!
Tania Maria dos Santos?

Resumo

Como acontece o trabalho com a leitura no segundo segmento do ensino fundamental? Essa é
a discussao que desenvolvemos neste artigo a partir das contribuicbes sobre o ensino da
leitura de Freire (1985), Geraldi (2010), Kleiman (1996) e Koch (2011). A pesquisa foi
realizada em uma escola publica de Ensino Fundamental. No aporte tedrico, trazemos as
referéncias da teoria sécio-histérico-cultural de Vygotsky por meio das contribuicbes de Freitas
e Jobim. Norteadas pelos principios de que todos os sujeitos sdo responsaveis pela producao
do conhecimento da Pesquisa Critica de Colaboracdo (IBIAPINA, 2008; MAGALHAES, 2006),
observamos o lugar dos estudantes na producao de sentidos no momento da leitura em sala
de aula, a partir das teorias da argumentacdao, com base em Liberali (2006) e Schapper
(2010).

Palavras-chave: Leitura em sala de aula. Ensino de leitura. Formacao de professores.

Introducao

N3o se admire de me ver sempre a vaguear com os olhos. Com efeito
esta € a minha maneira de ler, e s6 assim a leitura se torna frutuosa
para mim. Se um livro me interessa verdadeiramente, ndo consigo
segui-lo para além de algumas linhas sem que a minha mente, captado
um pensamento que o texto Ihe propde, ou um sentimento, ou uma
interrogacdo, ou uma imagem, ndo saia pela tangente e salte de
pensamento em pensamento, de imagem em imagem, num itinerario de
raciocinios e fantasias que sente necessidade de percorrer até o fundo,
afastando-me do livro até perdé-lo de vista (CALVINO, 1999).

O trabalho com a leitura no segundo segmento do ensino fundamental,
usualmente, ndo traz para si o ensino da leitura. E consenso, no cotidiano das
instituicdes escolares, considerar-se que a partir do processo de alfabetizagdo o
estudante ja sabe ler. Caso isso ndo ocorra nesse periodo a situacao sera resolvida de
outra forma que nao seja nas aulas das diversas disciplinas dessa etapa do ensino.
Essa é uma dificuldade que podemos observar nas escolas, o ensino da leitura nao
acompanha o estudante nas séries subsequentes aos primeiros anos do ensino
fundamental.

Temos ainda uma complexidade nas atividades envolvendo a leitura que sao
desenvolvidas nas escolas, quando observamos o papel que desempenha cada um dos

atores dessa atividade no momento da leitura. Podemos observar, nesse campo, que

! Email: ilkaschapper@gmail.com - PPGE/UFJF.
2 Email: tmsjf@hotmail.com - PPGE/UFJF.
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o conceito de leitura ainda é pouco discutido nesses ambientes e os objetivos a serem
alcancados com a leitura de tal ou qual texto também ainda ndo sdo claramente
delineados pelos professores. Existem as situacdes em que o texto é utilizado como
(1) pretexto para o ensino de algum conteudo; (2) momentos em que a leitura de um
texto acontece com foco na interpretacao sugerida pelo livro didatico e (3) sugestdes
de leituras aleatérias a quaisquer contextos de producdo de sentidos para o aluno.

Nossa observacao sugere que ainda encontramos poucos momentos em que o
texto é ofertado para uma leitura com objetivos especificos e explicitado para todos
gue a realizarao e cuja compreensdo podera ser discutida e fundamentada em sala de
aula, momento em que todos serdo ouvidos e a multiplicidade de compreensodes tera
lugar e aceitacgao.

Assim, nossa finalidade com este trabalho é discutir o ensino da leitura como
um conteudo que deveria perpassar todos os anos de todas as séries tanto do ensino
fundamental quanto do médio. Esse aprendizado ndao se esgota, pois os géneros
textuais sao multiplos e demandam objetivos e estratégias diversas para seu

conhecimento.

(Des)encontros: a leitura no 2° segmento do Ensino Fundamental

Os professores do segundo segmento do ensino fundamental, quase sempre,
consideram que os estudantes que chegaram até essa etapa deveriam ser proficientes
em leitura e por essa razdao nao se sentiriam comprometidos com o ensino da mesma,
partindo sempre do pressuposto que essa tarefa ja foi cumprida no momento da
alfabetizacdo. Essa foi nossa observacdao durante a pesquisa, no contato com os
professores no momento da realizacao das atividades de sala de aula, pois a leitura
demanda uma atengdo constante, a diversidade de géneros requer diversidade de
leituras. Também o objetivo da leitura de um texto pede procedimentos de leitura
diferenciados, como nos diz Koch (2011, p. 19). No entanto, o que se observa no dia
a dia contradiz essa conviccao. Além de ndo acontecer de os estudantes chegarem ao
segundo ciclo do ensino fundamental proficientes em leitura, podemos dizer que
aprendemos a ler permanentemente. Para ilustrarmos o que estamos dizendo
trazemos uma assertiva de Konder (2009, p. 10) que afirma “minha experiéncia
pessoal me ensinou que jamais aprenderei a ler tao bem quanto necessitaria. O
aprendizado da leitura ndo cessa jamais.”. Logo a pratica do ensino da leitura poderia

fazer parte de cada aula em que o trabalho com o texto estivesse presente.
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O que compreendemos como leitura? A leitura pode ser compreendida como
uma simples decifracdo do que encontramos na linearidade do texto, um jogo de
identificacao da resposta a questdes propostas, cujas respostas sao encontradas na
estrutura do texto ou a captagao das ideias do autor expostas no texto ou ainda como
uma interacdo autor-texto-leitor, quando o sentido serd produzido a partir dessa
interacdo, ndo preexistindo a esse didlogo. Assumiremos esse Uultimo conceito de
leitura como aquele em que acreditamos e a partir do qual discutiremos o ensino da
leitura.

Assim, Koch (2011, p. 30) nos diz que “[...] o sentido ndo estd no texto, mas
se constréi a partir dele, no curso de uma interacdo.”. E continuando com a mesma

autora temos que

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de
producdo de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua
organizacao, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes
no interior do evento comunicativo (KOCH, 2011, p. 11).

Um texto oferece a possibilidade de uma pluralidade de leituras quando
pensamos que a producao de sentido acontece nessa interacdao. Também Kleiman em

seu livro Oficina de Leitura, afirma que

[...] ao lermos um texto, qualquer texto, colocamos em acdao todo o
nosso sistema de valores, crengas e atitudes que refletem o grupo social
em que se deu nossa socializacdo primaria, isto €, o grupo social em que
fomos criados. No entanto, é importante ressaltar que ndao estamos
dizendo que a leitura/compreensdao de um texto possa ser qualquer uma,
pois na interacdo estdao presentes também o texto e o autor, além do
leitor (KLEIMAN, 1998, p.10).

E, no trabalho de campo realizado em escola publica de Ensino Fundamental,
nosso objetivo foi observar e discutir as atividades de sala de aula que envolvem a
leitura, assim como refletir sobre a forma como acontecem essas atividades, qual a
contribuicao dos estudantes para a compreensao dos textos que estdo em discussao,
se mais de uma compreensao é possivel, enfim, como as atividades se desenvolvem e
qual a participagdo de cada um na produgdao de sentidos dos textos lidos. Tanto
estudantes como o professor precisam dialogar com o texto, participando da produgao

de sentidos. Assim falam os PCN:
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A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacao do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. Nao se trata de extrair informacdo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecao, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais
ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisOes diante de
dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos,
validar no texto suposicdes feitas (BRASIL, 2001, p. 70).

Estudantes e professor constroem significacdes multiplas que sdo aceitas e se
constituem como uma criacdo que envolve o texto, seu contexto de vida. Também
para os estudantes existe a possibilidade de ser ouvido e de realizar o que Paulo
Freire chama leitura critica? Essa leitura sera significativa para todos que
compartilham o momento de discussdao do texto? Freire (1985, p. 22) diz “... que a
leitura da palavra nao é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por certa forma
de escrevé-lo ou de reescrevé-lo, quer dizer de transforma-lo através de nossa pratica
consciente”.

Nesse periodo estudado que os PCN preconizam como o momento em que a

decisao de se tornar leitor ou abrir mado dessa formacao se da. Diz o documento:

O terceiro e quarto ciclos tém papel decisivo na formagdo de leitores,
pois é no interior destes que muitos alunos ou desistem de ler por ndao
conseguirem responder as demandas de leitura colocadas pela escola,
ou passam a utilizar os procedimentos construidos nos ciclos anteriores
para lidar com os desafios postos pela leitura, com autonomia cada vez
maior (BRASIL, 2001, p. 70).

Acreditamos, ainda, que a escola é o espaco para a formacdo de leitores,
constituindo-se mesmo em local privilegiado e, em alguma situagdes, Unico para que

essa formagao acontega. Assim nos dizem os PCN:

Assumir a tarefa de formar leitores imp&e a escola a responsabilidade de
organizar-se em torno de um projeto educativo comprometido com a
intermediagdo da passagem do leitor de textos facilitados (infantis ou
infanto-juvenis) para o leitor de textos de complexidade real, tal como
circulam socialmente na literatura e nos jornais; do leitor de adaptacoes
ou de fragmentos para o leitor de textos originais e integrais (BRASIL,
2001, p. 70).

O sujeito para Vygotsky, segundo Freitas, ndo é abstrato, mas constituido em

diferentes contextos e condicdes sociais, sendo, portanto, historicamente construido
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pelas relagdes que interferem em sua construcdo pessoal e que, por sua vez, ira
(re)construi-lo. Ainda segundo Freitas (2009), em uma perspectiva Vygotskyana,
compreender a abordagem sécio-histérica em pesquisa significa o entendimento de
uma relagao entre sujeitos possibilitada pela linguagem.

Assim, a funcao da escola e de seus professores se traduz em acgao decisiva
para a formagao de jovens cidadaos que trabalhem por uma sociedade mais justa,

interferindo nas decisdes sociais e sendo modificado pelos acontecimentos sociais.

Itinerario metodologico: pesquisa critica de colaboracao

A perspectiva de pesquisa inscrita neste trabalho é a Pesquisa Critica de
Colaboragcao (PCCol). Nesse modelo de investigacdao PCCol, o verbete critica esta
alicercado no paradigma?® critico de pesquisa, que emerge a partir dos anos 70 e
ganha forga, sobretudo, nos anos 80. Grosso modo, este paradigma busca, no
movimento de pesquisa, a transformacdo da realidade por meio da reflexao fundada
na indissociabilidade entre teoria e pratica; intersecdo fundamental para a efetivacao
de mudancgas nos contextos pesquisados e para a producao do conhecimento. Isso
ocorre porque a investigacdo se estrutura a partir das necessidades reais dos
participantes e do préprio grupo de pesquisa. O pesquisador, em um movimento de
compreensdo ativa, intervém no campo pesquisado, no sentido de propiciar espagos
de transformacOes e mudancas. Subjaz, a este paradigma, a inexisténcia de verdades
prontas e generalizagbes a respeito dos contextos investigados, uma vez que as
verdades sdo verossimeis, fiadas e tecidas no fluxo do didlogo, em um contexto
circunscrito a realidade histérica e material. O processo de investigacao parte das
reais necessidades de um dado contexto e, neste movimento, busca promover as

mudancas por meio de atitudes de intervencgao.

3 pPara Kuhn (1992), um paradigma se funda a partir de realizages cientificas universalmente
reconhecidas que, por um certo tempo, fornecem problemas e solugdes-modelo para uma comunidade de
profissionais. Na contemporaneidade, defende-se, no universo investigativo educacional, a existéncia de
trés paradigmas: (1) o positivista - fundado nos métodos quantitativos e de verificagdo de hipdteses,
proprios das ciéncias naturais e exatas, cujo objetivo é controlar, predizer, prever, explicar as
formulagGes de leis gerais; a realidade material é Unica, vista de forma universal e busca reproduzir os
eventos investigados; (2) o interpretativo - baseado na ciéncia hermenéutica, tem a convicgdo de que o
real ndo é apreensivel diretamente; seus objetivos sao compreender e interpretar a realidade, vista como
multipla, intangivel e holistica; o movimento investigativo é atravessado pela influéncia do investigador
gue se torna um construtor da realidade pesquisada e, por ser passivel de interpretacao, entendida como
uma criagdo subjetiva dos participantes envolvidos nos eventos do trabalho de campo, que trazem para a
cena da pesquisa seus valores para a selecdo do problema, teoria e métodos de analise; e (3) o
paradigma critico, no qual esta pesquisa se funda e que é exposto no corpo do texto.
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No Paradigma Critico, temos analises contextualizadas, qualitativas, imbricadas
no processo socio-histérico-cultural. A ciéncia, sob a ética desse paradigma, procura
promover a transformacao da realidade e a investigagao descortina possibilidades de
0os participantes analisarem os contextos nos quais estao inseridos, por meio da
reflexdo teoria-pratica (FREITAS, 2007). A dinamica inicial de refletir sobre/na acao
possibilita outros olhares, outros posicionamentos que antes nao eram vislumbrados,
criando uma sintese dialética que ganha novos contornos, na triade acdo-reflexdo-
nova acdo. Isso ocorre porque ha, no movimento de investigacdo, um interesse
intrinseco pelo conhecimento que traz a tona os aspectos de alienacao e de

dominacdo de grupos sociais ou de individuos sobre outros (FUGA, 2009).

Neste contexto do Paradigma Critico, o verbete colaboracdo ganha novos
contornos e institui a PCCol (Pesquisa Critica de Colaboracdo), criada pela Professora
Dra. Maria Cecilia Camargo Magalhdes (2002, 2004, 2006, 2007, 2009), no interior do
GP LACE. Nas palavras de Magalhaes (2009, p. 55):

a pesquisa critica de colaboragado esta inserida em um paradigma critico
que tem como objetivo intervir e transformar contextos, de modo a
propiciar que os participantes aprendam por meio da participagao
coletiva na conducao da pesquisa. Dessa forma, a pesquisa realiza-se
como um processo de questionamento de sentidos-significados
rotinizados, bem como de producdo conjunta de novos significados.

A autora destaca que, na pratica de pesquisa, essa colaboracdo e esse
guestionamento critico ndo devem ser polarizados. Por outro lado, se o pesquisador
focar apenas o questionamento (sem colaboragao), tendera a imposicao de ideias a
partir de sua autoridade, afastando qualquer possibilidade de compartilhamento de
sentidos e de significados na produgao-construcao do conhecimento.

Para a pesquisadora, ha a ideia de coautoria e de coconstrugdo/produgao de
conhecimento entre pesquisadores e participantes no processo de transformacao,
circunscrito ao momento histérico em que a acdo de pesquisa foi desenvolvida. Isso
mostra, como explicita Liberali (2008), a esséncia da colaboracdo como uma categoria
tedrico-metodoldgica que possibilita aos pesquisadores e participantes se
posicionarem como aprendizes no percurso investigativo. Além disso, materializa um
método de pesquisa como instrumento-e-resultado, e ndo instrumento-para-resultado
(VYGOTSKY, 1930/1991).
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Segundo Magalhaes (2009), a colaboragdao se estrutura em coautoria
e coconstrugao/producao de pesquisadores e participantes, como disse anteriormente.
Contudo, isso nao significa estabelecer uma relacao de simetria de conhecimento e/ou
semelhancas de ideias, representacdes sociais e valores; ao contrario, implica tensdes
e contradicdes (ENGESTROM, 1999), as quais geram conflitos, questionamentos,
pontos de vista distintos, que sdo elementos fundantes do processo critico-reflexivo e,
por conseguinte, desencadeadores das possiveis transformacdes da/na pratica. Para
lidar com essas tensbes e conflitos, a autora explica que se torna imprescindivel
estruturar a linguagem pela argumentacao. Poderemos entender melhor essa

discussdo por suas proprias palavras:

é fundamental que sejam reconhecidas e questionadas as contradicdes
entre o objeto da atividade, instrumentos e acdes dos participantes,
regras que embasam as relacbes e a qualidade da divisdo do trabalho,
que conflitos sejam enfocados e trabalhados. Assim, é necessario que a
colaboracdo organize uma linguagem que se estruture pela
argumentacdo (MAGALHAES, 2009, p. 64).

A colaboracdo é uma categoria que tece-fia uma estreita relagdo com os
conceitos bakhtinianos de dialogismo, exotopia e cronotopia. Os desdobramentos dos
didlogos tecidos entre pesquisadores e participantes, no interior da pratica de
pesquisa, a partir de um distanciamento no tempo e no espaco (lugares e tempos
exteriores ao instante do processo de investigacdao), permitem que se vejam
elementos dos “outros” e do proprio processo, que 0s sujeitos, no momento de
construcdo-producdo, nunca poderiam ver. Nesse movimento, os diversos olhares,
diante de um mesmo evento, possibilitam um “delineamento de quadros
interpretativos mais abrangentes de uma realidade, o que pode evitar conclusdes
unilaterais na producdo e leitura dos dados” (FUGA, 2009). Além disso, promove, no
jogo dialdgico, uma compreensdo ativa-responsiva entre sujeitos que transformam a
realidade e, por ela, sao transformados.

Assim, este trabalho de pesquisa sobre a producao de sentidos com a leitura
em sala de aula, cujos resultados apresentamos foi realizado em uma escola
municipal que oferece Educagao Infantil e Ensino Fundamental a uma comunidade
periférica da cidade de Juiz de Fora, atendendo a uma populagdo urbana e também
rural. Suas turmas sao reduzidas e os estudantes origindrios de uma classe social
carente de recursos financeiros e culturais.

Neste texto, por meio do qual apresentamos consideracdes parciais a respeito

do trabalho desenvolvido em sala de aula por professores do segundo segmento do
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Ensino Fundamental, de acordo com a metodologia de estudo descrita acima,
consideramos a importancia da contribuicdo de cada participante da pesquisa,
professores, alunos e pesquisadora, pois acreditamos que os individuos estao
inseridos em praticas sociais e, nessas praxis, cada um constitui-se, assim como aos
demais. Conforme nos diz Liberali (2008), os sujeitos constituem a si e aos demais
nas relacbes com os objetos/mundos mediados pela sociedade. E serd através de
praticas sociais, do desenvolvimento de atividades distintas que esses sujeitos se
estabelecem como capazes de construir mudancas, satisfazendo necessidades e
propiciando também o seu crescimento, o dos outros e da sociedade.

Nossa opgao pela Pesquisa Critica de Colaboracao (PCCol) (IBIAPINA, 2008;
MAGALHAES, 2006) se justifica na identificacdo entre nossa proposta e a da PCCol,
que consiste em um processo em que todos os sujeitos da pesquisa, em um
movimento de colaboracdo, desenvolvimento e aprendizado, sao responsaveis pela
producao dos dados e do conhecimento.

Como ja foi mencionado, a pesquisa critico-colaborativa € uma metodologia
coletiva em que se trabalha de modo colaborativo e nosso objetivo é por meio das
sessOes reflexivas*, quando os professores estardao no centro da investigacdao, nao
como objeto de analise, mas como sujeitos ativos e agentes na construcdo dos
saberes, € discutir praticas de ensino percebidas no quotidiano das salas de aulas, que
vém sendo reproduzidas sem reflexao ou questionamento.

Ainda, segundo nos diz Ibiapina (2008, p. 12):

Esse processo é desencadeado a partir de ciclos de reflexdo
que proporcionem condicdoes de desestabilizar as praticas
de ensino convencionais e valorizar o professor como
parceiro de investigacdo, como participe do processo de
pesquisa, a medida que ele coopera com o pesquisador no
desenvolvimento de praticas investigativas.

Ainda segundo Ibiapina (2008), a colaboracdo se efetiva a partir da interacao
entre pares com diferentes niveis de competéncia, porém ndo quer dizer que todos
devam participar das mesmas tarefas e com o mesmo empenho, mas que todos
participem do mesmo projeto contribuindo com sua especificidade e visando o
beneficio do todo. Todos se tornam aprendizes, pois a pesquisa colaborativa € um

espaco compartilhado em que se constréi saber e competéncias.

4 Conceituo sessdo reflexiva como o contexto, o ambiente propicio a reflexdo, o lécus de promogdo da
reflexibilidade. (...) é sistematizada com a finalidade de auxiliar os professores a reconstruir conceitos e
praticas (...).
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Didlogos em construcao: analise de alguns dados

A escolha desta escola para a realizagdo do campo sucedeu a recusa de uma
primeira escola visitada, mas da qual sai com a indicacdo de um novo estabelecimento
de ensino para procurar. As escolas municipais da cidade de Juiz de Fora recebem os
pesquisadores da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) com muita abertura e
interesse. Somente quando estao passando por alguma situacdo atipica, acontece a
negacao para nos receber. E foi esse o motivo da recusa da primeira escola por mim
visitada.

Passado o encontro com a direcao e a conversa inicial com a coordenadora
pedagdgica da escola, participei de uma reunido pedagdgica com os professores.
Nessa oportunidade, apresentei meu projeto e recebi a adesdao das duas professoras
de Lingua Portuguesa da escola. Meu objetivo era assistir a duas aulas de cada uma
delas, filmando as atividades. Entrevistar cada uma das professoras e, posteriormente
nos encontrarmos em uma sessao reflexiva, que também foi filmada, para
discutirmos, refletindo sobre um excerto escolhido por mim entre tudo o que foi
filmado.

A andlise que trazemos é uma reflexdo sobre um momento da aula da
professora de Lingua Portuguesa®, que ela propria denomina - aula de leitura, em
uma turma de 9° ano. E uma atividade que acontece uma vez por semana na
biblioteca da escola. Semanalmente, além de escolherem um livro a ser lido na
préxima aula, eles discutem o livro escolhido na semana anterior. E ponto importante
a ser ressaltado que essa escolha é feita em conjunto, pois o livro precisa ser o
mesmo para todos os estudantes. Logo, deverd ser um exemplar que possua
guantidade suficiente para toda a turma, o que nao restringe demais as opgoes, pois,
como ja foi dito anteriormente, as turmas sdo muito pequenas, esta, por exemplo,
tem 10 alunos, mas pode inibir a manifestacdao do interesse pessoal por tal ou qual
assunto. Também € combinado entre eles que nao sdo obrigados a ler caso nao
gostem do livro, pois a atividade ndo é avaliativa.

Anteriormente a discussdo sobre o livro escolhido na semana anterior, houve
uma leitura individual do livro realizada pelos préprios estudantes que o levaram para
suas casas. No encontro da aula seguinte, cada um leu um trecho do livro. Ele narra a

histéria da Bela Adormecida. Os estudantes leram as partes a partir de um comando

5> Na escola pesquisada, a disciplina de lingua portuguesa é subdividida em Lingua e Leitura. Por esse
motivo, vamos nos referir as professoras como a professora de Lingua e a professora de Leitura.
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da professora, mas, no momento da participacao para discussao sobre o texto, as
manifestagdes ndao ocorreram. Um ou outro pequeno comentario surgiu somente a
partir de uma demanda da professora. Poucos alunos se manifestaram timidamente.
Devemos considerar que a presenca da pesquisadora na sala de aula pode
comprometer o desejo de expressao dos adolescentes. Em um momento, das
inUmeras tentativas da professora para trazer cada um deles a participacdo, ela
mesma observa o crescimento da timidez de todos neste dia particularmente.

O excerto da sessao reflexiva, que levamos para a conversa, foi retirado dessa
atividade de leitura. Assistimos ao momento em que a professora pergunta aos alunos
sobre o assunto do livro - qual o tema da histéria, sobre o que fala o livro? Sobre o
gue leram? O livro é a histéria da Bela Adormecida. E a questdo, que foi apresentada
para discussdo na sessdo reflexiva, é esta: E possivel observar uma concepcéo de

leitura nesta cena em que a professora coloca a questao e conduz a conversa
com seus alunos?

A professora da situacdo em questdao diz que, na cena assistida, ha uma
tentativa de desenvolver um prazer pela leitura no objetivo da atividade, essa é uma
das observacOes possiveis a partir do que estamos discutindo. Ela acrescenta que, na
escola, os estudantes s6 pegam os livros por obrigagdo. Como, nessa atividade, eles
nao estavam sendo avaliados, nao tinham o compromisso de entregar alguma
producdo para a nota, o objetivo é ler para conversar sobre a leitura, para

apresentar aos alunos as obras literdarias. Para que o momento
disponibilizado para a conversa ndo se torne um mondélogo, a professora

acredita que é importante induzi-los a dizerem, concordando ou nao, alguma
coisa sobre o texto.

Outra professora diz que um dos objetivos que percebe, que ficou bem claro
para ela, foi a capacidade de fazer inferéncias a partir do que foi lido. Logo, a
professora destaca uma concepgao de leitura na atividade desenvolvida por sua

colega de trabalho. Continua a professora: “E_a questdo das entrelinhas que ela
fala. Porque os meninos, geralmente, eles fazem a leitura de uma maneira

muito superficial. Eles s6 conseguem interpretar aquilo que esta escrito. O
que esta ou é subentendido eles ndo percebem, realizam normalmente uma

leitura linear do texto. Assim, eu percebo muita dificuldade em relacdao a
possibilidade de se compreender para além do que esta explicito no texto. E

o que ela mais tentou buscar nessa cena parece que foi desenvolver isso com

neles. A professora pergunta: “E a bruxa, ela conhece o amor?”. Eles nao
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param para pensar em questoes como essa. Sao essas questoes que estao ali

subentendidas no texto”.

Nesse excerto, observamos argumentos de definicdo apresentados pela
professora que assistiu a cena e ao procedimento da professora participante da
situacao analisada, que nos permitem traduzir suas concepgoes de leitura. Em uma
tentativa de manifestar sua prépria concepcao de leitura, a segunda professora se
remete a inferéncia realizada no momento da discussdao sobre o texto, conforme foi
negritado no paragrafo anterior. Ja& a professora participante da cena provoca os
alunos dela com o objetivo de produzir com eles significados para o texto lido, é o que
encontramos em sua fala no primeiro paragrafo da pagina. A questdao geradora das
falas de cada uma das professoras tem como premissa essa definicao de qual seria a
concepgao de leitura encontrada na cena assistida. O argumento seria de definicao
descritiva, pois as concepgdes foram expressas de acordo com a compreensdo de
cada uma, sem o emprego de nenhuma referéncia que pudesse comparecer como
argumento de autoridade.

As professoras reunidas para a andlise das sessfes revelam a
complexidade dos processos envolvidos na organizacdao de discursos que pressupdoem
dominio ndo sé de teorias, mas também de questdes sociopoliticas e identitarias,
assim nos aponta Magalhdes (2004, p. 83). Os professores discutem ndao mais as
proprias praticas descritas por eles mesmos, mas as de colegas que serao seus
parceiros na construcao reflexiva da situacao que foi exposta e baseando-se, para tais
discussoes, nas questdes orientadoras do processo reflexivo.

O objetivo das sessbes é formar profissionais criticos que reflitam sobre suas
praticas sem constrangimentos ou melindres, de forma que a discussdo nao se
encaminhe para o lado pessoal, pois trabalhando na contextualizacdo e analise das
cenas esta posta a oportunidade de trocas com os pares. Todo esse movimento da
sessdao oportuniza o surgimento de fragilidades nas praticas que podem vir a tona a
partir da observacao e da reflexao do grupo reunido para a sessao. O professor que se
disponibilizou a ter suas atividades discutidas pode se reavaliar por meio da
observacao de si préprio e das conversas com colegas, identificando necessidade de
novas possibilidades em seu dia a dia, assim podemos dizer que em sala de aula
essas praticas poderao sofrer mudancgas, favorecendo também a formagao de alunos

mais criticos e mais reflexivos.
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Consideracoes finais

Nos dias atuais, vivemos no ambiente escolar um momento de
guestionamentos e procura por alternativas, pois as demandas da sociedade tém
crescido quotidianamente e a escola vem sendo cobrada por sua atuacao na educagao
das criancgas e dos adolescentes.

Os professores procuram refletir sobre suas praticas, buscando o caminho e a
seguranga para as mudancas que se impdem na conducao do ensino e da
aprendizagem. Estdo cientes que precisam desenvolver em seus estudantes, entre
outros, o habito da leitura e mais ainda sabem que precisam preparar esses alunos
para a vida que acontece fora da escola. Sao sabedores que praticas exercitadas nas
salas de aula muito contribuirdo para o melhor desempenho de cada um em suas
vidas.

O trabalho com a leitura no interior da escola podera incentivar a reproducao de
praticas mais ou menos conscientes, o exercicio da compreensdao dos textos, a
apropriacdo de suas préprias palavras sobre sua interpretacdo, a reproducdo no
ambiente escolar de situagdes de participagao social com a respectiva utilizacao de
linguagem adequada a cada uma das situacdes, o exercicio do didlogo com o texto e
com o0s pares poderao incentivar a autoconfianca que pode ser levada para a
experiéncia extramuros da escola.

Toda a pratica vivenciada na escola servira para a formagao e o crescimento
pessoal dos estudantes. E, em algumas situacdes, é a escola quem vai oportunizar o
exercicio do didlogo, a defesa de uma posicao, a discussao para o exercicio da
cidadania preconizado pelos documentos oficiais que orientam nossa educagao.

Iniciando essa discussao sobre o ensino de leitura e a formagao de professores
percebemos que ha um interesse no tema, mas ainda ha uma convivéncia de
concepgoes atuais e reflexivas com uma visdao bastante tradicionalista do ensino da
leitura. Pois convivem ainda, em nossos espacos educativos, muita informagao e
conhecimento ao lado de nichos de isolamento.

No entanto, a fala da professora de Lingua Portuguesa da escola em que realizei
meu campo me leva a acreditar que os movimentos desestabilizam, ndao somente
alteram o lugar. A professora que participou da cena que discutimos, quando
perguntada se mudaria algo em sua concepgao de leitura, respondeu o seguinte: “(...)
E eu acho assim, eu ndo sé, eu ndo mudaria, s6 mudaria. Eu acrescentaria. Eu

manteria isso daqui e colocaria um pouco mais.”.
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O caminho para praticas de leitura como produgao de sentido parece-nos, vem
se delineando nas escolas e precisamos incentivar essas atividades, uma vez que
estamos inseridos em uma sociedade em que a leitura ainda nao se constitui como
uma pratica social, como nos afirma Geraldi (2010, p. 112). Logo, ao percebermos
essas iniciativas de incentivo ao exercicio de leitura nas escolas, acontecendo como
trabalho para despertar o gosto pela leitura e a leitura critica, procuramos conhecé-lo

e divulga-lo para que repercuta e se multiplique.

Abstract: As the work by reading the second segment of elementary school? They believe
teachers on the teaching of reading? And what reading concepts adopted by teachers? Those
are the discussions that we have developed in this article from the contributions on the
teaching of reading Freire (1985), Geraldi (2010), Kleiman (1996) and Koch (2011). In the
theoretical framework we bring the references of historical socio-cultural theory of Vygotsky
through the contributions of Maria Teresa Freitas and Solange Jobim. Guided by the principle
that all individuals are responsible for the production of knowledge Research Critical
Collaboration (IBIAPINA, 2008; MAGALHAES, 2006) observed the place of the students in the
production of meaning at the time of reading in the classroom, as of theories the argument
based on Liberali (2006) and Schapper (2010).

Keywords: Reading in the classroom. Teaching reading. Teachers formation.
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A modalizacdao como marca de argumentatividade no género debate®

Francieli Aparecida Dias’
Helena Maria Ferreira®

Resumo

O trabalho com o0s géneros textuais/discursivos em sala de aula possibilita o ensino
contextualizado da lingua. Sendo assim o presente trabalho elege como objeto de estudo o
género debate e tem por objetivos verificar quais sdo os modalizadores utilizados pelos alunos
como marca de argumentatividade em debates realizados em sala de aula e inventariar as
contribuicGes desse género para o desenvolvimento de habilidades argumentativas dos alunos.
Para a consecucdo deste estudo foi empreendida uma pesquisa de cunho tedrico pautada em
Schneuwly e Dolz (1997), Ilari e Castilho (2002), Koch (2002), entre outros. Além disso,
alguns debates foram realizados em sala de aula e a partir de gravacdes foi selecionado o
corpus analisado. Os resultados da andlise apontaram para a predominancia de um
posicionamento de natureza afetiva por parte dos alunos.

Palavras-chave: Género debate. Argumentagdao. Modalizadores.

Introducao

Cada vez mais tem sido discutida a importancia de um trabalho contextualizado
da lingua na escola. Sabendo da infinidade de géneros textuais/discursivos existentes
e sua disposicao nas mais diversas situagdes na vida cotidiana, um trabalho que
abranja o ensino por meio de géneros textuais tende a contribuir para um ensino
eficaz da lingua.

Segundo Bakhtin (2003), os géneros do discurso sao entidades maleaveis,
plasticas, heterogéneas, relativamente estaveis, que sao compostos por trés
elementos: conteudo tematico, estilo e construcao composicional. Sendo o debate um
género discursivo, pode-se afirmar que além de contribuir para uma formacdao mais
reflexiva do aluno em relacdo a diversas tematicas sociais, ele favorece o trabalho
com a argumentatividade e, consequentemente, colabora para o aperfeicoamento de
habilidades argumentativas.

Diante disso, o presente trabalho objetiva verificar quais sao os modalizadores

utilizados pelos alunos como marca de argumentatividade em debates realizados em

6 O presente trabalho foi desenvolvido como uma proposta de atividade do PIBID-Letras Portugués da
Universidade Federal de Lavras e corresponde a uma das possiveis analises dos resultados obtidos.

7 Graduanda em Letras - Portugués e Inglés. Universidade Federal de Lavras (UFLA). E-
mail:frandias@letras.ufla.br.

8 Doutora em Linguistica pela Pontificia Universidade Catdlica (PUC-SP). Professora na Universidade
Federal de Lavras. E-mail: helenaferreira@dch.ufla.br.
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sala de aula e inventariar as contribuicdes do género debate para o desenvolvimento
de habilidades argumentativas dos alunos.

Para o cumprimento dos objetivos propostos, uma pesquisa de cunho tedrico foi
empreendida com autores como Schneuwly e Dolz (1997), Ilari e Castilho (2002),
Koch (2002), entre outros. Foram realizados, como uma proposta de atividade do
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), debates com
turmas do 9° ano do ensino fundamental. Para fins de delimitagao, este estudo elegeu
como objeto de andlise os diferentes tipos de modalizadores propostos por Castilho e
Castilho (2002), uma vez que na literatura é possivel perceber classificacdes diversas
quanto a nomenclatura desses elementos linguisticos.

Castilho e Castilho (2002) sugerem uma classificagdo com trés tipos de
modalizacdo: a modalizacdo epistémica, a modalizacdo dedntica e a modalizacao
afetiva, sendo que cada uma delas contém ainda algumas divisbes, com vistas a
compreender os enunciados e classifica-los com mais especificidade.

Considerando que a modalizacdo pode se efetivar por meio do uso de diferentes
recursos, que indiciam a direcdo e a qualidade da argumentagao, o presente trabalho
delimita seu foco nesse fendmeno linguistico-discursivo, uma vez ele contribui para a
expressao interpessoal de significados relacionados ao julgamento do falante, seja

para assumir uma posicao, seja para expressar um ponto de vista.

1. Pressupostos teodricos

1.1 O género debate e suas contribuicoes em sala de aula

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) deliberam que nao s6 o texto
escrito deve ser a unidade basica para o ensino de lingua materna; tal atividade deve
também se embasar na producao de textos orais, considerando-se seus diferentes
aspectos e géneros. Consta também nos PCN a importancia do trabalho com temas de
cunho social em sala de aula. No documento que apresenta os temas transversais,

esse trabalho justifica-se pelo fato de que

O compromisso com a construcdo da cidadania pede necessariamente
uma pratica educacional voltada para a compreensao da realidade social
e dos direitos e responsabilidades em relacdo a vida pessoal, coletiva e
ambiental [...] O trabalho com temas sociais na escola, por tratar de
conhecimentos diretamente vinculados a realidade, deve estar aberto a
assimilacdo de mudancgas apresentadas por essa realidade. As mudangas
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sociais e os problemas que surgem pedem uma atencao especial para se
estar sempre interagindo com eles, sem oculta-los (BRASIL, 1997,
p.15).

Nesse sentido, o género debate em sala de aula tende a favorecer o
desenvolvimento da oralidade, uma vez que ao longo de seu processo o aluno
apresenta seu ponto de vista, escuta outras opinides, refuta as falas dos colegas,
lanca mao de argumentos para defender suas convicgoes e com isso assume um papel
social com a propria fala. Pode-se dizer entao que além do trabalho com a oralidade, o
género debate propicia situacdes em que a linguagem se consolida como um lugar de
interacgao.

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004), o género debate diz respeito a uma
discussao sobre uma questdao controversa entre participantes que exprimem suas
opinides ou atitudes e tentam assim modificar a dos outros ou ajustar as suas
proprias com o intuito de construir uma resposta comum para a questao inicial. Dolz,
Schneuwly e De Pietro (2004) apresentam trés tipos de debates que podem ser
trabalhados em sala de aula:

« 0 debate de opinido de fundo controverso (exposicao de crengas e ideias com o

intuito de influenciar a posicao do outro);

+ 0 debate deliberativo (todos utilizando de argumentos a fim de pensar em uma

Unica solugao para a questao central);

« 0 debate para a resolucao de problemas (todos pensando em alternativas

diversas).

Todavia, é importante ressaltar o papel do professor ao propor debates em sala
de aula, uma vez que eles devem acontecer de forma contextualizada e apds a
delimitacao de objetivos didaticos bem definidos para que fagam sentido aos alunos e
assim, resultados satisfatérios sejam alcancgados.

Refletindo um pouco mais sobre a argumentacdo no género debate, Cristovao,

Durdao e Nascimento (2003) esclarecem que

debater ndo é apenas um trabalho que exige habilidades de linguagem a
proposito de qualquer tema. Debater é construir, pela linguagem,
intervengbes que ganham o estatuto de argumentos de varios tipos, por
meio de comparagdes, por concessdao, por recurso a autoridade, por
exemplificacao, por justificativa, por recorrer a diferentes formas de
refutacdo, por analogias, descrigOes, relatos, negociacao de conflitos,
formas especiais de transmissao das palavras alheias, etc., que, em seu
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conjunto, englobam capacidades discursivas, interacionais e cognitivas
(CRISTOVAO, DURAO e NASCIMENTO, 2003, p. 1437).

Nessa direcao, os argumentos utilizados no espaco do debate corroboram para
o desenvolvimento de ideias e argumentos novos, de construcao de saberes e,

consequentemente, de transformacao de atitudes e valores.

1.2 Argumentacao no género debate

Segundo Koch (2010), o uso da linguagem é essencialmente argumentativo,
pois ao produzir enunciados tem-se a pretensao de orientd-los no sentido de
determinadas conclusdes, ou seja, 0s nhossos enunciados passam a ter forga
argumentativa. A teoria a respeito da argumentacdao elenca alguns elementos
linguisticos que materializam as intengdes de quem fala. Entre esses elementos
encontram-se os modalizadores.

Castilho e Castilho (1993) acreditam que a modalizacdo € um fendbmeno da
linguagem que expressa um julgamento do falante sobre o conteldo proposicional.
Complementando o exposto, Cervoni (1989 apud SANTOS, 2009, p. 15) considera que

(o]

conceito de modalidade é definido pela possibilidade do locutor se
marcar como enunciador. Ele afirma que numa analise semantica o
conceito de modalidade abrange um dito e uma apreciacdao, ou seja, um
ponto de vista do enunciador sobre o dito. Podemos dizer que a
modalidade é a manifestacdo linguistica que marca um posicionamento
do enunciador na materialidade textual, a fim de alcancar determinados
objetivos. E o modo como se diz algo.

Koch (2002) considera como sendo modalizadores todos os elementos
linguisticos diretamente ligados ao evento de produgao do enunciado e que funcionam
como indicadores das intengdes, sentimentos e atitudes do locutor com relagao ao seu
discurso. Esses elementos sao agrupados por Castilho e Castilho (2002) em trés tipos
de modalizacdo: Epistémica, Dedntica e Afetiva.

« Modalizacdo epistémica: avaliacdo sobre o valor de verdade e as condigdes de
verdade da proposicao, podendo indicar possibilidade e/ou certeza.

« Modalizagdao debntica: indica que o locutor considera o conteldo da proposicao
como algo que deve ou precisa ocorrer obrigatoriamente. Evidencia assim,

permissao e/ou obrigacao.
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« Modalizagao afetiva: sao as que verbalizam as reagdes emotivas do falante em
face do conteldo proposicional, deixando de lado quaisquer consideragoes de
carater epistémico ou debntico. Em suma, promovem uma analise e/ou

julgamento.

Complementando o exposto, Fuzer e Cabral (2014, p. 114) consideram que a
modalizacdo epistémica
ocorre em proposigdes, ou seja, quando ha troca de informagdes ou
conhecimentos. Nessa categoria, as informacdes podem ser expressas
em graus de probabilidade ou usualidade. Esses significados epistémicos
podem ser expressos por diversos recursos |éxico-gramaticais, com
verbos modais (pode, deve), adjuntos modais (possivelmente, talvez,
certamente, seguramente, usualmente, frequentemente, sempre,
normalmente, raramente, ocasionalmente, eventualmente), grupos
adverbais (sem duvida, com certeza, as vezes, com frequéncia) e
expressoes como € possivel, é provavel, é certo, é costume.
Ja a modalizacdo dedntica ocorre em casos em que se impde algo a alguém de
cunho prospectivo. Nesse caso, a execucao do ato deverd ser futura, isto &, espera-se
gue a imposicdo seja cumprida no futuro, préximo ou nao. Fuzer e Cabral (2014, p.

114) pontuam que esse tipo de modalizagao

ocorre em propostas (ofertas e comandos). Em comandos, ha graus de
obrigacdo: permitido, aceitavel, necessario, obrigatorio. Em ofertas, ha
graus de inclinacdo: inclinado, desejoso, disposto, determinado. Tanto a
categoria obrigacdo quanto a categoria inclinacdo podem realizar-se
gramaticalmente através de: verbos modalizador (deve, deveria),
adjuntos modais (necessariamente, obrigatoriamente, voluntariamente,
alegremente), expressdes como € necessario, & preciso, € esperado,
estd inclinado a, esta disposto a.

Por fim, a modalizacao afetiva, também denominada de avaliativa, se efetiva
em situacdes em que o falante expressa suas emogoes perante o enunciado. Assim,
além de revelar um sentimento ou uma emocao do locutor em funcdao do enunciado,
esse tipo de modalizacao expressa julgamentos ou pontos de vista do falante e ainda
expressa como esse falante quer que o conteudo seja lido, ou seja, é aquele que
expressa um julgamento subjetivo do conteldo tematico, evidenciando a perspectiva

de quem avalia.
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2. Metodologia

Para desenvolver o estudo proposto pelo presente artigo, foi empreendida uma
investigacdao qualitativa com base em autores como Schneuwly e Dolz (1997), Ilari e
Castilho (2002), Koch (2002). Acreditando no fato de que a pesquisa se constroi
social, histérica e contextualmente, e que é uma relacdo entre os sujeitos,
possibilitada pela linguagem (FREITAS, 2003), uma pesquisa de campo foi realizada,
em uma escola da rede publica de ensino, na cidade de Lavras-MG.

A pesquisa de campo vinculou-se ao PIBID (Programa Institucional de Bolsas de

Iniciacdo a Docéncia). As etapas desse momento foram:
1. Estudo empreendido por pesquisadores-bolsistas sobre o género debate.
2. Planejamento de uma atividade contemplando o género estudado.
3. Preparacdo e aplicagcdo de uma oficina elucidando as caracteristicas formais,
composicionais e funcionais do debate.
Discussdes sobre algumas tematicas sociais.
Realizacao de debates.

Dialogo com os alunos sobre a importancia de estratégias argumentativas.

N o un s

Anédlise das falas dos alunos.

Com base nos autores que foram eleitos para compor o quadro tedrico deste
trabalho e, por meio dos videos com os debates obtidos na pesquisa de campo, a
analise foi empreendida, sendo possivel perceber as contribuicdes do trabalho com
géneros textuais em sala de aula para o desenvolvimento de habilidades linguisticas e

discursivas.

3. Analise de dados

A partir de uma proposta de trabalho vinculada ao PIBID, como ja dito, alguns
debates foram realizados em sala de aula. Diversos momentos de discussao
antecederam o trabalho com o género, para que os alunos tivessem oportunidade de
expressar suas opinides, quaisquer que fossem elas, em relacdo as tematicas
sugeridas para a atividade. A turma foi dividida em dois grupos, sendo que um
deveria se posicionar a favor de determinado assunto e o outro contra. Vale dizer que
essa proposta teve como objetivo levar os alunos a mobilizarem estratégias

argumentativas a fim de convencer o interlocutor.
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Serdo apresentados a seguir alguns trechos de fala dos alunos. Apds a

apresentacao de cada trecho, uma breve analise sera empreendida, com vistas a

observar os tipos de modalizacao e quais foram os modalizadores utilizados pelos

alunos.

Aluno: O X falou que tem que ser homem e mulher/ a pessoa tem livre
arbitrio de escolher o que quiser ué... ndo tem essa... se ele quiser ser
homossexual ou:: se ela quiser gostar de mulher também/ ninguém tem
nada a ver...eu nao acho errado nao.

No trecho acima, pode-se perceber a ocorréncia da modalizagao afetiva, uma

vez que o aluno ao dizer “eu nao acho errado nao” ao mesmo tempo em que faz uma

andlise de determinado assunto, faz também um julgamento. Os modalizadores nesse

caso sao o advérbio ‘nao’ e o verbo ‘achar’.

Aluno: Ele falou isso e tal... mas eu sou contra. Ah... pra mim isso é
normal... se ele escolheu ser assim

Aluno: E... se::... por exemplo... vocé estivesse na escola e tivesse um
irmdo gay e (seus colegas) comegassem a falar “Ah, seu irmao é gay e
tal... e ndo sei o que” como é que vocé responderia? (-mobilizacao do
interlocutor)

Aluno: O que Y disse/ eu acho que/ na minha opinido/ assim /é...
pode ser um homem e uma mulher... ter uma familia... ta... tudo bem...
agora e aquela crianga abandonada? Aquela crianca que foi deixada pela
mae e pelo pai? Que ta no orfanato? Ela vai ser adotada por quem? Mais
precisamente por um homossexual... por uma lésbica... e pode receber
mais amor do que aquele casal

Mais uma vez identifica-se nas falas dos alunos a modalizagdao afetiva. Com as

expressdes modalizadoras ‘pra mim’, ‘eu acho que’ e ‘na minha opinidao’, os alunos

buscam explicitar seus argumentos.

Aluno: Nao acho certo lésbica... nem gay... Porque...se Deus criou o
homem e a mulher...e fez eles para terem uma familia/... s6 se pode
gerar uma familia com homem e mulher... ndo tem como gerar uma
familia com duas mulheres... ou dois homens

Aluno: Eu acho que... independente da orientagdo sexual que nés
temos... nds somos todos seres humanos... e a gente tem que amar o
proximo/ a gente ndo pode ficar com ddio no coracao

No trecho transcrito aparecem, além da modalizacdo afetiva, a modalizacao

epistémica. Sendo assim, em sua fala o aluno apresenta sentidos de andlise e

julgamento, mas sao produzidos também os sentidos de possibilidade e certeza. Essa

analise foi realizada considerando os verbos ‘achar’, ‘ter’ e ‘poder’.
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Aluno: No caso... quem comete o bullying deveria se tratar... porque
eu acho que isso é problema de cabeca:: querer se sentir melhor
querendo o mal da outra pessoa/ eu acho que as pessoas tem que ser
felizes por si mesmos e ndo vendo as outras pessoas caindo.

Os modalizadores utilizados pelo aluno em seu enunciado foram de natureza
verbal (deveria, acho, tem). Em relacao aos tipos de modalizacdo, é possivel perceber
novamente a modalizacdo afetiva e a epistémica, uma vez que o aluno se posiciona
diante a um assunto com certeza e, analisando questdes relacionadas a esse assunto,

o aluno realiza julgamentos.

Aluno: Ah ta/ ficar aguentando um senhor chato que vai encher a
paciéncia o dia inteiro:: acho que a familia ndo é obrigada a isso e tem
mesmo que existir asilo e colocar eles 14/ agora... igual o X falou que a
gente tem muito a aprender com eles... aprender o que?... Os tempos
mudaram... eles viveram ha mil anos atras:: agora nds estamos no
século XXI uai/ Pelo amor de Deus.

No ultimo trecho eleito para a analise, mais uma vez se tém as modalizacoes
afetiva e epistémica, evidenciadas pelos modalizadores verbais ‘acho’ e ‘tem’ e pelo
adveérbio ‘nao’.

A partir da andlise dos videos, constatou-se a predominancia do uso da
modalizagao afetiva na fala dos alunos. Nascimento (2009) observa mais atentamente
essa modalizagdo e a nomeia como avaliativa, pois mais do que revelar um
sentimento, uma emocao do locutor a respeito de um determinado assunto, esse tipo
de modalizacao indica uma avaliagao que é feita por parte do falante no momento da
producao de seus enunciados. O falante emite, dessa forma, um juizo de valor sobre
aquilo que estd falando a fim de levar o seu interlocutor a entendé-lo de forma
condizente com as suas intengdes no ato da fala.

Além das questdes linguisticas, outras foram observadas no momento da
analise do video, como por exemplo, gestos dos alunos e os risos produzidos por eles,
gue serviram também de estratégia argumentativa e que possuem a mesma
importancia representada pelos elementos linguisticos. No entanto, para fins de
delimitacao, o presente trabalho possui como foco o estudo da modalizagao nas falas

dos alunos.
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Consideracoes finais

O presente artigo teve como objetivo verificar quais sao os modalizadores
utilizados pelos alunos como marca de argumentatividade em debates realizados em
sala de aula e inventariar as contribuicdes do género debate para o desenvolvimento
de habilidades argumentativas dos alunos.

A partir da pesquisa de cunho tedrico e da pesquisa de campo realizadas foi
possivel constatar que os alunos utilizaram em suas produgdes orais no momento do
debate diversos modalizadores para manifestacdo e para defesa de pontos de vista,
com énfase para os modalizares de analise e julgamento. Ademais os alunos
reconheceram as estratégias argumentativas mobilizadas por eles, e a importancia
delas diante do propdsito do género debate.

Dessa forma, a pesquisa em questdao aponta para a importancia do trabalho
com o género debate em sala de aula, concebendo a lingua como forma de interagao

social, como um meio de expor e formar opinides.

The modalization as an argumentativity mark on gender debate

Abstract: The Work with text / discourse genres in the classroom teaching enables
contextualized language. Therefore this paper chooses as object of study the gender debate
and has as aims to verify what are the modalizers used by students as argumentativity mark
in discussions in class and inventory contributions of this kind to develop argumentative skills
of students . To achieve the proposed objective was undertaken one theoretical, research
guided by Schneuwly and Dolz (1997), Ilari and Castilho (2002), Koch (2002), among others.
In addition, some discussions were held in the classroom and later analyzed. The test results
pointed to the importance of working with the gender debate to develop argumentative skills.
Keywords: Gender debate. Argumentation. Modalizers.
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Alfabetizar e letrar:
o uso dos géneros textuais para um aprendizado significativo

Alessandra de Paula Oliveira®

Eliane Carelli Macédo Coelho??

Resumo

O presente trabalho procura abordar, mesmo que de forma ainda incipiente, a questdo do
ensino de Lingua Portuguesa, especificamente no segundo ano do Ensino Fundamental,
pautado nas praticas de alfabetizacdo aplicadas nas salas de aula da rede publica estadual de
ensino no municipio de Juiz de Fora (MG). Para tanto, utilizamos uma pesquisa bibliografica
baseada em autores como Soares (2000), Marcuschi (2008), Rojo (2009), Kleiman (2005),
entre outros, e associada a pesquisas de campo realizadas em seis instituicbes da rede
estadual de Juiz de Fora. A partir do que observamos, pudemos constatar que hd o predominio
de uma pratica conservadora recorrente nas escolas, pautada apenas nos modelos proprios de
alfabetizar, desassociados do uso da leitura e da escrita de textos que encontramos em nossa
vida cotidiana.

Palavras-chave: Alfabetizar letrando. Géneros Textuais. Letramento. Ensino de Lingua
Portuguesa.

Introducao

Alfabetizacdo e Letramento sempre foi um relevante estudo no meio
educacional, objeto de analise de diversos autores e, no Brasil, motivo de criticas nas
ultimas décadas em virtude do baixo desempenho dos alunos na leitura e escrita e,
consequentemente, nas avaliacOes externas.

E o trabalho com género textual apresenta-se como valioso instrumento
para o ensino da leitura e da escrita, além de proporcionar aos alunos contato com

géneros diversificados, valorizados socialmente e do cotidiano do aluno.

1. Pressupostos teodricos

A questdo central de nossa pesquisa estda em averiguar quais os géneros
textuais sao utilizados para alfabetizar e letrar os alunos do segundo ano do Ensino
Fundamental da rede estadual do municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais.

Para isso, realizamos uma pesquisa de revisdo bibliografica com base em
autores como Soares (2000), Marcuschi (2008), Rojo (2009), Kleiman (2005), entre
outros e pesquisas de campo, fundamentadas na metodologia da Observagao

Sistematica, em sete turmas do segundo ano.
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2. Alfabetizar e letrar — uma simbiose necessaria

Frequentemente, alfabetizacdo e letramento sdao confundidos como sendo um
Unico processo. Entretanto, ambos sdo processos distintos, possuem conceitos
proprios, sendo importante ressaltar que, embora exista essa distingdo, ambos os
processos sao dependentes, devendo ocorrer juntos no ambiente educacional.

Conforme aponta Soares (2004), a alfabetizacdo s6 possui sentido quando
desenvolvida em um contexto de praticas sociais de leitura e escrita, ou seja, em um
contexto letrado, e por meio de atividades de letramento. Este, por sua vez, s6 pode

desenvolver-se na dependéncia e por meio da aprendizagem da escrita.

2.1 Alfabetizacao: definicoes e finalidades

De acordo com Soares (2004), a alfabetizacdo é a acdo de alfabetizar, de
tornar o sujeito “alfabeto”. Sendo assim, trata-se de uma derivagcdo da palavra
alfabetizar que tem como significado tornar um individuo capaz de ler e escrever, ou
seja, apropriar-se da tecnologia da escrita.

Sabe-se, assim, que a alfabetizacdao nao é linear, uma vez que, conforme foi
assinalado anteriormente, consiste na aquisicao do sistema convencional da escrita. O
processo de aprender a ler, decodificar as letras e escrevé-las, passa por varios niveis
e, a medida que o individuo adquire esse conhecimento, passa a desenvolver a pratica
e o aprimoramento das habilidades textuais de leitura e de escrita. A rotina e vivéncia
com géneros textuais variados auxiliam a compreensao das funcdes da escrita. Para

Soares, portanto:

[...] aprender a ler e a escrever e, além disso, fazer uso da leitura e da
escrita transformam o individuo, levam o individuo a um outro estado ou
condicdo sob varios aspectos: social, cultural, cognitivo, linguistico, entre
outros (SOARES, 2000, p. 38).

Assim, nao somente a leitura, como também a escrita, influencia no modo de
pensar do individuo, que terd que adaptar suas falas a diversas situacdes contextuais
e, consequentemente, a diversos grupos sociais para promover a comunicagao e estar

em acordo com as interacoes disponiveis.
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2.2 Letramento: um conceito a ser compreendido

Segundo o que revela Magda Soares (2000, p.15), a palavra “letramento” foi
introduzida no vocabuldrio da Educacdo e das Ciéncias Linguisticas na segunda

metade dos anos 80. A autora afirma que:

[...] uma das primeiras ocorréncias esta em livro de Mary Kato, de 1986
(No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, Editora Atica):
a autora, logo no inicio do livro (p.7), diz acreditar que a lingua falada
culta “é consequéncia do /etramento” (Grifos da autora).

Soares (2000) explica o surgimento da palavra letramento, argumentando que
novas palavras sao criadas ou a velhas da-se um novo sentido, quando surgem novos
fatos, novas ideias, novas formas de compreender os fen6menos.

Com a nova demanda social em que ndo basta apenas saber ler e escrever,
sendo preciso também responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade
faz continuamente, surgiu a necessidade de uso de um termo que designasse essa
nova funcdo. Surgiu, assim, a palavra letramento.

Letramento, portanto, segundo Soares (2000) é o resultado da acdao de
ensinar ou de aprender a ler e a escrever: o estado ou a condigao que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita.
Segundo Scribner, (1984 apud Soares, 2000, p. 66):

[...] o fato mais evidente a respeito do letramento é que ele é um
fendmeno social [...] O letramento é um produto da transmissdo cultural
[...]. Uma definicdo de letramento [...] implica a avaliacdo do que conta
como letramento na época moderna em determinado contexto social.
Compreender o que “é” o letramento envolve inevitavelmente uma
analise social... (Grifo do original).

3 Letramento ou letramentos: uma discussao essencial

O letramento designa o uso da leitura e da escrita nas praticas sociais
cotidianas em que o sujeito cidaddao estd imerso. Entretanto, devido a grande
variedade de praticas sociais de leitura e de escrita existentes nas sociedades letradas
e por causa da variagao conforme o tempo e as culturas, este termo, segundo Rojo

(2009), deve ser cunhado no plural: letramentos.
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Hamilton apud Rojo (2009, p.102), apresenta uma distingao entre letramentos
dominantes (nominado pelo autor de institucionalizados) e letramentos locais
(alcunhado por Hamilton de vernaculares). Porém, apesar de tal distingdo, ambas as
concepgdes nao sao categorias separadas, mas devem ser enxergadas de modo a
estarem interligadas.

Sobre isso, Rojo (2009, p. 102) afirma que os letramentos dominantes estao
associados a organizagoes sociais mais formais, tais como escolas, igrejas, locais de

trabalho, comércio, etc., onde:

[...] preveem agentes (professores, autores de livros didaticos,
especialistas, pesquisadores, burocratas, padres e pastores, advogados
e juizes) que, em relacdo ao conhecimento, sdo valorizados legal e
culturalmente [...].

Ja os letramentos vernaculares tém sua origem na vida cotidiana, nas culturas
locais, mais urbanizadas e informais, e como tal, frequentemente sdao desvalorizados
ou desprezados pela cultura oficial e formal. Como exemplo, citamos a linguagem
usada na Internet, a qual é muito criticada por grupos sociais mais sofisticados, que a
veem como uma linguagem menos prestigiada, errada, socialmente ndo aceita pelas
camadas sociais mais letradas social e economicamente.

Rojo (2009) salienta que o letramento escolar, tal como o conhecemos, ja nao
€ suficiente nas praticas sociais contemporaneas, uma vez que se volta principalmente
para as praticas de leitura e de escrita de textos em géneros escolares (anotacoes,
resumos, resenhas, ensaios, dissertacdes, questionarios, etc.) e para alguns poucos
géneros escolarizados advindos de outros contextos como o literario, jornalistico,
publicitario, etc.

Assim, defendemos a ideia de que é preciso que a escola propicie aos alunos
contato com a cultura valorizada, dominante, mas também com as culturas locais e
populares, valorizando as experiéncias vividas, os contextos de suas praticas sociais
cotidianas e reais, contribuindo para a formacdo de sujeitos da aprendizagem mais

criticos e menos preconceituosos socialmente.

4 Géneros textuais e letramentos
A utilizacdo dos chamados géneros textuais vem se tornando cada vez mais
frequente nas salas de aula, mesmo que ndo seja um tema novo, atual no campo da

linguagem.
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De acordo com Marcuschi (2008), a utilizacdo dos géneros textuais teve inicio
no Oriente, ha mais de vinte e cinco séculos, iniciando-se com Platdo. Mas foi através
da teoria de Mikhail Bakhtin que os géneros textuais, também chamados de géneros
discursivos, comegaram a ser usados tendo em vista sua funcdao sociocomunicativa,
principalmente para atingir objetivos contextuais especificos e predeterminados.

Nesse sentido, o papel dos géneros textuais torna-se fundamental na
interacdo sociocomunicativa e, por isso passaram a nortear o ensino da lingua,
principalmente nas areas de analise, producao de textos e interpretacao, favorecendo
o aprimoramento de habilidades linguisticas e discursivas de modo a tornar os
individuos mais socialmente participativos.

Na educacdo brasileira, segundo Rojo e Cordeiro (2004), os géneros textuais
comegaram a ser mais utilizados a partir dos programas e propostas curriculares
oficiais brasileiros de 1997, com a incorporacao nos Parametros Curriculares Nacionais
de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997) doravante, PCN. Isso € preconizado tanto na
modalidade oral quanto na escrita e, em vista disso, foram colocados como
instrumentos que melhor favorecem o ensino da leitura e da produgao de textos.

Incorporados ja no ensino da lingua, tanto escrita quanto oral, os géneros
textuais sao:

[...] textos materializados em situagdes comunicativas recorrentes. Os
géneros textuais sdo os textos que encontramos em nossa vida diaria e
gue apresentam padrées sociocomunicativos caracteristicos definidos
por composicoes funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forgas histéricas, sociais,
institucionais e técnicas. Em contraposicdo aos tipos, os géneros sdo
entidades empiricas em situagdes comunicativas e se expressam em
designacdes diversas constituindo em principio listagens abertas. Alguns
exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermdo, carta
comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem, aula expositiva,
reunido de condominio, noticia jornalistica, hordscopo, receita culinaria,
bula de remédio, lista de compras, cardapio de restaurante, instrucoes
de uso, inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada,
conversacdo espontadnea, conferéncia, carta eletrénica, bate papo por
computador, aulas virtuais e assim por diante. Como tal, os géneros sdo
formas textuais escritas ou orais bastante estaveis, histérica e
socialmente situadas (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

De acordo com os PCN's (BRASIL, 1997, p. 28) “[...] a diversidade textual que
existe fora da escola pode e deve estar a servico da expansdao do conhecimento
letrado do aluno”. Assim, os PCN’s de Lingua Portuguesa propdem a utilizacdo dos
géneros textuais para a efetivacdo dos processos de aprendizagem e ampliacdo do
letramento do aluno, inclusive com o uso, em sala de aula, dos géneros que fazem

parte do cotidiano dos discentes.

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



40

4.2 0O uso dos Géneros Textuais em sala de aula

E sabido gue os géneros textuais sao dinamicos e, por isso, podem sofrer
transformagdes conforme o interlocutor a que se destina e o contexto em que ocorre.

Portanto, apesar de possuirem muitas caracteristicas em comum, é fato que
0s géneros textuais ndo apresentam modelos estanques, dai a capacidade de
atenderem a demandas sociocomunicativas especificas.

Segundo Mendonga (2007), é um equivoco trabalhar com géneros na escola
como se fossem “moldes” prontos, onde o aluno necessita apenas “preencher” a folha
de papel sem levar em conta a situagao da interagao e comunicagao.

Mendonga (2007) cita, como exemplo, o género carta, que, dependendo do
interlocutor a que se destina, sofre variagao em sua forma: Querido Papai, Meu amor,
Gabriela, etc., e em sua linguagem. Os modelos prontos sao, portanto, segundo
Mendonga (2007), armadilhas, visto que ndo consideram a variagao conforme o
contexto. Mas entdao como a escola deve trabalhar com os géneros em sala de aula?

Mendonga (2007, p. 47-48) defende que

[...] a escola deve, portanto, proporcionar aos alunos o contato com
uma grande diversidade de géneros orais e escritos, abrangendo varias
esferas de circulacdo: a familiar ou pessoal - cartas pessoais, bilhetes,
didrios, e-mails pessoais, listas de compras, etc.-;a literaria - fabulas,
contos, lendas da tradicdo oral, pecas teatrais, poemas, romances
cronicas, contos de fadas, poemas de cordel, etc.; a mididtica - noticias,
reportagens, anuncios publicitarios, charges, cartas ao leitor, artigos de
opinido, etc., veiculados por distintos meios (radio, TV, jornal, revista,
internet, etc.) -; a do entretenimento - piadas, histérias em quadrinhos,
trava-linguas-;a juridica ou de regulacdo de convivéncia - estatutos,
leis, regimentos, normas, etc.

Assim, é necessario que o aluno tenha contato, no ambiente escolar, com os
mais variados géneros de texto, desde aqueles com que se tem mais familiaridade,
pois constituem parte de seu cotidiano, como com aqueles outros até entdo
desconhecidos, de carater mais formal, e também presentes na sociedade
contemporanea. Portanto, € importante que o aluno os conheca para que participe da
sociedade, ativamente, interagindo, interferindo e modificando-a.

Uma possibilidade no trabalho com géneros em sala de aula diz respeito a
abordagem com as sequéncias didaticas. Os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004) afirmam que as sequéncias didaticas auxiliam o aluno a dominar melhor um
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género de texto, devendo priorizar aqueles géneros que ndo sdao dominados pelo
discente ou que sao discutidos de forma pouco eficiente, principalmente os géneros de
carater publico e mais formais.

Mendonga (2007) sugere, para o trabalho com géneros em sala de aula, a
resolucdo de situacdes-problema, selecionando, a partir destas, o género de texto que
pode atender as necessidades de leitura e escrita para o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, textuais e discursivas.

A autora afirma que a situacdao-problema mobiliza uma série de referenciais
para a leitura/producdo: interlocutores, suporte, esfera de circulagao, etc. Ela cita,
como exemplo, o tema reciclagem de lixo, que possibilita varias opcdes de géneros
para se trabalhar com os alunos, como abaixo-assinado, palestra educativa, cartilha
informativa, possibilitando o trabalho com diversos géneros orais e escritos, em
atividades de leitura, escrita, comparacao, reflexdo sobre adequacdo (mais formal ou
informal), entre outras.

Tal proposta apresentada por Mendonca (2007), além de propor um ensino
significativo, com a resolucdo de problemas da vivéncia dos alunos, também é uma
proposta dindmica, em que o discente pode ter contato em seu trabalho ndo com
apenas um género, mas varios, tanto orais, quanto escritos.

Dolz e Schneuwly apud Mendonca (2007) defendem um agrupamento dos
géneros como forma de auxiliar a organizacao do curriculo escolar. Na proposta dos
autores, é estabelecido, em cada ano escolar, géneros de cada um dos
agrupamentos: de relatar, narrar, descrever agoes, expor e argumentar, de modo que
os alunos possam, ao longo de sua trajetéria escolar, estabelecer contato com
géneros que tenham semelhancas e diferencas entre si, proporcionando a reflexao.

A proposta é denominada Aprendizagem em espiral, em que um género pode
ser revisitado em diferentes momentos da escolarizacdao, de forma cada vez mais
complexa ao longo da trajetéria escolar.

Silva e Mori-de-Angelis apud Cavalcante e Melo (2007) propdem uma
comparacdao entre o funcionamento de um mesmo género oral em diferentes
contextos, como por exemplo, o debate escolar e o debate televisivo, quais as
diferencas e semelhancas? Possuem a mesma linguagem? Questdes como essas
necessitam ser sistematizadas, ensinadas ao aluno com planejamento. E, portanto,
preciso trabalhar com os géneros textuais e ndo exclusivamente com textos sem

finalidade discursiva e social.
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Outro ponto destacado pelas autoras diz respeito ao fato de levar os alunos a
perceberem a exclusividade de contextos sociocomunicativos onde inserem-se alguns
géneros orais, como, por exemplo, que a novela faz parte do contexto midiatico, mas
nao escolar, ja o debate encontra-se nos dois dominios. Mais uma vez, trata-se de
ensinarem o trabalho com os géneros textuais na sala de aula, e ndo apenas mostra-
los aos alunos como atividades de leitura e compreensao de textos sem finalidades
especificas e objetivos mal tracados.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 26): “Cabe,
portanto, a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam
socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los”. Portanto, é papel da escola,
desde a educacdo infantil, propiciar contato com os diversos géneros que circulam em
nossa sociedade, orais e escritos, contribuindo efetivamente para ampliacao do
letramento dos alunos e para que estes possam, consequentemente, participar como

sujeitos ativos da sociedade em que estao inseridos.

5. Pesquisa de campo - o uso dos géneros no cotidiano escolar

Neste capitulo, apresentaremos a pesquisa de campo que realizamos em seis

escolas da rede estadual de Minas Gerais, no municipio de Juiz de Fora.

5.1 A metodologia

Para procedermos a investigagao deste estudo, realizamos uma pesquisa
observatodria, de base qualitativa, com o objetivo de verificar quais os géneros
textuais sao utilizados, em salas de aula de alfabetizagdo, para alfabetizar e letrar.

A metodologia aplicada neste estudo para verificagdo de nossa hipotese inicial,

segundo define Monteiro apud Silva (2011, p.29), assume caracteristicas

[...] qualitativas as pesquisas que privilegiam o sentido dos fendmenos
sociais, compreendendo-o como no caso da educagao, pelo seu processo
e pela experiéncia humana vivida, mais que pela explicacdo de seus
eventuais resultados.

Ao adotarmos a Observacao Sistematica (MARCONI e LAKATOS, 2003) como
recurso metodoldgico de base qualitativa, pudemos averiguar mais detidamente como

os professores abordam, em suas praticas de alfabetizacdo, os géneros textuais em
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salas de aula do segundo ano da rede publica de Juiz de Fora (MG). Nessa
perspectiva, Marconi e Lakatos (2003, p.192) assinalam que a Observacao

Sistematica:

Realiza-se em condigdes controladas, para responder a propdsitos
preestabelecidos. Todavia, as normas ndao devem ser padronizadas nem
rigidas demais, pois tanto as situagGes quanto os objetos e objetivos da
investigagdo podem ser muito diferentes. Deve ser planejada com
cuidado e sistematizada.

Na observagao sistematica, o observador sabe o que procura e o que
carece de importdncia em determinada situacdo; deve ser objetivo,
reconhecer possiveis erros e eliminar sua influéncia sobre o que vé ou
recolhe.

Essa metodologia favoreceu a construcdo de analises que pudessem nos dar
suporte para a busca de respostas de nossa hipdtese inicial: averiguar quais os
géneros textuais sdo utilizados para alfabetizar e letrar alunos do segundo ano do
Ensino Fundamental da rede estadual do municipio de Juiz de Fora, Minas Gerais.

A seguir apresentaremos as pesquisas realizadas e nossa anadlise sobre elas.

5.2 A pesquisa: descricao e analise

A fim de sistematizarmos nossa pesquisa e trazer respostas as nossas
guestdes, descreveremos, a seguir, as aulas observadas nestes Ultimos meses de
andlise (entre fevereiro e maio de 2015). Procuraremos, além disso, tracar uma
analise qualitativa, mediada pelas interpretacdes do aporte tedrico também discutido
em nossos estudos.

Para facilitar a compreensao dos relatos, descreveremos o que foi observado
em cada uma das seis escolas visitadas. Para isso, optamos por omitir o nome e a
localizagdo exata das instituicdes escolares, bem como a identificagdao das professoras
regentes observados. Assim, empregaremos o substantivo Escola, seguido das letras

do alfabeto, para referirmos a essas instituicdes, como sera observado a seguir.

Escola A - A turma observada é composta por vinte e sete alunos, com uma média
de idade entre sete e oito anos. Ela esta localizada na Zona Norte de Juiz de Fora, em
uma area comercial e mais préxima ao Centro da cidade; possui a particularidade de
receber muitos alunos de bairros vizinhos e também longinquos. Nesta escola, ndo ha
apenas uma professora para todas as disciplinas nos anos iniciais do Ensino

Fundamental. No segundo ano do Ensino Fundamental, em que ha duas turmas na
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instituicao, duas docentes lecionam e dividem as disciplinas de forma que uma
trabalha com Matematica e Ciéncias, e a outra, com a qual assistimos duas aulas de
Portugués, leciona também Geografia e Histéria. Destacamos que esta professora
possui formagao em Pedagogia.

Assim que iniciou a aula, a professora-alfabetizadora nos apresentou algumas
especificidades dos alunos. Para iniciar a aula, a docente solicitou aos alunos que
copiassem a “ficha” no caderno. Chamou-nos a atencdo para o fato de que alguns
alunos denominam a ficha de jornal, provavelmente influenciados pela professora.
Anotada pela professora no quadro, a ficha contém o nome da escola, a data, o dia da
semana, o nome da professora, o pensamento do dia, o nome do aluno e quantos
alunos ha na sala (neste momento os alunos contam fazendo a divisao
meninas/meninos. No respectivo dia, havia doze meninas e oito meninos em sala).

Durante todo o momento da escrita, a professora vai dialogando com os
alunos, a fim de orienta-los quanto a forma como se escrevem algumas letras (os
alunos apresentavam dificuldade para tracar o F em letra cursiva), o espaco de
paragrafo e a mudanca de pagina do caderno.

Nesta atividade, a professora trabalhou com os alunos apenas os aspectos
ligados a alfabetizacdo, as especificidades da escrita bem como sua forma correta. Os
alunos realizavam a copia da ficha, sem nenhuma reflexao sobre a apropriacao do
sistema de escrita, com excegdao do nome deles, que cada um escreve de maneira
autébnoma.

Como a pesquisa foi realizada na semana do Dia das Maes, a professora
previamente perguntou a cada aluno da turma qual o presente ele gostaria de
oferecer a mae no Dia das Maes e, logo apds, iniciou a leitura em voz alta da historia:
“Se as coisas fossem maes” de Sylvia Orthof.

Finalizada a leitura, a docente perguntou a cada aluno de qual mae, das
citadas no livro, eles mais gostaram e pediu para que fizessem uma ilustragdo, em
uma folha a parte, posteriormente.

Antes de encerrarmos esta observacao, a docente mostrou-nos uma atividade
gue iria ser aplicada aos alunos no dia seguinte: uma série de exercicios de divisao
silabica. Nesta atividade, mais uma vez, predomina aspectos relacionados a aquisicao
da escrita, mas de forma isolada de qualquer abordagem textual.

Nesta turma, nas duas aulas de Portugués que acompanhamos, ndo houve
trabalho com géneros textuais, apenas com um texto. Isso nos revela uma

abordagem tradicional para com os processos de alfabetizagdao. Nesse sentido, os
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alunos sdo levados a conhecer, mecanicamente, os fundamentos da escrita alfabética,
mas sem refletirem sobre como a lingua efetivamente funciona, sem pensar sobre as
complexas relagdes entre sons e letras e descartando quaisquer ampliagdes dos

letramentos dos alunos, vernaculares ou ideoldgicos.

ESCOLA B - A segunda escola em que nossas observacdes foram realizadas esta
localizada, também, na Zona Norte de Juiz de Fora, em uma area residencial e que
recebe um grande quantitativo de alunos advindos de bairros préximos, devido ao
restrito niumero de escolas na regido. Por ser esta a Unica instituicdo escolar estadual
localizada na regido, consequentemente, também é a Unica que oferece Ensino Médio
regular.

Na escola B, ha duas turmas de segundo ano do Ensino Fundamental e, na
turma em que realizamos a pesquisa, ha vinte e trés alunos, todos na faixa dos sete
anos. A professora da turma leciona todas as disciplinas e possui formacao em
Pedagogia.

A aula inicia com os alunos copiando a data do dia no caderno, que é escrita
no quadro pela professora em letra. Nesta atividade, € trabalhada apenas a
alfabetizacdo, a técnica da escrita, através da cdpia de um pequeno fragmento escrito
pela professora no quadro e do nome que eles ja decoraram. Por isso, escrevem de
forma mecanica e, ainda assim, aqueles que ainda ndao sabem copiam da ficha mais
uma vez.

Dando continuidade a aula, a alfabetizadora entregou aos alunos, em uma
folha a parte, um pequeno fragmento da histéria da Dona Baratinha e, apds a leitura
por um aluno da turma, ela solicitou que dois alunos fizessem a encenacdao do
pequeno texto lido. Dois alunos, entdo, de forma espontdnea, se apresentaram e
encenaram o trecho da historia. Pelo didlogo da professora com a turma, pudemos
perceber que a referida histéria estd sendo trabalhada aos poucos com o grupo e, a
cada aula, a docente traz a continuacdo da histdria para os alunos.

Nesta atividade, ndo foi trabalhado género textual em si, segundo suas
caracteristicas composicionais, o seu estilo linguistico, nem o conteldo apresentado
no género. Nao ha, também, nenhuma abordagem a respeito das condicdes de
producao do texto e nenhuma referéncia ao género conto fantastico, caracteristico da
histéria narrada. Nessa perspectiva, o trabalho com o texto, puro e sem objetivos
especificos, € desenvolvido pela professora, principalmente por ser um pequeno

fragmento de um conto. A ampliacao dos aspectos relacionados ao trabalho com os
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géneros textuais, portanto, ndo sao abordados, consequentemente também ndo sao
ampliados os processos de letramentos institucionalizados desses alunos.

Destacamos que, assim que entramos na sala de aula, um detalhe nos
chamou a atencdao em meio a sala bastante deteriorada: foi um cartaz com um
alfabeto de rétulos colocado no fundo do espaco, em que, para cada letra do alfabeto,
havia um rotulo correspondente, como, por exemplo: L = LACTA.

Apds o intervalo entre as duas aulas de Portugués, a professora entregou em
uma folha avulsa aos alunos o modelo de um convite de aniversario e, logo apos,
entregou mais uma folha com questdes referentes ao contelido do convite para que os
alunos as respondessem. Depois de um tempo, a docente escreveu no quadro as
respostas as questdes entregues na segunda folha, que eram lidas oralmente pelos
alunos.

Podemos observar que, nesta atividade, foi apresentado o género textual
convite, mas sem uma abordagem contextual e metodoldgica adequada, uma vez que
o texto foi apenas mostrado para os alunos, sem haver intervencdes a respeito das
caracteristicas discursivas e estruturais do género. Destacamos que o respectivo
género de texto designa o que denominamos, conforme define Rojo (2009), como um
género vernacular/local, visto que faz parte do cotidiano do aluno.

Ha a auséncia de uma abordagem mais especifica do género textual,
demarcando suas caracteristicas e finalidades discursivas, desfavorecendo a
sistematizacdao de uso e producdo do género. Assim, o problema de ensino se destaca
na metodologia da professora, que, até entdo observada por nds, enfatiza os
processos de alfabetizacdo e coloca em um plano inferior as questdes relacionadas a

ampliacdo dos letramentos dos alunos.

ESCOLA C - A referida escola localiza-se, também, na Zona Norte da cidade, em um
bairro de grande estrutura fisica e populacional, sendo considerado o principal bairro
da regido. Uma peculiaridade desta escola diz respeito ao fato de ela trabalhar apenas
com o0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Por isso, possui quatro turmas de
segundo ano, sendo duas na parte da manha e duas na parte da tarde.

A turma em que realizamos a pesquisa conta com vinte e seis alunos na faixa
etaria de sete anos e a professora leciona todas as disciplinas, tendo formacao em
Pedagogia.

Assim que iniciou a aula, a docente fez a distribuicao, entre os alunos, do livro

didatico de Portugués. A professora solicitou que os alunos abrissem o livro na pagina
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determinada por ela em que continha o conto: “A festa do jabuti”. Logo em seguida, a
professora pediu que uma aluna fizesse a leitura para a turma e frisou que, mesmo
aqueles que nao sabiam ler, deveriam acompanhar com os “dedinhos” o texto na
pagina. Terminada a leitura pela aluna, a professora afirmou que alguns alunos ndo
acompanharam com o dedo e releu o conto para a turma.

Apds esse momento, os alunos incentivados pela professora, expressaram
suas opinides sobre o conto. Encerrada a discussao, a docente questionou os alunos
guais eram os géneros textuais presentes na historia do jabuti e, frente ao siléncio
estabelecido na turma, a professora falou aos alunos: “A tia ja explicou a vocés o que
é género textual, o que é mesmo? ”. Mais uma vez siléncio e, entdo, disse: “E um tipo

l ”

de leitura! ”. Assim, escreveu no quadro para que os alunos registrassem no caderno:
Géneros textuais: 1° Conto, 2° Convite.

Fazemos aqui um recorte do relato e deixamos a nossa impressao para com 0s
equivocos de definicdo a respeito do que vem a ser Géneros textuais. Destacamos
gue, se o professor nao consegue conceituar o que é género textual, provavelmente
também nao consegue trabalhar de forma proficiente com esses recursos nas salas de
aula. Ademais, é importante ressaltar que cabe somente ao professor dominar
conceitos e teorias a fim de fazer uso de recursos metodoldgicos bem fundamentados
para promover a aprendizagem. Esse tem sido um dos equivocos mais recorrentes em
turmas que compdem o Ensino Fundamental, de 1° ao 5° ano.

Retornando ao relato, apds as consideracdes sobre o que sdo os géneros
textuais, os alunos responderam a um questionario presente no livro com questdes
sobre o conteudo do conto lido, com perguntas como: Quem eram os convidados da
festa; Que tipo de comida foi servida; Quais sdao as personagens presentes no texto;
etc. A docente, em seguida, copiou as respostas expressas oralmente pelos alunos no
quadro a fim de que pudessem copia-las no caderno. Nesse sentido, chamamos a
atencao para o fato de que os alunos tornam-se copistas e, por isso, deixam de ter
autonomia para escreverem as respostas do jeitinho como concebem a lingua escrita.

Finalizada esta atividade, foi solicitado aos alunos que confeccionassem em
um papel distribuido pela professora (rosa para as meninas, verde para os meninos),
um convite para algum amigo da classe, com o intuito de chama-lo para sua festa de
aniversario. Na turma de segundo ano observada, na Escola C, podemos constatar a
presenca dos géneros textuais. Possivelmente, ciente do nosso objeto de pesquisa
previamente assinalado para a docente. Contudo, apesar de haver uma abordagem a

respeito desse conteldo nas duas aulas ministradas pela docente, percebemos
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equivocos sérios quanto ao tratamento dado ao tema, alguns ja assinalados
anteriormente.

Tal fato nos leva a retomar sobre alguns pontos observados nas aulas: o
ensino de teoria, do conceito para criangas, ao solicitar uma definicdo para género
textual, visto que a propria docente ndo consegue definir o que é género textual, e,
quando o faz, equivoca-se na definicao para os alunos.

Chamamos a atencdo, nestas duas aulas, para o trabalhado com dois géneros
textuais: o conto e o convite. O conto é um género textual literario, comumente
presente em escolas e em livros didaticos. J& o convite caracteriza-se como um
género textual vernacular, devido a sua presenca em nosso cotidiano. A intencdao ao
abordar tais géneros, sem duvidas, aponta para uma busca do tratamento dos
letramentos institucionalizados e vernaculares em salas de alfabetizagdo. Contudo, ha
abordagens equivocadas que trazem prejuizos para a aprendizagem e o dominio de
tais géneros, como a falta de questdes reflexivas ancoradas na discursividade de cada
género (Para que o texto foi escrito. Para quem o texto foi elaborado; Onde cada
texto serd publicado; Que linguagem é predominante em cada género) e na analise

macroestrutural de cada texto.

ESCOLA D - A Escola D esta situada no Centro de Juiz de Fora. Trata-se de uma
escola tradicional, que possui muitos anos de histéria e reline um grande contingente
de alunos oriundos de diversos bairros da cidade.

A instituicdo dispde de uma estrutura relativamente boa, em termos de
tamanho, e possui cinco turmas de segundo ano do Ensino Fundamental. A primeira
turma que acompanhamos e, que aqui serd descrita, conta com vinte e seis alunos
com média de idade de sete anos. A docente que nela leciona possui formacao em
Pedagogia e Pds-graduagcao em Educacgdo Especial.

A professora iniciou a aula que observamos, perguntando qual era o dia da
semana e, depois, falou o nome de todos os dias da semana, relembrando-os com os
alunos. Escreveu, entdo, no quadro, o termo “Jornalzinho”, seguido do dia da semana,
e pediu para que todos copiassem no caderno.

Depois do “Jornalzinho”, a docente solicitou que treinassem o alfabeto, falando
em voz alta e copiando as letras em mailscula. Explicou, assim, que todo comecgo de
frase e que nomes de cidade se iniciam com letra mailuscula. Explicou também sobre
as diferencas entre mailscula e minuscula, escrevendo no quadro as letras do

alfabeto para que copiassem uma a uma.
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Logo apds, a docente entregou uma folha avulsa com uma atividade de escrita
espontanea, e explicou que os alunos deveriam escrever como sabiam o nome das
figuras e personagens que aparecem no material impresso.

Podemos observar, durante a pesquisa observatéria nesta sala, a presenca de
atividades de cépia, de memorizacao e, por fim, de escrita espontanea. Contudo, em
nenhum momento durante as trés aulas de Portugués assistidas na turma houve
trabalho com géneros textuais ou mesmo com quaisquer textos. A énfase, ao longo
das trés aulas observadas, foi a sistematizacdo e memorizagdo das letras do alfabeto,
destacando-se, portanto, apenas a alfabetizacdao de forma isolada.

Chamamos a atencdo para a nao ocorréncia, também, de nenhuma atividade
gue levasse os alunos a pensarem sobre a estreita relagdo entre sons e letras, numa
perspectiva fonoldgica.

Destacamos, contudo, que ndao basta apenas ensinar os alunos a escrever o
proprio nome, ou a memorizar as letras do nosso alfabeto, ou ainda a copiar
pequenos textos. Concebemos, assim, que alfabetizar € um processo mais amplo que
repeticoes de simbolos graficos. Consideramos que seja preciso proporcionar aos
alunos praticas de leitura e de escrita com géneros textuais variados, trabalhados
organizadamente, a fim de formarmos cidadaos letrados e capazes de participarem

ativamente da sociedade em que estdo inseridos.

ESCOLA E - Esta escola esta localizada na Zona Leste da cidade de Juiz de Fora, em
um bairro residencial, bem préximo ao Centro, e atende alunos, em sua maioria, com
boa renda familiar.

A escola possui trés turmas de segundo ano do Ensino Fundamental e, na
turma que realizamos a pesquisa, ha vinte e seis alunos, com média de idade de sete
e oito anos. A professora regente é formada em Pedagogia e possui pds-graduacgao
em Psicologia Educacional.

A docente iniciou a primeira das trés aulas por nds observadas perguntando
aos alunos o dia da semana e se havia sol naquele dia. Logo depois, ela perguntou se
os discentes conheciam o Mauricio: “Vocé conhece Mauricio?”, e retornou a dizer:
“Mas o Mauricio que estou falando ndo é qualquer Mauricio”. Entdo, um aluno disse
“Mauricio de Sousa” e a professora confirmou: “Muito bem, entdo é desse Mauricio
que vamos falar.”

Dando prosseguimento a atividade, a professora distribuiu a histéria ilustrada

do Patinho Feio, segundo a versdo de Mauricio de Sousa, para os alunos. Apods realizar
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a leitura do texto, a docente solicitou aos alunos que colorissem a histéria e pendurou
um papel pardo na parede, onde os mais bonitos seriam colados.

Apds esse momento, a alfabetizadora entregou uma outra atividade, cujo
objetivo era circular, em uma folha avulsa, as palavras certas que correspondessem a
representacao ilustrada. Contudo, nenhum dos desenhos que compunha a folha
estava relacionado ao texto trabalhado no momento anterior. Assim, trata-se de uma
atividade em que o objetivo mais imediato estaria, por ora, relacionado as
capacidades de reconhecimento de palavras, descontextualizado, assim, de quaisquer
situagoes de letramento.

Finalizada esta atividade, a docente pediu que os alunos colassem a histéria
do patinho feio no papel pregado na parede por ela, havendo votacdo, entre os
alunos, para escolher os mais bonitos que seriam colados, excluindo, por conseguinte,
os demais desenhos. Vale retomar que, em momento algum, a professora fez
observagdes a respeito da atividade centrada no processo exclusivo de alfabetizar,
circulando palavras representativas de imagens. Assim, nao houve verificacdo do
aprendizado dos alunos, nem de seus processos de compreensao da escrita alfabética.

Dando continuidade as aulas, mais uma folha de atividades foi distribuida
posteriormente. Esta consistia em registrar o nimero de silabas de algumas palavras
e reconhecer qual objeto possuia a silaba inicial semelhante ao de uma imagem
apresentada. Os alunos realizaram a atividade sem uma orientagdo clara da
professora, sozinhos, e por isso constantemente questionavam a professora a respeito
da licao em sala de aula.

Em um outro momento, posterior a atividade descrita acima, a professora leu
o livro “A gente nao pode”, das autoras Ana Raquel e Ana Paula Ramos, para os
alunos. No dia anterior, a docente havia lido outro livro “A gente pode”, das mesmas
autoras. Seguidamente, distribuiu aos alunos um pequeno texto intitulado: “Coisas
que me deixam feliz” e pediu para alguns alunos lerem uma estrofe desse poema, de
modo que os outros alunos pudessem acompanha-lo.

Em seguida, ela explicou que cada frase rimava com a outra e mostrou, no
quadro, algumas palavras que rimam entre si, como nariz, chafariz e feliz. Logo
depois, a alfabetizadora distribuiu mais uma folha avulsa de atividade, para que os
alunos escrevessem coisas que os deixam alegres e tristes.

Ressaltamos que, em nenhum momento, a professora abordou aspectos que
ampliassem o conhecimento de mundo das criancas a partir dos textos lidos. Na

verdade, mais uma vez, os textos foram tomados como elementos-base para

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



o1

trabalhar outros conteldos, como palavras, silabas, rimas. A exploracdo do género
nao foi contemplada em nenhum momento nas aulas a ponto de possibilitar uma

perspectiva mais interacional de ensino.

ESCOLA F - A referida escola localiza-se na area central de Juiz de Fora e
caracteriza-se por receber alunos com problemas de aprendizagem e reprovacoes
consecutivas de escolas de diversos bairros da cidade.

A instituicao possui duas turmas de segundo ano do Ensino Fundamental no
turno vespertino, a turma que observamos possui vinte e cinco alunos, com média de
idade de sete e oito anos. A docente que rege a turma possui formagao em
Pedagogia.

O inicio da aula se deu com a confecgdo de um cartao para o dia das maes, a
partir do qual, com orientacdo da professora, os alunos deveriam copiar do quadro a
frase que nele estava escrita: “Mamae, vocé é muito especial! ”.

Apesar de se mostrar interessada sobre o assunto dos géneros textuais, a
professora precisou procurar algum material que remetesse a esse conteudo,
buscando em suas pastas, uma referéncia a géneros textuais. Nesse momento, a
alfabetizadora encontrou um saquinho de pipoca, apresentou-o para a turma e
afirmou trabalhar com os alunos o género anuncio. Neste momento, preocupou-nos a
assimilacdo do conceito de género textual pela professora, e sua necessidade de nos
assinalar que entende sobre o assunto, mesmo que de forma ainda equivocada.

Para comecar o trabalho na aula de Lingua Portuguesa, a professora pediu
para que todos fizessem a ficha diaria, que contém o dia da semana, a data e o nome
da escola, escrito pela docente no quadro.

Neste dia, ela trabalhou as silabas que e qui a partir das quais passou para
cada aluno uma pequena folha impressa com dois exercicios, que consistiam na
substituicdo de um simbolo/imagem pelas silabas que os representariam.

A professora, em seguida, nos relatou que seria dificil trabalhar com géneros
naquela sala, pois a maioria ndo sabia ler e que tdo cedo pensava na utilizacdo dos
géneros.

A partir disso, podemos observar que, durante essas duas aulas de Portugués,
0s géneros textuais ndo foram trabalhados, nem outros textos, prevalecendo
atividades mecéanicas de copia e memorizacao. Nesse sentido, para a professora o
aluno necessitaria apenas de preencher lacunas o6bvias, sem nenhuma reflexdao a

respeito de como a escrita se constroi.
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Referente a fala da docente, podemos notar uma perspectiva equivocada
sobre o trabalho com géneros textuais, pois sabemos que o aluno nao precisa ser
alfabetizado para usar esse recurso, o qual pode ser inserido, inclusive, nas séries
iniciais da educacgao infantil com o objetivo de ampliar seu conhecimento de mundo e
de relaciona-lo com a realidade social em que estdo inseridos.

Mais uma vez nos deparamos também com o desconhecimento docente sobre
0 que vem a ser o género textual, quando a professora apresenta o saco de pipocas
como anuncio, além da falta de interesse de auxiliar os alunos a avancarem em suas
dificuldades no que se refere a leitura.

Nossas observagdes apontam, diante dos relatos aqui apresentados, que
muito hd que se avancar quanto aos processos de alfabetizacdo de nossos alunos nas
escolas publicas verificadas.

O recorte dessa pesquisa aponta para uma necessidade premente de revisao
das praticas de alfabetizacdo a fim de possibilitarmos melhores condicdes para a

aquisicao da leitura e da escrita.

Consideracoes finais

Alfabetizar e letrar sao processos que devem ocorrer juntos na pratica
educacional, possibilitando, assim, desenvolver um individuo reflexivo e participativo
da sociedade como um todo.

O trabalho com géneros textuais proporciona aos alunos contato com diversas
esferas sociocomunicativas, préprias de seu cotidiano, e também aqueles da vida
publica e mais valorizados socialmente. Assim, é papel da escola conduzir o aluno a
esses conhecimentos.

O objetivo inicial de nossa pesquisa foi investigar se os géneros textuais
utilizados nas escolas realmente poderiam ampliar o universo social dos alunos, a
partir dos letramentos vernaculares ou institucionalizados/ideoldgicos e, sobre isso,
constatamos que ainda estamos longe de ampliarmos as experiéncias sociais do nosso
alunado. Ainda, em decorréncia desse estudo, acabamos nos deparando com uma
realidade paralela, a qual assinala que os géneros textuais, segundo o que orientam
os textos oficiais como os PCN’s (1997) e autores especialistas no assunto, ndao sao
usados adequadamente por professores alfabetizadores, 0s quais sequer conseguem
defini-los/conceitua-los adequadamente.
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Podemos constatar, no recorte instaurado por esta pesquisa, que ha uma
grande necessidade de desenvolver e ampliar os conhecimentos docentes acerca das
praticas de alfabetizacdo e letramento nas salas de aula de alfabetizacao.

Uma grande parcela dos docentes observados nas escolas da rede Estadual de
ensino utilizavam, em demasia, atividades mecanicas, fundamentadas em cépias e na
memorizacdo de letras, silabas e palavras, reinstaurando métodos de alfabetizacao
conservadores e nem sempre eficientes. Essas atividades superam a reflexao, o
entendimento do funcionamento da lingua escrita e a compreensdo nada facilitadora
das intrinsecas relacdes entre sons e letras, principalmente quando interligadas ao
cotidiano social dos alunos.

Tal processo nao possibilita aos alunos um aprendizado significativo e
eficiente, e acarreta, na verdade, déficits no ensino e fracasso escolar.

Portanto, € eminente a necessidade de um aprimoramento da pratica docente
para que os alunos tenham acesso a um ensino que realmente |hes possibilite se
tornarem individuos alfabetizados e letrados para agir e participar das praticas da
sociedade, ativamente. Esperamos, assim, que esta pesquisa possa contribuir para
mudancgas praticas e metodoldgicas a serem atribuidas em salas de aula de

alfabetizacao.

LITERACY AND LETRAR: USE OF GENDER TEXTUAL FOR A SIGNIFICANT LEARNING

Abstract: This paper seeks to address, albeit in nascent form, the question of the Portuguese
language teaching, specifically in the second grade of elementary school, based in literacy
practices applied in classrooms of public schools teaching in Judge of the municipality of Fora
(MG). Therefore, we use a literature search based on authors such as Smith (2000), Marcuschi
(2008), Rojo (2009), Kleiman (2005), among others, and associated with field research
conducted in six institutions of the state of Judge Out. From what we observed, we found that
there is a predominance of a recurring conservative practice in schools, based only on the own
models of literacy, disassociated from the use of reading and writing texts we encounter in our
everyday life.

Keywords: Letrando literacy. Textual genres. Literacy. Portuguese Language Teaching.
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Analise da proposta curricular de Lingua Portuguesa de Juiz de Fora

na abordagem do ciclo de politicas de Ball

Marcia Patricia Barboza de Souzall

Resumo

Este trabalho apresenta um recorte da tese de Doutorado ainda em curso, trazendo as
consideragdes iniciais acerca das politicas e praticas curriculares que se constituem a partir da
Proposta Curricular de Lingua Portuguesa da rede municipal de ensino de Juiz de Fora
(PCLP/SE-JF). O documento impresso deixa registrado que a atual proposta se encontra em
aberto, objetivando o constante didlogo que deve ser estabelecido no contexto da pratica
curricular, afirmando o protagonismo e a atitude critica do professor. Como aporte tedrico da
analise, propde-se a abordagem do ciclo de politicas de Ball, procurando entendé-la em seu
contexto de influéncia, de elaboracdo e da pratica, como um movimento continuo de (des)
construcdo e ressignificagdo de sentidos.

Palavras-chave: Curriculo. Lingua Portuguesa. Ciclo de politicas

Introducao

A rede municipal de ensino de Juiz de Fora apresenta uma trajetéria de reforma
curricular semelhante a varias outras propostas que vém ocorrendo em muitas redes
de ensino estaduais e municipais brasileiras, tendo como diretriz conceitual os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1998.

Pode-se dizer que essa nova Proposta Curricular de Lingua Portuguesa traz uma
caracteristica inovadora no ambito da politica curricular da rede municipal de ensino
de Juiz de Fora, ao apresentar uma construcao baseada nas vozes de diferentes
profissionais da rede, pois o que se percebe geralmente é apenas a voz das
Secretarias de Educacao prevalecendo na construgao curricular, ignorando os
possiveis discursos dos profissionais que atuam no fronte da escola e que influenciam

diretamente no contexto da pratica curricular.

Pressupostos teoricos — o processo de construcao curricular da PCLP/SE-JF

Segundo um estudo realizado por Magalhdes e Ferreira (2014), a rede
municipal de ensino de Juiz de Fora ja possuia uma Proposta Curricular de Lingua
Portuguesa, que fora publicada em 2001. Essa proposta também havia sido elaborada

por um grupo de profissionais da rede municipal de ensino da cidade e apresentava

1 Email: marciapatricia.barboza@gmail.com.
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uma visdo de ensino que privilegiava o estudo da gramatica normativa e suas regras,
“abordando o uso da lingua em contextos diversos apenas perifericamente” (p. 100).

Essa visao de estudo gramatical utilizada sinalizava para uma mudanga na
concepcao de linguagem atual, baseada na interacdo, tendo os géneros textuais como
objeto de ensino.

A ideia de se construir a nova PCLP/SE-JF surgiu no ano de 2009, ainda na
administragdo municipal compreendida entre 2009 a 2012, e ocorreu devido a
necessidade de se criar um direcionamento do ensino de LP na rede, por conta dos
resultados das avaliagbes externas de desempenho dos alunos, que apontou um
percentual abaixo do esperado pela Secretaria.

Esse pressuposto vai ao encontro daquilo que Kramer (1997) acredita em
relacdo ao curriculo; conforme sua perspectiva, uma nova proposta pedagdgica ou
curricular precisa estar diretamente ligada a realidade com a qual se relaciona.

A autora critica o fato de se construir propostas curriculares com a promessa de
uma solugao magica, melhor que a anterior, como se o novo assumisse o lugar do
melhor, negando toda a experiéncia até entdo acumulada, para dar lugar as teorias
consideradas modernas. Para ela, toda proposta precisa refletir o seu contexto.

Reconhecida essa necessidade, a propria Secretdria de Educacao fez o
movimento de agrupar professoras da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)
junto a uma equipe da Secretaria de Educagdao na organizacao de uma proposta
curricular, pois, até entdo, os profissionais da rede nao tinham acesso a nenhuma
proposicdo de curriculo formalizada.

As duas consultoras, que foram convidadas pela Secretaria na época, aceitaram
o convite colocando como condicao primeira o fato de ndo trabalhar a construgao de
uma proposta ‘de gabinete’, o que significaria um total apoio da SE objetivando a
participacao dos professores da rede e profissionais do departamento de formacgao,
em todo o tempo de construcao do documento, afirmando o carater coletivo que se
prop6s para sua elaboracgao.

Dessa forma foi montada em 2010 uma comissdo, formada pelas duas
consultoras da UFJF e uma equipe de profissionais da SE, representada por
professoras dos dois segmentos escolares e técnicas de cargos administrativos.

Essa visao de se construir uma proposta em conjunto com o corpo docente da
rede afirma o processo de legitimagdo curricular citado por Pinar (1985 apud
PACHECO, 2001) inserida no grupo dos empiristas conceptuais, que defendem a

relacdao entre especialistas e profissionais atuantes na escola, cuja prescricao
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curricular é inutil, uma vez que estes sdo os que diretamente estdo envolvidos no
processo de desenvolvimento curricular.

Em seu trabalho sobre as diferentes estruturas que impactam os curriculos
escolares, Apple (2008) dispde-se a demonstrar que criar um curriculo ndo é uma
atividade natural ou essencialista, mas sim uma atividade construida por vozes mais
ou menos poderosas.

As varias versdes da PCLP foram construidas de forma partilhada entre esses
profissionais, seja por meio das discussbes oriundas dos Seminarios, seja por meio
dos encontros que ora se realizaram na prépria Secretaria de Educacao. O documento
impresso inclusive deixa registrado que a atual proposta curricular se encontra em
aberto, reafirmando o constante didlogo que deve ser estabelecido no contexto dessa
pratica curricular, afirmando o protagonismo e a atitude critica do professor em todo o
momento da proposta, assim como destacado por Stenhouse na abordagem pratica
da teoria do curriculo

Um curriculo é uma tentativa de comunicar principios e aspectos
essenciais de um propésito educativo, de modo que permaneca aberto a
uma discussdo critica e possa ser efetivamente realizado (apud PACHECO,
2001, p. 39).

A elaboragao da versao preliminar dessa proposta curricular ocorreu, segundo
os documentos enviados pela consultora, em junho de 2010, quando foi organizada
uma comissao para a realizagao de estudos entre quatro representantes da Secretaria
de Educacao (SE) e as duas consultoras da UFJF.

A dinamica de estudos utilizada por essa comissdo se dava por meio de
reunides semanais, por pesquisas para maiores embasamentos tedricos e redacdo
coletiva do documento. Apds essa etapa de escrita, a comissdao passou a analise,
revisdo e reescrita dos topicos constituintes da proposta curricular.

A primeira versdao desse documento curricular, denominada Nova Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa, foi apresentada no I Seminario sobre Curriculo da
Rede Municipal de Juiz de Fora, em junho de 2010.

Nesse evento, cerca de sessenta profissionais representantes de suas
respectivas escolas (entre eles professores dos anos iniciais, professores de Lingua
Portuguesa dos anos finais e coordenadores pedagdgicos) reuniram-se com o objetivo
principal de conhecer e analisar a primeira versao da PCLP.

Esse é um dado que pode indicar uma visdo diferenciada do que seja uma
construgao curricular, no momento em que as vozes da academia e do chao da escola

se entrecruzam para se caracterizar a autoria partilhada desse documento.
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Esta visao dialoga com a concepcao de autonomia curricular de Morgado
(2009), uma vez que para essa organizacdao exige-se envolvimento dos profissionais
como atores no processo, nao como mero executores.

A dinamica do trabalho deste I Seminario incluiu a organizacdo dos profissionais
em grupos, passando a leitura da primeira versao do documento pelos participantes,
orientada por uma das consultoras da UFJF. Também fizeram parte dessa dinamica os
debates intra e entre os grupos, seguida da escritura de sugestdes para os
acréscimos, cortes e demais ‘ajustes’ necessarios a nova redacdo da PCLP, entre eles
a insercao do tépico “Orientacdes para o estudo da poesia no Ensino Fundamental”.

Toda essa dindmica pode ser entendida como o processo dialdgico caracterizado
por Freire (1987), no qual a interagao entre os sujeitos acontece até na decisao dos
conteudos em torno do qual se pretende a realizacdo do curriculo.

As contribuicdes oriundas dessa discussdo e analise serviram de base para que
a equipe da SE e as consultoras da UFJF pudessem dar prosseguimento ao processo
de elaboragao da proposta curricular.

N3o ha um discurso isolado, nem t3ao pouco uma responsabilizacao solitaria.
Alids o reconhecimento das vozes dos docentes e a responsabilizacdo das acdes a
cada um dos profissionais envolvidos marcam o perfil democratico de gestao do
curriculo, instaurado desde o periodo de redemocratizagdo do pais, na década de
1980.

Essa caracteristica traz identidade ao documento curricular, enriquecendo a
PCLP/SE-JF de subjetividades até mesmo no processo de sua construcao:

O presente documento nao visa propor uma matriz curricular fechada,
mas, sim, o convite a uma continua reflexdo tedrico-pratica nas escolas,
que foram representadas por seus professores, coordenadores
pedagdgicos e diretores, com vistas a subsidiar a elaboracdo dessa
proposta curricular, legitimada pelo envolvimento de todos os
responsaveis pela educacdo no municipio (JUIZ DE FORA, SECRETARIA
DE EDUCACAO, 2012, p. 5).

Apds essa etapa, o proximo passo foi envolver de forma mais efetiva a equipe
de coordenacgdo de cada escola. Para isso foi realizado o Encontro de Coordenadores
Pedagdgicos da Rede Municipal, em agosto de 2010, no qual foram tratadas questdes
referentes a estrutura da PCLP e os principios tedricos orientadores do documento.

Como a intencdo da equipe da SE e das consultoras era enviar a PCLP as
escolas para anadlise dos profissionais atuantes, nesse Encontro os coordenadores
receberam orientacdes de como encaminhar a discussao da proposta nas reunides de

planejamento, em suas respectivas escolas.
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Merece destaque o aspecto enfatizado pela prépria consultora da UFJF do
“carater aberto da PCLP/SE-JF e a necessidade de que os professores assumissem, em
conjunto com a comissao, a autoria da Proposta”.

Considera-se, assim, o papel relevante do professor no processo curricular que
se materializa na escola e na sala de aula, desta vez como um participante critico na
elaboracdo do curriculo, construido de forma mais aberta, democratica e, por que nao,
atraente (MOREIRA e CANDAU, 2002).

Objetivando envolver um numero maior de educadores como coautores desse
documento curricular, a versao ampliada da proposta foi encaminhada a todas as
escolas, para ser compatibilizada, visando ampliar os estudos e a divulgacao da PCLP
nas instituicdes de ensino da rede. Cada unidade escolar deveria elaborar um relatério
contendo observacdes e sugestdes a respeito desse documento que, em seguida,
seria encaminhado a SE para apreciacao e analise da comissao.

Nesse relatério estava imbricado todo o conhecimento dos profissionais
atuantes nas escolas, marcado por suas experiéncias em sala de aula, fazendo-os se
reconhecerem como coautores desse documento curricular, legitimando a construcao
do curriculo a partir da pratica.

Essa dinamica dialoga com o conceito de autonomia curricular adotado por
Morgado (2009), uma vez que a organizagao curricular exige envolvimento dos
profissionais como atores efetivos no processo.

Segundo os dados fornecidos pela consultora A, 66% das escolas, num
contingente de 101 unidades, deram um retorno de suas discussdes enviando a
comissao sugestdes de alteracdo de alguns itens na proposta inicial de Lingua
Portuguesa. Esse material (que se encontra arquivado na SE), posteriormente
analisado pela comissao, foi utilizado para a elaboracao da segunda versdo da PCLP,
acrescendo, inclusive o topico anteriormente citado “Orientacdes para o estudo da
poesia no Ensino Fundamental”.

Um outro fator também destacado pela comissao foi a participacao de mais trés
professoras da rede municipal de ensino, que colaboraram com a equipe durante a
compatibilizagao da Proposta com o material encaminhado pelas escolas.

Podemos entender que essa dinamica adotada pela equipe da SE e pelas
consultoras da UFJF confluiram em um discurso intersecutivo, formado por diferentes
vozes sociais e culturais, mas que, ao mesmo tempo, reiteraram novos sentidos nesse

processo de construcdo curricular.
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Para dar prosseguimento a esse processo, foi realizado o II Seminario sobre
Curriculo da Rede Municipal de Juiz de Fora, em novembro de 2010, com o objetivo de
apresentar aos professores, coordenadores e diretores a segunda versao da PCLP,
fruto das compatibilizagdes feitas nas escolas da rede, inserindo as sugestdes dadas
por esses profissionais.

A SE, entendendo a escola como lugar onde as capacidades dos alunos se
constroem de forma processual e interativa, propds a comunidade escolar discutir de
2010 a 2012 os preceitos apresentados na PCLP e refletir sobre sua organizacao
curricular em estreita relagdo com as questdes de aprendizagem (JF, 2012, p. 5).

Esse segundo Seminario serviu também para que a comissao observasse as
potenciais necessidades desses profissionais acerca da implementacdao da nova
proposta curricular. Foi elaborado, entao, um documento que enumerava demandas
apresentadas pelos proprios profissionais presentes, entre elas a necessidade de a SE
oferecer “formacao que contribua para que o PPP das escolas, assim como o
planejamento das aulas, esteja em consonancia com a PCLP”.

Segundo a consultora A, a elaboracdo desse documento refletiu o lado politico
da proposta, pois nele todo corpo de profissionais coautores da PCLP perceberam que,
para o trabalho se concretizar efetivamente, seria necessario todo um suporte ao
longo da implementacao da proposta, da mesma forma como estava ocorrendo até
entao.

Isso nos leva a entender o que Kramer (1997) considera a respeito de uma
proposta pedagdgica (ou curricular), quando nela estdao imbricados fatores politicos
gue envolvem a formacgao continuada dos professores baseada na reflexdo critica
desses profissionais em relacdo a proposta, e nao lhes oferecendo um pacote pronto
de treinamento.

Apesar de toda essa movimentagao e entusiasmo no processo de construcao do
novo curriculo, no ano de 2011 os estudos acerca deste documento acabaram
suspensos, sendo retomados apenas no segundo semestre de 2012, trazendo ainda
mais componentes a equipe formada.

Além dessa ampliacao na equipe de discussao e elaboracao do curriculo, novas
acoes também foram pensadas para efetivar os estudos e a implementacao da PCLP,
como a realizacao de oficinas quinzenais com os profissionais atuantes diretos desta
proposta.

Kramer (1997) enfatiza que a construcdo de uma proposta pedagdgica

diversificada implica a formagdao permanente dos profissionais, para que estes sejam
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desafiados a construirem seus conhecimentos e nao somente executores de
propostas, participando da concepcdo, construcao e consolidacao do curriculo.

Outra acao tomada foi a realizagdo do III Seminario sobre Curriculo da Rede
Municipal de Juiz de Fora, em outubro de 2012. Desta vez, o objetivo do evento foi
apresentar a terceira versao da PCLP, ja com todas as alteracdes feitas, tomando-a
como o documento estruturador do ensino de Lingua Portuguesa nas escolas da rede
municipal da cidade.

A consultora A, que dinamizou os momentos deste evento com os professores e
demais profissionais, deixou claro que tal proposta seguiria para a escola para ser
implementada, mas simultaneamente discutida com a comunidade escolar, tendo em
vista a caracteristica principal deste documento de permanente construgao.

Conforme exposto no texto de Apresentacédo da PCLP, este documento
curricular € um convite a reflexdo tedrica-pratica continua nas escolas, onde os
profissionais que nelas atuam possam

refletir e decidir sobre competéncias, conteldos e procedimentos
pedagdgicos fundamentais a seus alunos, considerando, tanto os
conhecimentos historicamente construidos, de aprendizagem
imprescindivel, como os saberes necessarios, guiados pelas demandas
locais, pela realidade, o entorno, a comunidade, enfim (JF, SE, 2012, p.
5).

Considera-se a PCLP/SE-JF um texto inacabado, do qual se espera do seu
interlocutor (que é o professor) um movimento em construcdo, um total
comprometimento e protagonismo docente, diferente do que se propde na visao
tradicionalista de construgao e implementagao curricular. Isso acena para a afirmagao
de Moreira (2009) de que o professor ndo pode ser apenas um executor, ele também
precisa ser esse curriculo, ver-se nele, e assim como as palavras de Rolddo (1999),
ser um agente curricular.

Sendo assim, o jogo de opinides estabelecido nos Seminarios marcou o debate
em torno da selecdo de conhecimentos, confrontando o conhecimento epistemoldgico
com o conhecimento pragmatico, em um didlogo que renuncia o discurso monoldgico
das propostas curriculares tradicionalistas e que podera refletir na pratica pedagodgica
do professor e que, segundo Kramer (1997), s6 é transformada a partir de propostas
pedagdgicas bem escritas.

A autora apoia-se em Bakhtin para conceber os fundamentos de leitura
afirmados por ele, que envolve trés participantes fundamentais: o autor, o leitor e a

obra. Estabelecendo um paralelo com este trabalho de pesquisa, podemos entender
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gue autor e leitor estdo constituidos pelas mesmas pessoas, pelas mesmas vozes: 0s
professores, uma vez que eles sdao convidados a participarem, interagirem no
processo de construcao do texto da obra, ou seja, a PCLP.

Segundo Bakhtin (1997), os textos sdo considerados polifonicos quando
constituidos por varias vozes que falam e deixam-se perceber no discurso, podendo
ser assimiladas, citadas ou refutadas, em oposicdo aos textos monof6nicos, que sao
representados por vozes que se ocultam sob uma unica voz.

O éxito da PCLP pode estar, entdo, nas maos daqueles que a construiram, ou
seja, o professor, tornando-o agente da proposta curricular, objetivado pela comissao

que anteriormente a vislumbrou.

Metodologia

A proposta da pesquisa, de forma geral, € conhecer a PCLP, da rede municipal
de ensino de Juiz de Fora, lancada no ano de 2012, observando e analisando tal
proposta curricular, desde o seu contexto de influéncia até sua implementacdo nas
escolas, considerando o ciclo de politicas de Ball, que também servird como base de
analise dos dados levantados.

Para analisar a trajetdria dessa politica curricular, a investigacdao focou trés
contextos do processo de sua constituicdo (contexto de influéncia, contexto da
producdo, contexto da pratica), envolvendo analise documental da PCLP e de outros
documentos que foram construidos ao longo das reunides (como os slides),
entrevistas com uma das consultoras da UFJF e uma especialista da SE, que
participaram ativamente desse processo de construcao curricular da rede, além das
observacgoes ocorridas nos trés seminarios.

Esta pesquisa, que se encontra em fase de desenvolvimento, envolvera
também a analise de campo, em duas escolas indicadas pela SE que utilizam a nova
PCLP em seu planejamento curricular, onde serao realizadas entrevistas com os
professores de Lingua Portuguesa dessas escolas, com a equipe diretiva e com a
coordenacdo, para obtencdo de dados que constituirdo a andlise do contexto da
pratica.

Segundo Mainardes (2006), o uso da abordagem do ciclo de politicas de Ball
permite uma analise mais completa da politica investigada, “desde sua emergéncia no
cenario internacional, nacional e local até o contexto da pratica” (p. 100),

observando-se, assim, tanto o aspecto macro quanto o micro-contextual.
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Mainardes (2006) ainda enfatiza outras contribuicbes com essa abordagem de
Ball, como a utilizacdo de diferentes estratégias na obtencdao de dados, a necessidade
de sua associacdo a outros referenciais teoéricos mais especificos (no caso deste
trabalho, a pesquisa a politicas curriculares de LP), e o estimulo dado ao (a)
pesquisador(a) que o(a) impulsiona a uma reflexdo mais critica sobre a totalidade da
politica.

Este trabalho foi desenvolvido huma abordagem qualitativa que envolveu como
procedimentos metodolégicos a pesquisa bibliografica, a pesquisa documental, a
analise de conteldo, a entrevista e a observacgao participante para a interpretacao dos

resultados.

Analises iniciais

Segundo consta no arquivo de slides cedido pela consultora A, alguns aspectos
podem ser considerados positivos na construcdo dessa proposta curricular, como o
envolvimento, a disponibilidade e o comprometimento da equipe da Secretaria de
Educacao (SE) em produzir o documento curricular na perspectiva proposta pelas
consultoras da UFJF.

Sua elaboragao trouxe como caracteristica marcante a ideia de se criar um
curriculo sob a perspectiva da reflexdo coletiva, contando com a parceria entre a voz
académica - representada pelas consultoras da UFJF - e a voz da pratica -
representada pelos profissionais atuantes nas escolas.

Tratando-se de um documento curricular, a PCLP/SE-JF caracteriza-se em um
movimento dialdégico até mesmo no momento em que chega as escolas para ser
utilizada pelos professores e que devera ser compreendida por eles numa perspectiva
discursiva. E nesse momento de implementacdo da proposta que se observa a
legitimidade do documento materializada na acdo pedagogica docente.

Outro fator a ser considerado foi o didlogo aberto estabelecido entre a
Secretaria de Educacado e o Departamento de Formacdo, além dos encontros semanais
entre consultoras e equipe da SE, objetivando estudos e planejamentos acerca da
nova proposta curricular.

Ainda sobre os aspectos positivos, pode-se considerar a realizagdo dos
Seminarios sobre o Curriculo para discussdo entre diretores, coordenadores e

professores da rede, utilizando como metodologia uma posicao pratica-reflexiva na
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acao e sobre a acao, além da realizacao de oficinas quinzenais para analisar com os
professores sua pratica curricular em sala de aula.

Pode se dizer que a equipe da SE e as consultoras da UFJF, ao apresentarem a
PCLP para apreciacdo e analise dos professores, coordenadores e diretores de escola,
afirmaram o conceito de dialogismo usado por Bakhtin (1997), resultante do encontro
de vozes que se formou, objetivando unicamente a construgao coletiva de um novo
curriculo para a rede municipal de ensino.

Uma observagao importante deve ser feita em relagao a esse perfil interativo
que se formou na construgao curricular: o cruzamento dos discursos entre academia e
escola, teoria e pratica legitima o discurso do documento oficial e afirma o papel
dialdgico que o curriculo deve cumprir entre os que refletem e os que teorizam sobre
ele (MOREIRA, 2000).

Pode-se dizer que a nova Proposta Curricular de Lingua Portuguesa traz uma
caracteristica inovadora no ambito da politica curricular da rede municipal de ensino
de Juiz de Fora, ao apresentar uma construcao baseada nas vozes de diferentes
profissionais da rede, pois o que se percebe geralmente é apenas a voz das
Secretarias de Educacao prevalecendo na construgao curricular, ignorando os
possiveis discursos dos profissionais que atuam no fronte da escola e que influenciam
diretamente no contexto da pratica curricular.

Por outro lado, os aspectos negativos também foram observados pelas
consultoras e demais colaboradoras na produgao do documento curricular como, por
exemplo, a dificuldade em se manter a mesma equipe nas discussdes, ao longo do
processo de elaboracdao; um maior envolvimento dos gestores das escolas e seu
comprometimento em repassar as orientacdes aos profissionais das unidades
escolares; muita dificuldade da SE em estabelecer estratégias para que os docentes
pudessem participar das oficinas realizadas na discussao da proposta; outro desafio
foi conseguir representantes dos dois segmentos do Ensino Fundamental e um maior
numero da participacao de professores de Lingua Portuguesa nas etapas de leitura e
avaliacao da proposta curricular.

Problemas de infraestrutura também foram identificados como, por exemplo,
conseguir espaco especifico para a realizagdo das oficinas com os professores; e a
interacao a distancia, por meio da plataforma Moodle, que estava ultrapassada, sendo
invidvel o seu uso. Dessa forma, a solucdo imediata foi criar um grupo em uma rede
social da Internet denominado “Curriculo LP Pjf”, onde eram aceitos no perfil somente

os profissionais que estavam inscritos no grupo de estudos presencial.
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Esse, entdao, tornou-se o entre-lugar de trocas e interagoes virtuais, onde se
postavam comentdrios sobre as discussdes ocorridos no espaco presencial, avisos
sobre eventos académicos, entre outras postagens pertinentes.

Somando-se a isso, houve um longo periodo de interrupcao nas discussoes
sobre a avaliagdo e a implementagao da proposta, pois nenhum movimento
relacionado ao curriculo aconteceu durante o ano de 2011. Apesar desses entraves, a
consultora A considerou inédito o fato de construir a nova proposta curricular nos
moldes em que foram dinamizados os estudos e os grupos de discussao da PCLP.

A nova PCLP foi elaborada por consultoras da UFJF, por uma equipe de
profissionais da SE/JF e por professores, coordenadores e gestores da rede municipal
de ensino de Juiz de Fora, com a intencao de se tornar um documento curricular
orientador das praticas pedagdgicas no ensino de Lingua Portuguesa, a partir de sua
chegada as escolas em 2013, destacando que esse documento

€ o resultado de discussodes iniciais sobre ensino de Lingua Portuguesa,
cujo objetivo é o de tracar linhas norteadoras para a elaboracdo coletiva
de uma proposta curricular de ensino fundamental da rede municipal de
educacao. [...] A expectativa é a de que esta proposta seja aplicada e
simultaneamente discutida, avaliada e enriquecida com criticas e
sugestdes da comunidade escolar, de forma que o processo de co-
construcdo marque a identidade e a autoria dos educadores, no
planejamento de seu projeto de ensino e desenvolvimento da linguagem
(JUIZ DE FORA, SE, 2012, p. 6).

Segundo Roldao (1999) e Morgado (2010), para essa nova postura do docente
diante do curriculo, o professor deve abandonar sua pratica solitaria, refletindo
conjuntamente sobre o que fazem, como fazem, por que é que o fazem.

Conforme relatou a Consultora A, a questao principal nesse processo seria a
criagdao de um grupo de estudos que pudesse, posteriormente, assumir a lideranca
dessa proposta, apostando na autonomia do grupo. A Consultora enfatizou também o
fato de a SE estar sempre aberta ao didlogo com a comissao responsavel por essa
proposta curricular, entendendo-o como um dos aspectos primordiais nesse processo.

Apoiando-se em Grundy (1987), Pacheco incita que, se o curriculo representa
pratica e construcdo, todos devem ser considerados sujeitos e ndo objetos, uma vez
gue desempenham importante papel de acdo e interdependéncia, tanto no projeto
educativo, quanto no projeto curricular (PACHECO, 2001, p. 89).

As etapas de construcdao da PCLP também marcaram uma inovacao nesse
processo dinamizado pela comissao e pela SE, pois “propds a comunidade escolar, de
2010 a 2012, refletir sobre sua organizacdo curricular em estreita relacdo com as

questdes de aprendizagem”, esperando que a escola seja espaco de reflexdao e decisao
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em torno de competéncias, conteudos e procedimentos pedagdgicos fundamentais aos
alunos (JUIZ DE FORA, SE, 2012, p. 5).
Assim como Moreira (2000) entende que

centrar o curriculo na concretude das realidades escolares ndo pode
significar omissao da secretaria ou sua retirada do cenario. Pelo contrario,
além dos indispensaveis recursos e incentivos a serem propiciados em
uma interacdao constante com a escola, discussdes entre os sujeitos dessa
escola e os técnicos comprometidos e abertos ao didlogo sao necessarias
para incrementar a qualidade do trabalho e garantir o sucesso da
proposta, que é sempre uma intengdo, um projeto [...] (p. 126).

Corrobora-se com a concepcdo de Kramer (1997), de que um novo curriculo
representa um desafio, um convite, uma aposta, pois contém um projeto politico de
sociedade e um conceito de cidadania, de educacao e de cultura e, por isso, nao pode
trazer respostas prontas apenas para serem implementadas.

A autora vai além, ao afirmar que no processo de construgao de uma nova
proposta pedagdgica é necessaria a participacdo de todos os sujeitos — “criancas e
adultos, alunos, professores e profissionais nao-docentes, familias e populagao em

geral” (p.21).

Algumas consideragoes

A SE acredita que uma vez estabelecido esse didlogo entre escolas e Secretaria
de Educacdo, os discursos desenvolvidos por meio das reflexdes repercutirdo na
pratica docente e, consequentemente, na aprendizagem dos alunos (JUIZ DE FORA,
SE, 2012, p. 5). Percebe-se, entdo, que a SE deseja, inclusive, mudancas nas praticas
curriculares.

No entanto, concordo com Pacheco (2001), ao afirmar que uma reforma
curricular precisa ser atraente aos olhos dos professores, precisa conquista-los, fazé-
los sentir sujeitos fundamentais em seu processo de desenvolvimento com objetivos

bem fundamentados para a aprendizagem desses alunos.
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Construcoes morfologicas e ensino de Lingua Portuguesa: discutindo
a abordagem conferida a morfologia derivacional no Ensino Fundamental*?

Anna Carolina Ferreira Carrara Rodrigues?3

RESUMO: Este trabalho, derivado do Projeto de Pesquisa “A Morfologia em sala de aula:
revisitando o tratamento conferido aos processos de formacdo de palavras nos livros didaticos
sob a otica da Linguistica Cognitiva”, discute como a tematica ‘formacdo de palavras’ vem
sendo abordada em obras didaticas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental II,
propondo, em decorréncia desta andlise, uma reflexdo linguistica capaz de auxiliar os
professores na tarefa de repensar a relevancia deste conteldo e as praticas pedagdgicas que o
envolvem. Para essa discussdo, optou-se como fundamentacao tedrica os autores Basilio
(2007, 2011); Miranda (2006); Travaglia (2011); Finamore; Oliveira (2013); Kelmer & Aradjo
(2012); Leite & Portilho (2015).

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Morfologia; Processos de Formacao de
Palavras; Livros Didaticos.

Introducao

O presente trabalho tem como meta discutir como o estudo da formacgao de
palavras vem sendo abordado em obras didaticas da Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental II, além de propor uma reflexdo linguistica capaz de auxiliar os
professores na tarefa de repensar a relevancia deste conteido e as praticas
pedagdgicas que o envolvem.

Levando em conta o tratamento simpldrio e opaco muitas vezes conferido ao
estudo da gramatica, em especial da Morfologia, na educacdao basica brasileira,
revelado, dentre outras coisas, por uma abordagem ingénua e marginal, ou relegado
a memorizacdo de regras de estrutura e formacdo de palavras, a relevancia desta
tematica transfere-se da periferia para o centro dos estudos em linguistica. Entende-
se, pois, que sem se considerar o poder criativo que o falante/escritor passa a ter em
maos ao conhecer e fazer uso dos elementos que constituem uma palavra e também
a presenga constante de novas formagOes lexicais em géneros de escrita atuais, o

estudo da Morfologia fica subaproveitado.

12 Este trabalho apresenta os resultados alcangados na primeira fase do Projeto de Pesquisa “A morfologia
em sala de aula: revisitando o tratamento conferido aos processos de formagdao de palavras nos livros
didaticos sob a dtica da Linguistica Cognitiva”, desenvolvido no Curso de Letras da Universidade do
Estado de Minas Gerais - Unidade Carangola, com a coordenacdo da Profa. Dra. Anna Carolina Ferreira
Carrara Rodrigues e com a colaboracdo dos alunos/bolsistas voluntarios Amanda Monteiro Leite e Sérgio
Carvalho Portilho, autores da monografia intitulada “A Morfologia em sala de aula: debatendo
metodologias e propondo atividades”, subproduto do projeto em questdo e que traz os resultados finais
da pesquisa.

13 Doutora em Linguistica pela Universidade Federal de Juiz de Fora. Professora do Curso de Letras da
Universidade do Estado de Minas Gerais - Unidade Carangola. E-mail:
annacarolinacarrara@yahoo.com.br.
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Nesse sentido, este trabalho, associado a pesquisa mais ampla realizada no
Curso de Letras da UEMG - Unidade Carangola, pretende analisar uma das maiores
ferramentas didaticas de que o professor dispde para o trabalho escolar - o livro
didatico - avaliando o tratamento conferido a Morfologia, especificamente os
processos de formagao de palavras. O resultado final do projeto - nao explicitado
neste artigo - consistiu em propor uma sequéncia didatica, que preencha as lacunas
encontradas, com foco nas construgdes morfoldgicas emergentes em colunas de
revistas adolescentes.

Desse modo, este artigo adota, como pressupostos tedricos, reflexdes a respeito
do Ensino de Lingua Portuguesa (TRAVAGLIA, 2004; MIRANDA, 2006), e da Morfologia
em termos estritos (BASILIO, 2004, 2011), fundamentacdo tedrica que servird de

suporte para o desenvolvimento da analise aqui proposta.
1. Breve reflexao a respeito do ensino de gramatica

O ensino da lingua portuguesa €, muitas vezes, pensado como Unica e
exclusivamente “cdpia da gramatica”. Memoriza-se regras gramaticais, que devem ser
implantadas na mente do estudante, estabelecendo uma barreira que exclua todo o
contexto de aprendizagem adquirido através da convivéncia no meio em que ele
interage e desenvolve as suas habilidades linguisticas, quase sempre de forma
diferenciada dos limites impostos pela gramatica tradicional.

Sabe-se que muitos gramaticos consideram a lingua padrao como algo
estatico, constituida de regras fixas e imutaveis; o modelo de normatividade posto por
essas regras € unico, fixo, invaridvel; uma norma Unica para qualquer situacao
interacional, falada ou escrita, formal ou informal.

O professor de lingua portuguesa, diante dessa perspectiva normativa e
tradicional, muitas vezes ndo sabe como estruturar a sua dinamica de ensino, o que
gera inuUmeros questionamentos, sendo o principal deles: “Se eu ndo ensinar
gramatica, vou ensinar o qué?”.

Miranda (2006) apresenta uma discussao importante sobre o ensino de
gramatica no Ensino Fundamental e discute uma afirmacdo de Rui Barbosa feita em
1883: Que o ensino da lingua ndo se confunde com o ensino da gramatica, ndo é licito
contestar. De alguma maneira, os avangos na area das Ciéncias da Linguagem
levaram os professores a comprarem esta ideia, no entanto, ndo se pode toma-la de

forma radical, o ideal é que a perspectiva sustentada, segundo Miranda (2006, p. 8),
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seja de que “o ensino da lingua ndo se confunde com um certo tipo de ensino de
gramatica.”

A nova perspectiva de ensino da gramatica pode, muitas vezes, ser interpretada
pelos professores como uma necessidade de se elaborar um ensino de lingua
inovador, no qual se elimine o ensino de gramatica na sala de aula. O termo
gramatica, que por muitos anos foi sinbnimo de aula de Portugués, agora, contra o
fluxo das correntes tradicionalistas, estaria prestes a ser abolido em sala de aula.

Essa concepgdo, no entanto, estd bastante equivocada, uma vez que a
gramatica é uma ferramenta essencial para o entendimento do funcionamento e
organizacao da lingua e, portanto, elemento contribuinte para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas do individuo e para a sua efetiva insercdo na sociedade como
cidadao de direito.

A grande problematizacdo ndo consiste, portanto, no estabelecimento de
normas, mas sim na desconsideracdo da variacdo linguistica, mesmo dentro dos
modelos linguisticos considerados padrdes para os falantes.

Sobre essa concepcao de ensino de linguagem, Miranda (2006) afirma:

O ensino de linguagem deve, portanto, desenvolver de modo positivo o
sentido da normatividade. A questdo, vale insistir, € se compreender o
sentido social, politico, cultural, interacional do padrdao normativo. Se as
normas existem para o bem-estar social, para promover a qualidade de
uma vida cidada ndo se pode ignorar a DIFERENCA. Diferenca dos
cenarios de interagdo, formais ou informais. Diferencas entre os sujeitos
em seus diferentes papéis sociais. Diferenga de usos, que se revelam
em diferentes escolhas lexicais, diferentes construgdes sintaticas,
morfoldgicas (MIRANDA, 2006, p.24).

Segundo Travaglia (2004), em consonancia com Miranda (2006), a gramatica
tem relacao direta com a qualidade de vida. Relagdo esta que sera construida a partir
do estabelecimento de alguns pontos norteadores descritos por ele.

O primeiro refere-se a linguagem que modela o mundo (e é modelada por ele) e
a vida sociocultural, refletindo o relacionamento entre as pessoas de uma sociedade e
a forma como essas pessoas percebem o mundo. Sendo assim, o ensino de lingua
materna deve ter o objetivo principal de desenvolver a competéncia comunicativa
para que o falante possa usar o maior numero possivel de recursos linguisticos
adequados as diversas situacoes de interacao.

A outra questdao é entender a gramatica como conjunto de conhecimentos

internalizados em situagdes concretas de interagdao. Sobre o tema, afirma Travaglia
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(2004, p. 17): “a gramatica tem tudo a ver com a qualidade de vida, pois quanto mais
recursos, mecanismos, estratégias da lingua o usuario dominar, melhor desempenho
linguistico tera”.

Com relacao a reflexao metalinguistica a que o aluno deve ter acesso, “o que o
professor precisa/quer saber é que tipo de reflexdo metalinguistica cabe nas séries
iniciais do ensino fundamental, ou seja, que fen6menos linguisticos vamos trabalhar
com os alunos” (MIRANDA, 2006, p. 9). Nessa perspectiva de discussao, cabe aqui
diferenciar os tipos de saberes em relacdo a linguagem, bem delineados em Miranda
(2006).

Miranda (2006, p. 9) distingue o saber epilinguistico do saber metalinguistico. O
primeiro € um saber inconsciente (ndo sabemos que sabemos), porque nao dispomos
de meios para falar sobre linguagem. O segundo, por sua vez, € um sistema de
notacdo, isto €, uma reflexdao consciente sobre a linguagem. O importante é conceber
esses dois saberes - epilinguistico e metalinguistico - em termos de um continuum e
nao em termos de limites precisos.

O saber metalinguistico pode, portanto, ter natureza especulativa (situado
puramente no nivel da representacdo abstrata) ou natureza pratica (voltado para as
necessidades de aquisicdo de dominio linguistico). Nesse ultimo caso, pode estar
determinado por um conjunto de necessidades, tais como o dominio das praticas da
oralidade e de escrita de uma lingua materna ou estrangeira (MIRANDA, 2006, p. 9).

Se ha, pois, o convencimento de que a tarefa essencial de um professor de
Lingua Portuguesa é levar ao dominio das praticas sociais de linguagem, o exercicio

metalinguistico deve implicar o pensar, a um s6 tempo, sobre:

ESTURUTRAS LINGUISTICAS (dominio de aspectos notacionais, como
pontuacdo, ortografia, diagramacao do texto e do suporte textual;
diversidade de usos linguisticos; organizacdo sentencial; organizagdo
vocabular) e sobre ESTRATEGIAS DISCURSIVAS (dominios de géneros
discursivos da oralidade e da escrita), de modo a assegurar a reflexdo
sobre a diversidade de fen6menos que institui o texto, o discurso real
(MIRANDA, 2006, p. 9).

Portanto, o ensino de gramatica ndo deve ser abolido das salas de aula uma vez
que ele tem relevancia para a vida, visto que o falante deve compreender melhor os
significados que chegam até ele e produzir os sentidos que deseja. De posse dessa
capacidade, sera sujeito atuante nas diversas relagdes sociais e saberd utilizar a

lingua para alcangar seus objetivos comunicativos.
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Miranda (2006, p. 51) resume bem essa importancia, agora recodificada diante
das novas maneiras de se ensinar gramatica:

Nossa tarefa é levar o aluno ao dominio das praticas sociais de
linguagem. Com apoio em seu saber epilinguistico, orienta-lo para uma
reflexdo metalinguistica sobre estruturas linguisticas e estratégias
discursivas, de modo a assegurar a reflexdao sobre o funcionamento da
lingua e a diversidade de fen6menos que a institui (MIRANDA, 2006, p.
51).
Conclui-se, baseados em Miranda (2006) e Travaglia (2004), que o ensino de
gramatica mantem seu grau de importancia, o que acontece é uma reconfiguragao de
sua pratica. Tendo isso em vista, faz-se necessario dar ao ensino de formacdo de

palavras a relevancia merecida, conforme discutiremos adiante.

2. Por que estudar morfologia?

A pergunta Por que formacdo de palavras? é feita por Margarida Basilio no livro

Teoria Lexical e a resposta dada pela a autora é bastante simples:

(...) a razao fundamental para formarmos palavras é que seria muito
dificil para nossa meméoria captar e guardar formas diferentes para cada
necessidade que temos de usar palavras em contextos e situagbes
diversos (BASILIO, 2007, p. 12).

Esse questionamento de Basilio a respeito da formacdo de palavras vem sendo
abordado ja ha algum tempo pela tradicao linguistica, sob diferentes perspectivas
teoricas e objetivos.

A consulta etimoldgica para o vocabulo morfologia diz que o termo provém das
formas gregas morphé, ‘forma’, e logos, ‘estudo, tratado’. Morfologia significa, com
base em seus elementos de origem, o ‘estudo da forma’. Esta definicao, no entanto,
pouco representa o que vem a ser, de fato, a Morfologia, como veremos no
desenvolver desta secdo.

Basilio (2007) afirma ainda que fazemos um uso automatico das palavras e,
muitas vezes, nem nos damos conta de que criamos certas palavras em um momento
em que houve necessidade de nos expressarmos ou que em alguns casos ampliamos
0 nosso vocabulario através da leitura e do didlogo “da mesma maneia que autores de
artigos, livros, ndés também podemos formar palavras no uso diario da lingua.”
(BASILIO, 2007 p. 07)

Ao definir o léxico como um conjunto de palavras de uma lingua, responsavel

pela categorizacdao das coisas, Basilio (2011) o considera como um sistema dinamico,
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isto é, o léxico estd o tempo todo se renovando, se expandindo, uma vez que novos
objetos, mecanismos e condicdes surgem “tais como computador, xerox e global”
(BASILIO, 2011 p. 08) e, a partir deles, novas unidades de construcdo de enunciados
“tais como computacao, computacional, xerocar, xerografar, globalizar, globalizacdao”
(BASILIO, 2011 p. 08) que precisam ser nomeados a fim de mantermos a
comunicagao com eficiéncia.

Objetivando tal eficiéncia do sistema, os processos de formagao de palavras sao
as estruturas responsaveis pela expansao do conjunto de palavras da lingua, visto ja
serem formulas padronizadas de construcdao de novas palavras a partir de material ja
existente no léxico. Assim, de acordo com Basilio (2011), os processos de formacao
de palavras exercem a funcdo de reciclagem na lingua, reaproveitando fragmentos de

material em novas construgdes.

Nos exemplos dados anteriormente (computacional, globalizacdo etc.),
vemos que as novas formas sao inteiramente feitas de material
reciclado. O verbo computar ja existia e serviu de base para a formacgao
computador, que designa um instrumento; o sufixo —-¢cdo, também ja
existente, foi usado na construcdo da forma nominalizada computacéo,
gue designa a funcdo de objeto designado; outro sufixo, -a/ , forma o
adjetivo computacional; e assim por diante (BASILIO, 2011, p. 11).

As formacdes, no entanto, guardam particularidades e mistérios. Formar
palavras, ainda que seja um processo simples e, como dito anteriormente,
automatico, ndo se restringe a escrevermos uma sequéncia de letras entre espagos
e/ou pontuacao. As palavras sao estruturas complexas, com certas especificidades
exemplificadas pela autora através das formacgdes: convencional e religioso. Por que
nao *religional e *convencioso?

Além de o uso ja haver consagrado as duas primeiras estruturas como corretas,
isso, apenas, ndo basta. E preciso considerar que a maioria das “palavras formadas
em -¢do ndo podem servir de base para formagdes com o sufixo —o0so” (BASILIO,
2007 p. 07) - atracdo/*atracioso,; contemplacao/*contemplacioso.

Além desses fatores, varios motivos sao apresentados por Basilio (2007) que
justifica formamos palavras na lingua, dentre os quais estdao a questao da mudanca de
classe e do aspecto semantico.

A mudanca de classe, marcada especialmente pela derivagao por sufixagao faz
com que, por necessidades gramaticais, precisemos, muitas vezes, transformar um
verbo em substantivo; um substantivo em adjetivo. J& o aspecto seméntico, envolvido

nos processos de formar palavras revela-nos por formagdes, como o acréscimo do
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sufixo -inho a substantivos para dar a ideia de uma dimensao pequena
(sapato/sapatozinho) ou para expressar pejoratividade (argumento/argumentozinho)
ou afetividade (sopa/sopinha); o acréscimo do sufixo -eiro para formar novos
substantivos, a partir de substantivos ja existentes para caracterizar individuos de
acordo com a fungdo que exercem: sapato/ sapateiro; pipoca/pipoqueiro; o acréscimo
de prefixos como pré- dando a ideia de anterioridade: prevencao, pressentir ou re-
indicando retorno ou repeticao: refazer, relembrar.

E importante observar, contudo, que nao precisariam existir formacgdes
derivadas como sapato/sapateiro. Poderiamos formar duas palavras completamente
diferentes para designar um objeto e o ser que o fabrica. No entanto, a nossa
comunicacao deixaria de ser eficiente, pois o niumero de palavras que precisariamos
armazenar em nossa mente para nos comunicar, multiplicaria.

Diversas sdo as abordagens para se explicar essa formacdo. As gramaticas
normativas optam por “enumerar processos e listar exemplos” (BASILIO, 2007, p. 17)
preocupando-se de dar conta de expressar o significado das palavras nas quais
ocorram um determinado afixo.

O estruturalismo entende que as linguas sao, fundamentalmente, estruturas,
preocupando-se, assim, com a determinacdo da estrutura das palavras ja formadas;
ja a Teoria Gerativa entende a lingua como conhecimento, sendo favoravel ao
processo de formacdo de palavras em virtude analisar a competéncia linguistica dos
usuarios da lingua como objeto principal da descricdo gramatical, pensando “nas
regras ou padroes que correspondem a nossas interpretacdes estruturais ou a
producao de novas formacgodes lexicais, na medida das nossas necessidades de
comunicacdo.” (BASILIO, 2007 p. 20)

No entanto, para Basilio (2007), nenhuma dessas abordagens seria satisfatoria,

conforme a autora pontua abaixo:

(...) é mais eficiente para descrever o fendbmeno de formagdo de
palavras uma abordagem que (a) faca uma distingao entre abordagem
sincronica e diacronica; (b) leve em conta tanto as palavras que ja
existem quanto os padrdes que nos permitem analisar sua estrutura e,
eventualmente, formar outras palavras; e (c) permita uma descrigao
ndo apenas dos padrdes correspondentes a estrutura das palavras, mas
também de suas motivagdes gramaticais, semanticas ou funcionais
(BASILIO, 2007 p. 21).
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Assim, podemos afirmar que a todo instante o nosso léxico se transforma. A
medida em que os anos vao passando, novos objetos vao surgindo e, como dito no
inicio desta secao, precisam ser nomeados.

Formar palavras ndao se reduz a uma regra gramatical, mas sim a uma
necessidade do falante de se comunicar. Talvez, se precisdssemos de uma nova
palavra para cada desejo, sentimento, agente, objeto que féssemos nomear, a nossa
mente ndo daria conta de armazenar tantas informagdes e a nossa comunicagao
ficaria prejudicada.

Por isso, a partir de um verbo ja conhecido formamos um substantivo, de um
substantivo, outro substantivo e, com isso, nesse processo, revela-nos a nossa
capacidade de criar, renovar, interagir com as palavras, fazendo delas fontes
inesgotaveis de possibilidades para a nossa expressdao. Dai a necessidade da

Morfologia retomar seu lugar de importancia nas salas de aula.

3. Metodologia

Para o desenvolvimento do Projeto de Pesquisa que da origem a esse artigo,
foram examinados dois livros didaticos do Ensino Fundamental II: um da rede
privada, do 6° ano - Sette e Travalha (2011) e outro da rede publica, do 9° ano -
Cavéquia e Souza (2002), dos quais foram coletadas atividades sobre formacao de
palavras por derivagao (sufixal e prefixal), em que a precariedade de aproveitamento
dos recursos semanticos dos afixos foi detectada, além do pouco incentivo a reflexao
critica dos alunos (LEITE; PORTILHO, 2015). Algumas dessas atividades estarao
exemplificadas na analise.

Tendo isso em vista, faz-se claro o percurso metodoldgico adotado, isto &, uma
pesquisa de carater documental que se baseia em documentos como material
primordial: pesquisas cientificas, documentos oficiais, livros didaticos, dentre outros,
dos quais se extraem toda a analise (MOITA LOPES, 1994).

4. Andlise: os livros didaticos, suas limitagcoes e possibilidades de trabalho

com os processos de formacao de palavras

Em consonancia com os pressupostos tedricos aqui apresentados no que
confere ao ensino de Lingua Portuguesa (MIRANDA, 2006; TRAVAGLIA, 2004),

partimos para a analise de atividades retiradas dos livros didaticos “Lingua portuguesa
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no Ensino Fundamental - Sistema UNO” - 6° ano, “Linguagem: Criagao e interagao” -
8a série /9° ano (KELMER; ARAUJO, 2012; FINAMORE; OLIVEIRA, 2013; LEITE;
PORTILHO, 2015).

Faz-se relevante retomarmos aqui o posicionamento de Travaglia (2011), o
qual afirma que o ensino de gramatica deve ser suporte para o desenvolvimento das
habilidades linguisticas em prol da qualidade de vida do cidadao/aluno, e as
consideragdes de Miranda (2006) relativas ao fato de que as normas existem para o
bem estar social, e o dinamismo das aulas de Lingua Portuguesa advém da
conscientizacdao do professor de que o ensino de regras gramaticais desvinculado do
uso real das estruturas linguisticas torna-se vazio e macgante, impedindo a
possibilidade do aluno de adquirir saberes eplinguisticos.

Listamos abaixo, cinco atividades com o intuito de exemplificar a analise
desenvolvida no Projeto (LEITE; PORTILHO, 2015):

ATIVIDADE 1:

Associe as palavras da coluna da esquerda aos significados dos radicais que as compdem na colu-
na da direita. Depois, escreva o significado de cada palavra.

(a) hematofago (f ) sangue + escoar
(b) antropéfago (a) sangue + comer
(c) antropologia (e) palavra + escoar
(d) hematologia (¢ ) homem + estudo
(e) verborragia (b) homem + comer
(f) hemorragia (d) sangue + estudo

Hematdfago: que toma sangue (exemplo: morcego); antropéfago: que come carne humana;

antropologia: estudo do homem (compreende as origens, a evolucao, as crencas, a cultura em geral);

hematologia: estudo do sangue (uma especialidade da medicina); verborragia: loquacidade (usado em

sentido pejorativo, como a incapacidade de parar de falar); hemorragia: perda, escoamento de sangue.

Figura 1: Atividade 1- Associagao entre colunas (SETTE; TRAVALHA, 2011, p. 71)
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ATIVIDADE 2:

Relacione cada palavra ao seu processo de formagao.

(a) girassol ( j ) derivagao parassintética

(b) pesca (¢ ) abreviacao

(c) zé ( h ) derivacao sufixal

(d) monocultura (g) sigla

(e) coaxar (i ) derivacao prefixal

( f) cabisbaixo (e ) onomatopeia

(g ) Embratel (d) hibridismo

(h) dentista ( f ) composicao por aglutinacao
(i) supersénico (a) composi¢do por justaposicao
(j ) emudecer (b ) derivagao regressiva

Figura 2: Atividade 2 - Associacdo entre colunas: palavras e processos de formagao (SETTE;
TRAVALHA, 2011, p. 79) ’

ATIVIDADE 3:

ESTUDO DA LINGUA

Formacdo de palavras

Nesta unidade estudaremos como os morfemas se organizam e formam as palavras, ou seja,
vamos conhecer 0s processos de formagao de palavras.

Na lingua portuguesa, hd muitos processos pelos quais se formam as palavras. Os mais co-
muns s3o a derivacdo e a composicao.

A seguir, veremos detalhadamente cada um deles.

Derivacdo

Leia o seguinte trecho de uma letra de musica.

Calbelo.

Cabelo, cabeleira, cabeluda, descabelada

Cabelo, cabeleira, cabeluda, descabelada

Quem disse que cabelo nao sente

Quem disse que cabelo ndo gosta de pente
Cabelo quando cresce é tempo

Cabelo embaracado é vento

Cabelo vem la de dentro

Cabelo é como pensamento

Quem pensa que cabelo é mato

Quem pensa que cabelo é pasto

Cabelo com orgulho € crina

Cilindros de espessura fina

Cabelo quer ficar pra cima

Laqué, fixador, gomalina

Cabelo, cabeleira, cabeluda, descabelada
Cabelo, cabeleira, cabeluda, descabelada.

Jorge Benjor e Arnaldo Antunes

SN e ———
cabelo | |cabeleira (cabeludal [descabeladal

Com a ajuda de seus colegas, responda as questdes abaixo.

Reveja as palavras:

e Qual é o radical dessas palavras? O radical ¢ cabel-.

o Uma dessas palavras deu origem as demais, ou seja, a partir dela as outras palavras foram
formadas. Que palavra é essa? A palavia ¢ cabelo

Figura 3: Atividade 3 - formac3o de palavras (CAVEQUIA; SOUZA, 2002, p. 54)

Revista Praticas de Linguagem - v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



78
ATIVIDADE 4:

Leia um outro trecho de letra de mdsica em que seu autor também
tilizou o processo da derivagao em sua composicao.

Vi
Vermeltro
A cor do meu batuque tem o toque e
tem o som da minha voz
vermelho, vermelhago,
vermelhusco, vermelhante, vermelhao

{s:) £
Chico da Silva B 4
e As palavras vermelhago, vermelhusco, vermelhante e vermelhdo "},
sao derivadas de qual palavra? melh
* Essas palavras foram formadas pelo acréscimo de prefixos ou sufixos ao y
radical da palavra primitiva?
Quando acrescentamos um sufixo a palavra primitiva, ocorre uma derivacio sufixal .

Figura 4: Atividade 4- Reconhecimento dos processos de derivacdo (CAVEQUIA; SOUZA,
2002, p. 55)

ATIVIDADE 5:

Leia os verbos apresentados a seguir:
repor entrepor sobrepor subpor

* As palavras acima sdo derivadas. Explique por qué.

* Essas palavras foram formadas por meio do acréscimo de prefixos ou sufixos ao radical da
palavra primitiva? Quais sao eles? forar

¢ O acréscimo desses afixos mudou o sentido do verbo pér?

Figura 5: Atividade 5 - Palavras primitivas e palavras derivadas (CAVEQUIA; SOUZA, 2002, p.
55)

As atividades 1 e 2 foram retiradas do livro “Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental” — Sistema UNO - 6° ano, das unidades trés, "Estrutura das palavras” e
quatro, “"Processos de formacgdo de palavras”. Tais atividades foram analisadas com
base no referencial tedrico ja citado e no manual do professor do livro em foco neste
momento.

O manual do professor do livro do Sistema UNO de Ensino diz que o objetivo
principal do ensino deve ser contribuir para “(...) um processo de educagao
permanente, de participacdo social e de consolidacao da cidadania.” (p. 03), ou seja,
relaciona a importancia do aprendizado escolar para o desenvolvimento do estudante
enquanto cidaddo, norteando o professor com relagao a necessidade de um ensino
contextualizado, que nao se prenda a uma aprendizagem baseada na “decoreba”, que
segundo Miranda (2006), nada influencia na motivacao da inteligéncia do aluno

através do pensamento critico e transformador.
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Na ATIVIDADE 1, percebe-se que a capacidade reflexiva do aluno é pouco
“explorada”. Diferentemente do ponto de vista estabelecido por Miranda (2006) e
Travaglia (2011), um dos exercicios é desenvolvido através da apresentacdao de
palavras completamente distantes das relagbes sociais dos alunos, como
“hematdéfago”, “antropofago”, entre outras, as quais, raramente, poderdo ser
aplicadas por eles em alguma situagao de seus cotidianos.

Assim, concluimos que esta atividade é menos pertinente ja que preocupa-se
com a fixagao de excessivas regras na mente do aluno, distanciando-o assim, do
aprendizado através da interpretacdo de textos, por exemplo, tornando o processo de
ensino/aprendizagem da Morfologia cada vez mais “mecanico” e inconsistente.

Da mesma forma, a ATIVIDADE 2 ndo permite uma facil assimilacdo do
conteudo, por associar as palavras aos seus processos de formacao correspondentes,
isoladas, sem incitar no aluno a pratica da interpretacdo, a qual, de acordo com os
PCN de Lingua Portuguesa do terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental (1998,
p. 19), é indispensavel ao desenvolvimento da competéncia linguistica.

Partiremos, neste momento, a analise das ATIVIDADES 3, 4 e 5 retiradas do
livro “Linguagem: Criagdo e interagdo” - 9° ano, do capitulo dois, da unidade seis
Estudo da Lingua.

A ATIVIDADE 3 utiliza o recurso da contextualizacdo, uma vez que busca
apresentar o processo de formagao de palavras na integragdo com a produgao textual.
Deste ponto de vista, a atividade torna-se pertinente as perspectivas de Travaglia
(2011), pois para o autor, o ensino das regras apresentadas pela gramatica da lingua,
se torna eficaz, quando associado ao contexto social e as necessidades comunicativas
do aluno.

Esse processo de ‘“contextualizacdo”, favoravel ao processo de
ensino/aprendizagem da lingua portuguesa se da - dentro outros meios - a partir do
momento em que o professor passa a compreender o ensino de gramatica como
indissociavel do ensino de producao/ compreensao de textos, visto ser a gramatica
parte integrante do texto.

No entanto, os exercicios propostos em torno do texto ndo satisfazem a
necessidade de reflexdo sobre a lingua, pois ndo associam a formacdo de palavras a
interpretacao textual e apenas incita o aluno na percepcao de palavras isoladas e

descontextualizadas.
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A ATIVIDADE 4, embora também se estruture em torno de um texto, é pouco
reflexiva, pois permanece na anadlise de palavras isoladas, além de ser repetitiva,
retomando o mesmo critério de elaboracdo da atividade quatro.

Ja a ATIVIDADE 5 aparece inteiramente desvinculada da compreensao textual,
buscando a apresentacao de regras gramaticais descontextualizadas, as quais nao
levam o aluno a reflexdo. De acordo com Miranda (2006), tal atividade ndo seria
considerada pertinente, pois para a autora a gramatica ndo deve ser estudada sem
gue se estabeleca relagdes de sentido. Além disso, as perguntas possuem respostas
Obvias, ndo motivando a analise critica do estudante.

Assim, é necessario que o professor atue como mediador entre as atividades
propostas pelo livro e as necessidades do aluno, ja que os livros didaticos sdo apenas
suportes para o desenvolvimento do trabalho do professor, que deve ser o
responsavel por impulsionar discussdes e utilizar metodologias eficazes para que o
conteludo das atividades sejam absorvidos com sucesso pelos alunos, conforme

aponta Travaglia (2006):

Ao dar teoria gramatical, com a justificativa de usar o conhecimento
adquirido como recurso didatico auxiliar para consecugdo do objetivo de
desenvolver competéncia comunicativa, o professor deve ter atencdo e
cuidado para ndo se esquecer de tratar a teoria apenas como uma
mediagdo, um recurso auxiliar, sem torna-la de novo o centro e o fim
das aulas de lingua materna (TRAVAGLIA, 2011, p. 101-102).

Consideracoes finais

Buscou-se com esse trabalho encontrar respostas que satisfizessem o
guestionamento: o ensino de morfologia nos livros didaticos tem sido efetivo? Para

tanto, levantamos a seguinte hipotese:

e Os livros didaticos colocam as nogdes de Morfologia na periferia dos estudos em

Lingua Portuguesa.

Partiu-se da anadlise de Travaglia (2011) e Miranda (2006), que discutem sobre
o tradicional modelo de ensino de gramatica, sugerindo mudangas significativas para
o mesmo, a fim de propiciar o desenvolvimento das habilidades linguisticas do aluno a
partir da reflexdo da lingua em uso e das diferentes situagdes comunicativas nas quais
ela pode ser aplicada; de Basilio (2007; 2011), que conceitua os processos de

formacao de palavras, suas fungdes e importancia na Lingua Portuguesa, afirmando o
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modo opaco como a morfologia é abordada nas gramaticas, restrito a enumeracao de
processos e listagens de exemplos.

Viu-se que, no material selecionado, as atividades nao condizem com as
propostas reflexivas de trabalho em sala de aula, embora tenham sido verificadas
raras excegoes. Assim, nossa primeira hipétese pode ser confirmada com base nos

seguintes achados:

(i) Os exercicios incentivam a memorizacdo de regras, sendo
apresentados de forma descontextualizada;

(ii) Os textos introdutoérios das atividades sao utilizados apenas
como fonte para se apresentar palavras derivadas, sem
suscitar no aluno a associacdo entre gramatica e
interpretacao textual;

(iii) O conteudo nao propicia uma relagao entre o ensino e o uso
real das estruturas linguisticas, nos contextos de interacao

dos alunos.

MORPHOLOGICAL CONSTRUCTIONS AND PORTUGUESE LANGUAGE TEACHING:
DISCUSSING THE APPROACH AWARDED TO DERIVATIONAL MORPHOLOGY IN THE
ELEMENTARY SCHOOL

Abstract. This work, derived from the research “The Morphology in the classroom: revisiting
the treatment given to work formation processes in textbooks form the perspective of
Cognitive Linguistics”, discusses how the theme ‘word formation’ has been addressed in
textbooks of Portuguese Language for Elementary School II, proposing as a result of the
findings in these works, a linguistic reflection able to assist teachers in the task of rethinking
the relevance of content and pedagogical practices that involve. For this discussion, It was
chosen as theoretical framework the authors Basilio (2007, 2011); Miranda (2006); Travaglia
(2011); Finamore; Oliveira (2013); Kelmer; Araujo (2012); Leite; Portilho (2015).

Keywords: Portuguese Language Teaching, Morphology, Word Formation Processes,
Textbooks.
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Da leitura a producgao textual:
um estudo sobre o trabalho com géneros textuais na alfabetizacdao

Fladvia Aparecida Mendes de Oliveira Cruz!4

Resumo

A presente investigacdo direcionou-se para a tematica de producgdo de texto perpassando a
leitura e o género textual. Teve como principal objetivo a investigacao da pratica de producao
de texto em uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental de uma Escola Publica
Municipal da cidade de Sdo Jodo del-Rei e se caracterizou, metodologicamente, como uma
pesquisa qualitativa, de carater etnografico. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados
foram a observacao e anotacgdes no caderno de campo, filmagens das aulas e entrevista com a
professora. Para o embasamento tedrico-metodoldgico da investigacdo, utilizamos como
referenciais os principais autores que abordam as tematicas de alfabetizacdo, letramento,
producdo de texto e géneros textuais: Bakhtin (1995, 1997), Geraldi (1997, 2006), Leal
(2005, 2006), Marcuschi (2008) e Soares (2001, 2013).

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Producdo de Texto; Géneros Textuais; Sala de Aula.

1 Introducao

Este trabalho é fruto de uma pesquisa desenvolvida na sala de aula do Primeiro
Ano do Ensino Fundamental de uma Escola Publica Municipal da cidade de S&o Joao
del-Rei, Minas Gerais. Analisamos a pratica de producao de texto desenvolvida pela
professora. Apresentamos, de forma geral, a organizacdao da rotina diaria e a pratica
pedagdgica da professora Patricia, bem como a distribuicdo do tempo para a execucao
das atividades planejadas, a organizacao dos alunos na sala de aula e ainda as
atividades de leitura e escrita.

Entendemos que o processo de alfabetizacdo é bastante complexo e demanda
ainda muitas pesquisas e acdes efetivas por meio da ressignificagao de concepgdes e
praticas educativas voltadas para esse processo. Nesse sentido, Soares aponta que “a
natureza complexa do processo de alfabetizagdo evidencia, ainda, como tem sido
parcialmente enfrentado o problema da identificacdo dos pré-requisitos e da
preparacao da crianca para a alfabetizagao” (2013, p. 24).

O termo alfabetizacdo é definido por Soares (2001) como uma tecnologia
adquirida através da insercdo no mundo da escrita, a saber:

um conjunto de técnicas, procedimentos, habilidades-necessarias para a
escrita (alfabético, ortografico)” [...] Em sintese: alfabetizagdo é o
processo pelo qual se adquire o dominio de um cddigo e das habilidades
de utiliza-lo para ler e para escrever, ou seja, o dominio da tecnologia -
do conjunto de técnicas - para exercer a arte e ciéncia da escrita (p.
91).

14 professora da Universidade Federal de Lavras (UFLA)-MG. flavia.mendes@ded.ufla.br.
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A autora afirma que tal conceito tem sentido muito claro, ao contrario do
letramento, que ocorre “por meio do desenvolvimento de competéncias (habilidades,
conhecimentos, atitudes) de uso efetivo dessa tecnologia em praticas sociais que
envolvem a lingua escrita” (2001, p. 90).

Conforme ressalta Ferreiro, a “Escola através do seu longo processo de
desenvolvimento enquanto instituicao social operou uma transmutacdao da escrita. A
escrita € um objeto social, mas a escola transformou-a em um objeto exclusivamente
escolar [...]" (2011, p. 71).

Ferreiro enfatiza que “a lingua escrita se converte num objeto de acdao e ndo de
contemplacdo. E possivel aproximar-se dela sem medo, porque se pode agir sobre
ela, transforma-la e recrid-la. E precisamente a transformacdo e a recriacdo que
permitem uma real apropriacao” (2011, p. 49).

De acordo com Ferreiro (2011), “a escrita ndao deve ser considerada apenas
marcas escritas, mas também a interpretacdo dessas marcas e que devem ser
oferecidas as criancas oportunidades sociais de interagir com diferentes tipos de
objetos que portam marcas escritas” (2011, p. 71).

Leal (2005, p. 58) ressalta que o aprendiz aprende a escrever mantendo
contato com “atos da escrita”, e para que essa agao seja colocada em pratica torna-se
necessario o encontro com interlocutores.

Os estudos de Leal (2005) em relagao a pratica de producgao de texto na sala de
aula apontam que um texto produzido por um aprendiz demonstra o produto de um
sujeito que, da sua maneira, busca estabelecer um tipo de relagao com seu
interlocutor. Sao sujeitos que interagem verbalmente e, dessa forma, produzem
discursos em uma determinada situacao comunicativa dentro de um contexto sécio-

histdrico, a escola. Dessa forma, afirma que

[...] para compreender um texto, é necessario entender como se realiza
a discursividade que o constitui, isto €, reconhecer que um texto é um
conjunto de relagdes significativas, produzidas por um sujeito marcado
pela sua condicdo de existéncia histérica e social, pela sua insercdao em
determinado mundo cultural e simbdlico (LEAL, 2005, p. 56).

Geraldi (1997) também enfatiza que, a producdo de texto “é o ponto de partida
(e de chegada) de todo processo ensino/aprendizagem da lingua" (p.135) e aponta

condicdes para que se concretize essa producdo. E necessario que o autor tenha o que
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dizer e uma razao para dizer, tenha um interlocutor para dizer o que precisa dizer, o
locutor se constitua como tal enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz e
escolha estratégias para a realizacdo das condicdes apontadas acima.

De acordo com as concepgoes de Bakhtin (1995), “a interagdao verbal, de
natureza dialdégica e social, é a categoria basica da concepcgao de linguagem como
fendmeno social, marcado ideologicamente” e que o didlogo é parte fundamental da
interacdo verbal, envolvendo ndao sé a comunicacao face a face, mas toda a
comunicacgao verbal. A enunciacdo constitui-se produto da interacao de dois individuos
socialmente organizados.

Assim sendo, torna-se imprescindivel que o professor (interlocutor) visualize os
textos produzidos pelo aluno “como instdncias discursivas individualizadas,
atravessadas por um conjunto de fatores ou de determinantes” (LEAL, 2005, p. 56).
“Abordar a escrita enquanto linguagem significa reconhecé-la como ponte entre mim e
o outro, como atividade simbdlica a partir da qual minha acdao sobre o outro produz
mudangas nesse outro e em mim mesmo” (MICARELLO, 2011, p. 84).

No que se refere aos géneros textuais, Marcuschi afirma que

0s géneros textuais sdo fenOmenos histéricos, profundamente
vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do
dia-a-dia. Sdo entidades socio-discursivas e formas de acdo social
incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa. No entanto, mesmo
apresentando alto poder preditivo e interpretativo das agdes humanas
em qualquer contexto discursivo, os géneros ndo sdo instrumentos
estanques e enrijecedores da acdo criativa. Caracterizam-se como
eventos textuais altamente maledveis, dindmicos e plasticos. Surgem
emparelhados a necessidades e atividades sécio-culturais, bem como a
relacdo com inovacdes tecnoldgicas (2002, p. 19).

Para o embasamento tedrico-metodoldgico da investigacdo, utilizamos como
referenciais os principais autores que abordam as tematicas de alfabetizagao,
letramento, producdao de texto e géneros textuais, como Bakhtin (1995, 1997),
Geraldi (1997, 2006), Leal (2005, 2006), Marcuschi (2008) e Soares (2001, 2013).

A pesquisa foi de abordagem qualitativa e etnografica, e para isso permaneci na
sala de aula da professora por um periodo de sete meses. Para a coleta de dados,
baseamo-nos em trés fontes de dados: as filmagens, o caderno de campo e

observacoes da sala de aula e a entrevista realizada com a professora.
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2 A organizacao dos alunos na sala de aula

A partir das observacoes feitas na sala de aula e da anadlise das filmagens, pude
notar que a organizacdo de trios, duplas e grupos de trabalho é uma pratica constante

nessa turma.

Eu acredito muito na construcdo, na producdo da escrita em dupla, trio,
em grupo, nesse sentido, de um ajudar o outro, né, da troca. A troca é
muito importante (entrevista com a professora Patricia no dia
28.01.2012).

O discurso evidencia que a professora tem a conviccdo da importancia da

interagao dos alunos, no grupo, para o processo de producao da escrita.

Essas diferentes formas de agrupamento eram realizadas no inicio da aula e,
para compor essa organizacdao, a professora utilizava o critério de colocar um aluno
que dominasse o0 processo de leitura e escrita e outro que estivesse em processo
menos avangado.

Durante a entrevista, foi questionado a professora a auséncia de producdes de
textos individuais na sua pratica. Um argumento apresentado foi em relacdao aos
diferentes niveis de escrita dos alunos na sala de aula, sendo que no nivel pré-silabico
e silabico alfabético ndo é trabalhada a producdo individual.

A professora também argumenta que ndao tem seguranca para trabalhar a
producdo de texto individual, por isso os alunos produzem textos coletivos, duplas,

trios e/ou grupos.

A producgdo coletiva, a producdo em grupo eu tenho um pouco mais de
seguranc¢a, mas na producdo individual eu ndo tenho muita seguranca
para trabalhar, ai por isso, que eu ndo trabalho, entendeu, é uma
caréncia que eu vejo na minha pratica, uma das caréncias que eu vejo
(entrevista no dia 28.01.2012).

Os componentes dos grupos variavam de acordo com o objetivo da aula; a
professora tinha claro quais alunos seriam mais indicados para o grupo, de modo a
desenvolver as atividades de forma mais dinamica. Esses grupos também podiam ser
modificados durante a aula. De acordo com a professora, o trabalho em grupos
possibilitava uma troca de conhecimentos muito rica “Ninguém consegue apreender
sozinho, ninguém consegue fazer nada sozinho” (entrevista com a professora Patricia
no dia 28.01.2012). Ela acreditava que as interagdes entre os alunos proporcionavam

producao de conhecimentos; aprendiam uns com os outros.
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Porém, quando a professora pretendia trabalhar com a producdo de texto, ela
modificava as carteiras, geralmente montava grupos de quatro alunos. Somente uma
vez observei que ela deixou de organizar em grupos, ou seja, as deixou
individualmente, porém organizou em forma de “u”, de modo que nao ficasse uma
atras da outra. A posicdo das carteiras e dos grupos sempre era modificada, tinha
grupos espalhados por toda a sala. Entao, questionei por que as carteiras estavam
daquela maneira e ela respondeu que o objetivo daquela aula era avaliar a turma
individualmente, as necessidades de cada um.

Observei, algumas vezes, que, durante as aulas, ela deslocava alguns alunos
dos grupos, ja inicialmente formados, e os colocava em carteiras individuais. Nesse
caso, havia tal deslocamento em decorréncia da indisciplina do aluno no grupo,
comprometendo o andamento do trabalho. A interagdo entre os alunos era intensa,
durante as atividades de producdo de texto; mesmo em atividades individuais eles
consultavam uns aos outros ou até mesmo conversavam assuntos que nao fossem da
aula. Como é ressaltado pela professora na entrevista “pra mim, eu ndo vejo meu
trabalho sem ser assim, ndo consigo trabalhar individualmente. Vocé viu la que os
alunos que ficam é, individuais, tem alguns motivos”.

Tendo como referéncia a entrevista, pude constatar, a partir do discurso da
professora, que o espaco nha sala de aula era um determinante na organizacao dos
grupos: "sé grupos todos os dias, a sala fica muito dificil de movimentar por causa do
tamanho dela por causa do tamanho dela né, porque ela é pequena.” Em
determinados momentos esse espaco influenciava também no planejamento das
atividades e comprometia o andamento das mesmas.

Segundo o relato da professora, um dos objetivos de se desenvolver o trabalho
em duplas, trios e/ou grupos na sala é que os alunos aprendam a partir do que a
professora chama de modelo. De acordo com ela, “pra aqueles que estdao mais
adiantados na descoberta da leitura e da escrita, servirem de modelo pra aqueles que

III

estdo mais num nivel, &, inicial”, a interacdo no grupo torna possivel a troca de ideias

e conhecimentos.

3 Mapeamento geral das atividades de leitura e escrita

Fizemos o mapeamento das atividades desenvolvidas na sala de aula, durante o
periodo observado, as quais serdo apresentadas na Tabela 1 abaixo. Priorizamos

atividades que se referem a alfabetizagdo e ao letramento, tendo como foco central a
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producao de texto e as atividades que antecedem a mesma. A Tabela 1 estd dividida

em cinco categorias, sendo elas a data em que ocorreu o evento, a atividade

desenvolvida na sala de aula, o género textual trabalhado e o género textual lido e

produzido.

Tabela 1: Atividades de leitura e escrita desenvolvidas em sala de aula

Género Género| Género
Data Atividade desenvolvida na sala de textual textual | textual
aula trabalhado lido produzido
em sala
10/05/10 | Atividade da Caixa de historias. Conto oral
Observagao, discussao e Tirinha
compreensao da tirinha da turma da
Monica.
Observacao e discussao de outra Tirinha
tirinha da turma da Modnica
Ordenacao das cenas da tirinha Tirinha
Producdo de uma tirinha Tirinha X
13.05.10 | Histéria mimeografada “Caixa Estoria X
maluca”
Producdo de texto coletiva do elastico Lista X
(caixa surpresa)
Registro da produgao de texto no
caderno
Lista coletiva de animais da histéria Lista de X
“A caixa Maluca” animais
14.05.10 | (Producgao coletiva no quadro de um Manual X
texto instrucional de um brinquedo)
Construgao coletiva de um bilhete Bilhete X
para a reunidao de pais
20.05.10 | Canto (CD) “Era uma casa muito Canto
engracada” musica
Observacdo e leitura musica impressa Musica X
impressa
Trabalho com rimas das palavras Letra da
encontradas na musica impressa musica
Procura de palavras desconhecidas na Verbete
musica e uso do dicionario
Atividade mimeografada de Letra da
Interpretacao da musica impressa musica
Atividade mimeografada de
alfabetizacdo sobre moradia
Conto da histéria do livro “A Estoria do X
borboleta” livro
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Caixa surpresa, adivinhagao dos Lista de
objetos e registro dos nomes no objetos
quadro
21.05.10 | Atividade com anuncios Anuncios
Trabalho oral com parlendas Parlenda
Histéria do livro “"Quero uma casa Estéria de
com janela” (lida) livro
Didlogo sobre a histéria "Quero uma Estéria
casa com janela”
Trabalho com anuncios Anuncio
Discussdo sobre os anuncios Anuncio
Atividade mimeografada de um Anuncio
anuncio, observacao e leitura
Discussao sobre a atividade acima Anuncio
Produgdo coletiva no quadro de um Anuncio
anuncio
Registro da producao pelos alunos
27.05.10 | Atividade com anuncios de jornais Anuncio de
jornal
Discussao em torno dos tipos de Anuncios
anuncios
Construgcao de um anuncio pelo grupo Anuncio
Leitura dos anuncios produzidos com Anuncio
a ajuda da professora
Exposicdao dos anuncios no quadro Anuncio
Historia “Todos tém casa” Estoria
Didlogo sobre a histéria Discussao
oral da
historia
Listagem e registro no quadro “o que
tem dentro de uma casa” Lista
Registro no caderno da lista Lista
28.05.10 | Corregao da producgao de texto no Anuncio
quadro do anuncio aluga-se.
31.05.10 | Caixa de histéria na biblioteca Conto oral
Historia “De volta pra casa” Historia
Leitura de anuncios Anuncio
Historia em sequéncia
07.06.10 | Conversa sobre o significado de aviso Aviso
Visita a escola a procura de avisos Aviso
Comparagdo entre aviso e anuncio Anuncio e
aviso
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Leitura de avisos Aviso
11.06.10 | Atividade mimeografada com Anuncio
anuncios
Leitura da atividade Anuncio
Corregao da atividade Anuncio
Construgao de um aviso Aviso
Leitura do aviso construido Aviso
Conto da histéria “"O dono da bola do Estdria do
livro” (Marcelo Martelo e Marmelo) livro
17.06.10 | Histéria da galinha ruiva na quadra Conto oral
Atividade do anuncio do circo Anuncio
Construcao do anuncio do teatro Anuncio
21.06.10 | Roda de conversa sobre a historia da Discussao
galinha ruiva da historia
Relembrando a receita da galinha Receita
ruiva
Construcao de uma receita coletiva Receita
Registro da receita no quadro Receita
Leitura da receita no quadro Receita
29.05.10 | Distribuicdo de varias receitas para os Receita
grupos
Leitura das mesmas Receita
Registro dos ingredientes escolhidos Receita
pelo grupo
01.07.10 | Construgao de um convite do teatro Convite
“A galinha Maricota”
Registro do convite no quadro Convite
Registro no caderno Convite
Ensaio da musica “A galinha Canto da
magricela” musica
(CD)
Continuagao da histéria “A arvore que Estoria
fugiu do quintal” xérox do livro
(histéria em sequéncia)
Ilustracdo do primeiro capitulo do
livro “A arvore que fugiu do quintal”
14.07.10 | Apresentacgao do teatro “A dona Teatro
Baratinha”
13.08.10 | Apresentacgdo de parlendas para os Parlenda
primeiros anos da escola
Exploracao de uma parlenda Parlenda
construida pelos alunos (atividade
mimeografada) de alfabetizagao
Histéria da Chapeuzinho Amarelo Estoria de
(Livro) livro
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Trabalhou o conceito de fobia e os Conceito
tipos de medo (folha mimeografada)
Leitura de uma parlenda “Gato Parlenda
Malhado”) mimeografada
Verbete
Busca de palavras desconhecidas do
texto no dicionario
Ilustragdao do texto no caderno de
leitura
Mdusica folcldrica “A bruxa medo de Musica
qué?” (CD)
17.08.10 | Treino da letra cursiva
Atividade de trava lingua Trava
lingua
Conversa sobre o conceito de trava Trava
lingua lingua
Registro no caderno do conceito Trava
construido lingua
Leitura silenciosa de um texto em Trava
forma de trava lingua lingua
Leitura do texto Trava
lingua
Interpretacao do texto Trava
lingua
20.08.10 | Lenda “Sangalamuké Lenda
Lenda
Escrita esponténea sobre folclore
Trava
Atividade mimeografada trava lingua lingua/
(alfabetizagao) codigo
Parlenda “O peito do pé de Pedro é Parlenda
preto”
Reconto
Reconto da histéria “A arvore que oral
fugiu do quintal” (imagens)
Histéria “A pipa amarela” Estdria do
livro
23.08.10 | Atividade mimeografada: ditos Ditos
populares, substituir desenhos por populares
palavras.
Atividade mimeografada: Ditos
compreender, interpretar e registrar populares
significado dos ditos populares
Didlogo e correcao no quadro da Ditos
atividade acima populares
24.08.10 | Trabalho com frases populares e Ditos
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construgao de significado e registro populares
no quadro e na folha
Trabalho com um dito popular Dito
impresso popular
Roda de cantigas e interpretagao oral Mdusicas
das musicas orais
(cantigas)
Produgao de texto, completar a MUsica
musica mimeografada. Musica) impressa
Leitura da atividade acima pelos
alunos e em seguida pela professora
Atividade de trava linguas através de Trava
ilustracdes e leitura pela professora lingua
Conto
Conto da histéria corrente e escolha
do titulo
09.09.10 | Histdria da Bela adormecida (livro) Historia de
livro
Iniciando o conceito de histéria em Historia em
quadrinhos através de dialogo quadrinhos
Registro de perguntas sobre a historia | Histéria em
em quadrinhos quadrinhos
no caderno
Leitura da historia em quadrinhos Historia em
“Monstros folcléricos” e comentarios quadrinhos
sobre a mesma
16.09.10 | Conto da fabula “no tempo em que os Fabula
bichos falavam” e conversa sobre a
mesma
Producdo de uma tirinha através de Tirinha
imagens
Comparando a tirinha produzida com Tirinha
a original
Leitura silenciosa da tirinha original Tirinha
Leitura da tirinha construida Tirinha
21.10.10 | Atividade mimeografada de Codigo
alfabetizacao
Atividade mimeografada para formar
frases
Registro no quadro e no caderno de Conceito
uma frase sobre textos instrucionais.
Construcao de uma frase através de
um desenho
Registro da frase no quadro
04.11.10 | Leitura de um texto mimeografado Estoria
“Histéria de gato”
Atividade de interpretacdo de texto
mimeografada do texto “Histdria de
gato”
18.11.10 | Atividade mimeografada: estéria Estoria
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dividida em trechos: os alunos teriam
gue coloca-los em ordem e
posteriormente a leitura

Leitura feita por um aluno de cada Estoria X
grupo

Diadlogo sobre os textos lidos

Leitura de outra estéria e procura de Estoria X

rimas na historia

Registro no quadro das rimas
encontradas na histéria

Construgao de um texto instrucional e Manual X
posteriormente leitura pelos grupos

26.11.10 | Trabalhando com musica impressa Musica
impressa
Construgao do brinquedo “bolinha de Manual
sabao”
Produgdao de um texto instrucional a Manual X
partir da construgdao de um
brinquedo.
Reconstrucao de uma musica por uma Musica X
aluna e registro no quadro
(individual)
Reconstrucao da segunda parte da Musica X

musica pelos alunos (coletiva)

4 Analise dos dados

A partir dessa tabela, é possivel apontar as atividades mais recorrentes da
pratica dessa sala de aula, no que se referem a leitura e a producdo de texto. A fala
da professora abaixo evidencia que ela tem internalizada a concepgao de leitura como
processo: "mas é assim que se descobre a leitura, lendo, né”? Tudo indica que a sua
intencdo é despertar nos alunos o gosto pela leitura. Esse tipo de discurso foi
observado em varias outras aulas, tanto no que se refere a leitura quanto a escrita.

Em relagao a leitura, podemos observar na tabela acima que ela ocorreu de
forma sistematica 28 vezes. Observamos que o que foi lido na sala de aula
ultrapassou o que foi produzido pelos alunos. Considerei como leitura as que foram
realizadas como base para as producdes de texto. As producdes também foram lidas
na sala de aula, porém ndo foram inseridas na contagem da leitura.

Dentre as varias atividades que envolveram a leitura, gostariamos de destacar,
inicialmente, o trabalho com histérias. Todos os dias, a professora contava uma
histéria para os alunos, seja através de historias lidas ou contadas de livros literarios

ou histérias de sua prépria criacdo. A contacao de histdérias era uma pratica constante
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na pratica da professora Patricia. Tanto que existe um projeto de criacdao da
professora, nomeado “Todo dia tem uma historia”.

Em segundo lugar, destacamos o trabalho com livros de literatura. Havia um
trabalho sistematico com livros literarios, como afirma Patricia “Eu gosto de todas as
histérias (...)” (extraido da filmagem da aula do dia 21.05.2010). H& uma
preocupacao enorme da professora em adquirir livros literarios, que, as vezes, sao
comprados por ela mesma, emprestados ou alugados na biblioteca. Os alunos
também faziam empréstimo semanalmente de livros literarios na biblioteca; eles
possuem uma carteirinha que permitia levar o livro para casa.

Ainda em relagcao a leitura, observamos que, no planejamento de rotina da
turma, a professora Patricia desenvolve um trabalho de leitura, de sua criacdo,
nomeado de “Pasta de historias”. Esse trabalho funciona da seguinte maneira: cada
dia, um aluno leva para casa a pasta contendo um livro e uma bonequinha para as
meninas ou bonequinho para os meninos. E, segundo a professora, "“tem como
objetivo unico e simples desenvolver o gosto pelos livros e pelas histdrias” (fala da
professora extraida do caderno de campo). Essas pastas sao duas bolsas. Em uma,
contém um livro e uma boneca, na outra, um livro e um boneco. Tanto a bolsa quanto
os bonecos foram confeccionados pela professora. Todo dia, as pastas vao pra casa de
um aluno diferente, todos leem o mesmo livro e, ao terminar a sequéncia, a
professora troca o livro e a(o) bonequinha(o). Em relagdo a escolha da histéria, a
professora afirma: "Gosto de aproveitar e escolher uma histdria que tenha ligacdo
com algum conteudo trabalhado. "As vezes, no lugar da boneca, coloco um filme. Por
exemplo, quando trabalho histérias em quadrinhos, coloco GIBI e um filme do Menino
Maluquinho ou turma da Ménica" (fala da professora extraida do caderno de campo).

Além das atividades citadas, a professora desenvolvia um trabalho chamado de
“Histéria em sequéncia”. As histérias eram divididas em partes e, cada dia, ela
contava uma das partes para os alunos, como pode ser notado nas aulas do dia
31.05.10 e 01.07.10.

Os géneros textuais lidos durante a coleta de dados foram letra de musica,
livro de estdria, anuncio, aviso, receita, parlenda, trava lingua, tirinha e conto. A
leitura era desenvolvida a partir de géneros textuais reproduzidos em “xérox” e textos
impressos pela professora ou de suportes textuais, como revistas, jornais, livros e
outros. A professora também lia para os alunos e os acompanhava na leitura.

Quando trabalhava algum género textual, ela pedia para que os alunos o

observassem, tentassem ler individualmente e pedia para que cada aluno lesse uma
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sequéncia do mesmo, em voz alta. Na maioria das vezes, era a professora quem
escolhia os alunos que fariam a leitura; os escolhidos eram, geralmente, os que ja
decodificavam. Nessas leituras, alguns alunos surpreendiam no que se refere ao
processo de leitura; iniciavam “tropecando” e, quando percebiam, estavam lendo com
mais fluéncia. Entdo, ela dizia: "Olha como ela esta lendo bem” (fala da professora
extraida do caderno de campo).

A maior preocupacdo da professora Patricia, em relacdo a leitura, era que os
alunos compreendessem o0 que estava sendo lido, o que pode ser observado a partir
da filmagem da aula do dia 04/11/10, em que a professora desenvolve com os alunos
uma atividade em torno de um género textual (estéria) mimeografado e que os alunos
sao convidados a observar e tentar fazer uma leitura do mesmo, “e ai quero
perguntar pra vocés, quem é que leu s6 um pouquinho, conseguiu entender do que é
que ta falando essa histdria? Quem conseguiu entender? Levanta a mdozinha primeiro
quem conseguiu entender”. (fala da professora extraida do caderno de campo).

Geralmente, depois que os alunos liam, a professora fazia uma segunda leitura
e os alunos seguiam. Ela pedia que eles acompanhassem com o dedo para nao se
perderem. Quando produziam textos, um aluno do grupo era escolhido para ler sua
producdo para a turma toda.

Cada aluno tinha um caderno, intitulado “Caderno de leitura”. Neste, havia
géneros textuais, como poesias, parlendas e outros reproduzidos em coépias “xérox”
para os alunos.

O discurso abaixo evidencia que a professora tem a concepgao de que os alunos
nao precisam saber ler para fazer uso do caderninho de leituras; mesmo os que nao
leem tém acesso ao caderno. Ela acredita que a construcdao do processo de leitura
ocorre através do contato com diversos textos. A professora percebe a importancia
dos alunos terem contato com a leitura, desde sempre, cujo objetivo é desenvolver o

habito, o gosto por esta e também o contato com a escrita, com o cdédigo em si.

Porque o aluno ndo precisa saber ler para ler né, ele ndo, ele tem que
vivenciar, tem que ter contato com a leitura desde sempre pra que ele
desenvolva o habito, o gosto, e que ele comece a ter contado mesmo
com o cédigo. Ai com a linguagem escrita (entrevista com a professora
Patricia no dia 28.01.2012).

Além do gosto pela leitura, outro objetivo é que o aluno aprenda a ler, ou seja,

decodificar. O trabalho com o caderninho é feito depois do recreio; apds o lanche, os

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



96

alunos leem, individualmente, o texto e ilustram. Logo apds, a professora toma a
leitura de cada aluno.

Pelo menos uma vez ao més, a professora ensaiava uma peca teatral com os
alunos, o texto da peca também era parte de um determinado género textual
desenvolvido na sala de aula. Como foi o caso do dia 14/07/2010, em que os alunos
apresentaram a peca teatral “Dona Baratinha”, para dar continuidade ao género

| A\Y

textual “convite” que estava sendo desenvolvido na sala de aula. Na prépria peca,
uma aluna foi escolhida para fazer a leitura do convite durante a encenagao.

O discurso abaixo evidencia que os alunos produziram coletivamente o convite
da peca teatral de “D. Baratinha”; somente a ilustragdao do convite foi feita
individualmente. Esses convites foram distribuidos para algumas turmas da escola. E,
dessa forma, foram lidos por outros interlocutores além da professora e dos colegas
da turma.

O dicionario era utilizado nas aulas, a professora procurava as palavras
desconhecidas pelos alunos nos textos trabalhados e que surgiam, durante as aulas, e
registrava o significado no quadro, porém ndo assinalava como encontrava no
dicionario. O género textual “verbete” era construido junto com os alunos, levando em
conta o conhecimento prévio dos mesmos. Enfim, era uma construcdo coletiva.

Em relagdo a producdo de textos, a tabela nos permite ressaltar que foram
feitas 22 produgdes, ao longo desse periodo, totalizando 25 aulas observadas, sendo
que a maioria foi feita coletivamente, em duplas, trios e/ou grupos. Dentre elas,
podem-se identificar producdes coletivas, nas quais a professora era a escriba dos
alunos. Nelas, a professora propunha um determinado género textual a ser produzido,
os alunos dialogavam com a professora e, apds um consenso, ela anotava, no quadro,
as ideias apresentadas. Ao finalizar a produgao, os alunos a registravam no caderno
destinado somente a esse fim. Nesse tipo de produgao, ela fazia a correcao do texto,

a medida que os alunos iam colocando as suas ideias.

As producdes de texto feitas pelos alunos, em duplas, trios e/ou grupo, eram
passadas, manualmente, por eles para um caderno, nomeado por ela como “Caderno
de construcao da escrita”. Cada aluno possuia seu préprio caderno. Nas producdes
feitas em duplas, trios e/ou grupos, era colocado o nome dos componentes, a
professora tirava xérox e as anexava no caderno de cada um. Era uma forma de todos

os alunos terem as produgdes dos outros grupos.
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5 Consideracgoes finais

Destacamos, durante o trabalho, que a professora Patricia teve uma pratica
pautada na producao de diferentes géneros de textos na sala de aula. Os alunos
produziram géneros textuais como aviso, convite, anuncio, manual, tirinha, bilhete,
lista, e outros.

A partir do mapeamento das atividades de leitura e escrita desenvolvidas na
sala de aula, podemos afirmar que a professora realizou um trabalho sistematico e
articulado da leitura e da escrita. Nas atividades de leitura houve um trabalho intenso
com a histdria literaria, em que a contacdo de histérias era constante.

As analises evidenciaram que a professora valorizou e instigou o conhecimento
prévio dos alunos na pratica de sala de aula como estratégia didatica para o ensino da
leitura e da escrita, evidenciando o papel importante que as interagdes orais tiveram
nesse processo. As perguntas da professora tinham como objetivo, dentre outros,
ouvir os alunos, se posicionar em relagdao ao que eles falavam, valorizar e estimular as

interagdes entre eles como parte fundante da pratica da sala de aula.

Abstract: This research it is directed to the permeating reading and the genre text production
theme aimed to research the text production practice in a class of First Elementary School of
the Year of Municipal Public School St City Jodo del Rei and methodologically characterized as a
qualitative research, ethnographic. The instruments used to collect data were observation and
notes in field diary, filming the classes and interview with the teacher. To the theoretical and
methodological basis of research we use as reference the main authors that address the issues
of literacy, literacy, text production and genres. They are: Bakhtin (1995, 1997), Geraldi
(1997, 2006), Leal (2005, 2006), Marcuschi (2008), Smith (2001, 2013).

Keywords: Literacy; Text production; Textual genres; Classroom.
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. DES-ATANDO ATAS .
A ESCRITA DO GENERO ATA COMO METODOLOGIA DE FORMACAO DOCENTE

Elizabeth Orofino Lucio!®

Resumo

O presente artigo analisa a estratégia didatica de escrita do género Ata nos Encontro de
Professores de Estudos sobre Letramento, Leitura e Escrita (EPELLE).O trabalho toma como
pilares as contribuicbes da perspectiva Bakhtiniana de linguagem, para buscar compreender a
metodologia de uma pesquisa-formacdo, inter-relacionando as estratégias didaticas com
situacbes de interacdo sociodiscursiva entre professores universitarios e professores
alfabetizadores de alunos de classes populares das redes publicas cariocas. A analise dos
eventos de pesquisa permite concluir que a escrita da Ata constitui-se uma estratégia
formativa importante para pesquisadores do campo que assumem uma perspectiva
enunciativa-discursiva e que concebem o espaco de formacgdo docente como lécus para que os
professores falem e escrevam.

Palavras-chave: Formagao docente. Estratégias didaticas. Escrita docente.

Introducao

Nada teremos a ensinar se ndo_formos capazes de aprender de e com vocés.
Paulo Freire

Este trabalho tem como objetivo apresentar reflexdes advindas da tese em
finalizagao, intitulada A palavra conta, o discurso desvela: saberes docentes da/na
formagdo continuada de professores de leitura e escrita, que tem como objetivo
discutir a metodologia de uma pesquisa-formacao de perspectiva discursiva
bakhtiniana, inter-relacionando as estratégias didaticas com situacdes de interacao
sociodiscursiva entre professores do ensino basico e professores universitarios.

Apresentar o estudo sobre a escrita do género Ata, enquanto estratégia
pedagdgica de formacao continuada no contexto dos Encontros de Professores de
Estudos sobre Letramento, Leitura e Escrita (EPELLE), tem por objetivo a reflexao e o
debate da referida atividade e sua repercussao na ampliagcao de conhecimentos dos
docentes sobre a linguagem escrita e sua contribuicdo sobre as didaticas necessarias
para que os alunos tornem-se produtores autores de textos.

Conciliar o elo escrita discente e docente constituiu-se como meta da pesquisa
mater que se prop6s a efetuar “praticas pedagdgicas em que se altere a lingua
portuguesa por uma abertura a atividade de alunos falantes e escreventes (...),
beneficiando as criancas de classes populares”, por meio da analise de “escritas

docentes e discentes em mutua constituicao” (ANDRADE, 2010, p. 24).

5 Doutoranda em Educacao, UFRJ/LEDUC, orofinolucio@gmail.com.
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A escrita do género Ata é considerada neste estudo como estratégia didatica
formativa potencializadora de saberes docentes (TARDIF,2008,p.199) sobre as
praticas de leitura e escrita do género como ‘conteddo’ de formacao. Essa estratégia
favorece a re-conceitualizacdo da pratica de ensino e a construcao dos ‘conteldos’
trabalhados e atendem a trés niveis de conhecimento pedagdgico para atuacdo do
docente alfabetizador: conhecimento sobre a pratica de ensino, a didatica e a
estratégia de formacao.

E importante destacar que o conceito de pratica de ensino estd na contramado

dos projetos neoliberais, pois

(...) as praticas sdo atividades voltadas para fins definidos
individualmente ou coletivamente (na escola, projetos que se fazem
coletivos pela presenca de muitos sujeitos distintos). Impossivel dizer
que praticas ndo produzam competéncias, mas como nao
transformaveis em mercadorias, ndo sdo objetos de ensino (GERALDI,
2010, p. 79).

A dimensdo didatica tem no ensino seu objeto de investigacdo e, numa
perspectiva histérico-cultural, isso significa apreender os contextos sociais nos quais
se efetiva o ensino. Contreras (1990, p. 17) acentua que o ensino enquanto objeto
define-se como uma pratica humana e social viva que participa na trama das agoes
politicas, administrativas, econbmicas e culturais contextualizadas.

O conhecimento sobre a estratégia de formacdo docente é pertinente por
considerarmos os professores da escola bdasica e professores universitarios como
formadores pesquisadores (FREIRE, 1996; GARCIA, 2001), logo, cada integrante é
protagonista, ator principal da formacao.

Nesse sentido, o interesse em trazer a interdiscursividade a cena na formagao
se deve a intencdo militante de reafirmar a legitimidade e a importancia dos
conhecimentos produzidos pelas professoras alfabetizadoras no espaco escolar,

A\ = 4

conhecimentos que tantas vezes sao apontados como “nao” saberes, ou
conhecimentos “menores”.

O artigo encontra-se divido em trés partes: inicialmente, realizo algumas
consideracdes sobre o género Ata no EPELLE; posteriormente, fago um recorte dos
flashes-eventos da formacao e trato do cerne da questao: a apropriagao discursiva do
género pelos docentes, focalizando os movimentos de escrita docente e discente;
finalizo propondo a escrita do género nos espacos de formacdo e sua potencialidade

enquanto estratégia formativa.
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O género Ata no EPELLE

A andlise da Ata, a partir do aporte bakhtiniano, faz-nos compreendé-la,
enquanto género discursivo, como uma forma de dizer o que foi sdcio-historicamente
construido e que possui uma estrutura composicional. Na concepcdao de Bakhtin, todo
género discursivo é constituido por trés elementos - o tema, o estilo e a forma
composicional -, os quais estao indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sao
igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo de
comunicagao (SOBRAL, 2009, p. 262).

A teoria de género do discurso ou discursivo centra-se, sobretudo, no estudo
das situagdes de producdo dos enunciados em seus aspectos sécio-histdricos. Logo o
tema seria os conteldos ideologicamente conformados que se tornam comunicaveis
(diziveis) através do género; o estilo (ou marcas linguisticas), as configuragdes
especificas das unidades de linguagem, tracos da posicao enunciativa do locutor e da
forma composicional do género; e a estrutura composicional relaciona-se aos
elementos das estruturas comunicativas e semidticas compartilhadas pelos textos
pertencentes ao género (ROJO, 2005, p. 185).

Esses pressupostos possibilitam-nos um olhar para o género Ata, utilizado como
estratégia didatica de formacdo no segundo ano do EPELLE (2012), como uma

producao de linguagem que reflete e refrata os Encontros, conforme a pauta abaixo:

EPELLE
Encontros de Professores de Estudos Sobre Letramento,Leitura e Escrita

Leduc @

Acabou a hora do trabalho
Comegou o tempo do lazer
Vocé vai ganhar o seu salario
Pra fazer o que quiser fazer

Ler andar ir ao cinema

Brincar com seu neném

E até mesmo trabalhar também
(Arnaldo Antunes)

Pauta I Encontro
Dia 14/03/2012 18:30 as 21:30
*Quem vai fazer a Ata de hoje?

1° momento

Rodada de (re)apresentacbes: Como inicio o EPELLE em 2012?

2° momento

Apresentacdo e discussdo dos objetivos para esse ano (impresso), com a solicitacdo de colaboracdo para os

procedimentos de rotina necessarios para a participacédo.

3° momento

Preenchimento de tabelas de agendamentos de compromissos:

Tabela das Atas (com calendario).

Tabela das apresentacdes de suas praticas (com calendario).
Intervalo

4° momento

Leitura e discussdo da matriz curricular da alfabetizacdo.

5° momento
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PPT discussédo de uma concepcéo leduqueana de alfabetizacdo: critica ao método fénico e exploragdo de alguns
principios incontorndveis no ensino da lingua escrita.

Figura 1 : Pauta do primeiro EPELLE do dia 14 de margo de 2012.

Embora a Ata seja um género mais padronizado por ser menos flexivel a
mudanca, assim como os documentos oficiais e os géneros militares (BAKHTN, 2003,
p. 265), a intencionalidade formadora era a re-criacdo do género por meio do registro

reflexivo de cada encontro:

Discussoes, reflexdes que produzam uma formacdo continuada, com
possibilidades de autoria. Autoria de um fazer, que vocés parecem
expressar aqui um pouquinho, algumas pessoas.... Essa autoria € no
sentido do fazer pedagdgico e a autoria da escrita. Irei pedir essa escrita
de vocés no sentido mais profissional, esse autoral ndo é no sentido de
vocés fazerem uma poesia, mas € uma escrita docente, que é um dos
objetivos do EPELLE e leram em nosso projeto desde o ano passado.
Mas esse escrever € novo, nds escrevemos paragrafos, paginas,
memoriais e agora vocés escreverao Atas, ndo as Atas de condominio;
sao Atas registrando os Encontros, de modo que vocés possam consultar
0 que aconteceu depois. Em todo encontro leremos a Ata do encontro
anterior e vamos ler, revisar juntas. Hoje, saird a primeira Ata
(Professora Formadora Ludmila Thomé de Andrade. Transcricao do
EPELLE de 14 de margo de 2012).

Essa proposta da escrita da Ata inaugurou-se em um movimento de resisténcia
a escrita, embora na pauta do encontro a proposta de confeccdo de um calendario
estivesse presente. Para a professora Emily Bronté, a ideia de escrever uma Ata,
associada a concepcdao de formacdo enquanto Folhear, remete a uma “folha em
branco em que anoto coisas que eu quero escrever e nao escrevo, pois tenho
dificuldade na escrita” (Transcricao do EPELLE de 14 de margo de 2012).

Em outras palavras, escrever Atas significava redigir um texto completo, pois
no primeiro ano de formagao a oralidade docente consistiu em suporte fundamental
para a realizagao de textos “curtos”. No primeiro ano de formacao, as escritas tiveram
extensdes pequenas e a oralidade estava situada na origem da escrita, escrever uma
Ata era distinto das atividades propostas e efetivadas no primeiro ano de formacao

(2011) em que as professoras escreveram:

v verbetes de um glossario de elementos ligados a alfabetizacao;
v' dois memoriais - um de entrada no EPELLE registrando experiéncias de
formacao e outro de trabalho docente e autobiografico;

v ingredientes imprescindiveis de uma receita de alfabetizacao;
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v, um pequeno relato de um trabalho pedagdgico desenvolvido com o eixo
oralidade;

v/ uma resenha do texto “Alimentar com lingua”, de autoria de Ludmila Thomé de
Andrade;

v’ classificado de venda de imével;

v noticia de jornal;

v roteiro de leitura do livro “A crianca na fase inicial da escrita: alfabetizacao
como processo discursivo”, de Ana Luiza Smolka, com base em trés
encaminhamentos: consideracdes relevantes, discordancias e dificuldades de
compreensao;

v' narrativas sobre aprendizagens no EPELLE.

O movimento de resisténcia a escrita de Atas trouxe o desafio de compreensdo
ativa e responsiva sobre o ato de escrever docente, pois, a cada Encontro, a

interrogacdo presente era

Olha so6, eu me esqueci desse asterisco: quem vai fazer a Ata de hoje?
...Gente eu vou ter que escolher? (Professora Formadora Ludmila Thomé
de Andrade. Transcrigdo do EPELLE de 14 de margo de 2012.)

A resisténcia gerou a des-hierarquizacao entre os docentes, pois 0s escritores
das Atas foram os docentes universitarios, docentes da escola basica, mestrandos e
doutorandos, graduandos, enfim, todos os que participavam dos Encontros. Assim,
semanalmente o movimento de des-Atar a Ata estava presente nos encontros.

A Ata do primeiro Encontro registra que, no processo de constituicao do EPELLE
como pesquisaformA(;AO, 0s sujeitos revelam uma constante espera por outros que
venham juntar-se a eles, para comporem seu compromisso ético no Encontro, no
“excedente axioldgico da visdo para o acabamento transgrediente” (GEGE, p.46), num

movimento exotdpico de acabamento:

(...) Mais alguns minutos e aos poucos outras professoras foram chegando e o grupo
foi ganhando corpo.

Desde o inicio, para o grupo Epelleano, outros tantos que haviam feito parte da

formacdao - cursos de pods-graduacdo, cursos de extensdo, palestras, encontros,
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seminarios entre outros -, deviam somar-se a universidade para responder as
‘(im)possibilidades’ da alfabetizacao das criancas de classes populares.

Um segundo ponto a ser destacado é a marca da concepcao de formacao
enquanto Encontro com uma bidimensionalidade: uma dimensdao que abarca a
construgao de “saberes por meio das trocas, das falas e dos depoimentos e
exposicoes”, e outra, que abrange "momento de estudo, leitura e escrita docente”.

Comecar o segundo ano de formagao ressaltando a bidimensionalidade dos
Encontros Epelleanos consistiu numa retomada dos objetivos do projeto inicial da
pesquisa, ou seja, que todo o vivido na formagdo culminasse na producgao escrita dos
docentes.

Na sequéncia da escrita da Ata, evidencia-se a producdo de um sentido acerca
da oralidade na formacao, inclusive, vislumbrando a publicagdo de um produto, uma

obra coletiva autoral da formacao:

(...) fica clara a importdncia da oralidade se tornar composicdo, escrita, sendo
igualmente importante a leitura e a devolucdo das producgdes, podendo estas, inclusive,
compor um livro de formacéao ilustrado pelas praticas docentes.

“(....) todas nos, professoras, devemos escrever Atas”, reporta-se a autora da
Ata a recomendacdo imperativa da formadora, sendo talvez uma resposta ao siléncio
a proposta de des-Atar a Ata no primeiro momento da formacao.

A conclusao da Ata reflete e refrAta um momento fundante do primeiro
encontro do segundo ano de formacao: a formadora Ludmila resgAta o processo
vivido no primeiro ano do EPELLE, valorizando-o como espago propulsor de mudancas

de praticas docentes alfabetizadoras junto a criangas de classes populares:

(...) a gente tratou bastante no ano passado essas duas linhas, nos discursos
constituidos nas relacbes escolares entre docentes e discentes. Pensar que entre vocés
professores e seus alunos tem alguma coisa que ta acontecendo como interacdo, como
interlocucdo e no discurso e vocés, eu acho, amaciaram essa relacdo ai, ficaram mais proximos
do seu aluno. Quem é o seu aluno? Hoje em dia é alguma coisa mais tranquila pra vocés
pensarem, de dizerem, terem mais alegria do que antes. Acho que antes tinha um
estranhamento, uma dificuldade: "Ah! Essa crianga ndo vai dar certo”. Um pessimismo? Entdo,
assim, o que vocés fazem nas escolas, nas interacdes escolares? Como vocés tratam os seus
alunos, essa palavra é boa "tratar”, pronome de tratamento, a gente trata, também uma coisa
de tratamento, de estar cuidando, como se tivesse uma cura em jogo? Entdo como sdo essas
interacées? Como é que vocés tratam de seus alunos, desde os anos iniciais, pra poder colocar
a educacdo infantil? E que textos sdo produzidos nesse contexto? Da maneira como vocés
solicitam os textos, pedem para eles lerem, pedem para eles ouvirem. (...)
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A partir do segundo encontro de 2012, por meio de um momento intitulado
como ‘momento zero’, com a estratégia de leitura dialogada, a Ata é incorporada a
pauta de formacao.

O processo de producao escrita da Ata sé era concluido apdés uma minuciosa
analise pelo coletivo do EPELLE, presente ao encontro posterior, possibilitando aos
sujeitos docentes uma reflexdao sobre o movimento de escrita e inscricdo em
enunciagoes nos eventos de formacdao, marcadas por indagacdes sobre a linguagem
escrita e seus sentidos.

Assim, esse ‘momento zero’ constituiu-se em oportunidades dialdgicas sobre o
ato de escrever, composto de movimentos de atividades metalinguisticas!® e
epilinguisticas!’” (GERALDI, 2003, p. 24), em que a leitura da Ata conduzia a uma des-
mitificacao do ensino da escrita trazendo aos docentes a necessidade de um

Enquadramento de uma concepc¢ao bakhtiniana de linguagem escolar no
que diz respeito ao ensino e aprendizagem da lingua escrita no Brasil,
sob responsabilidade e mediacdo de professores alfabetizadores
(ANDRADE, 2010, p. 26).

A estratégia formativa da escrita da Ata gradativamente trazia a vivéncia de um
modelo de escola que centra seu ensino nas praticas e que enfatiza muito mais o
processo da escrita do que o produto. Logo, a estratégia de escrita da Ata
entrecruzava questdes interrogativas e reflexivas também sobre a escrita infantil,
privilegiando o elo escrita docente e discente, pois, assim como os docentes refletiam
sobre seu processo de escrita, re-significavam a escrita infantil cientes de que

A anadlise das escritas infantis desde o momento inicial € um caminho
interessante de ver o que que a crianga deve escrever. Antes de ela
saber como se escreve, como que ela escreve, tem essa possibilidade
que ela vai ter aprendido. E colocar a crianga na posicdo expressiva, €
trazer a crianca para o lugar de aprendiz, de comunicacao de falante, de
expressao (Professora Formadora Ludmila Thomé de Andrade.
Transcricao do EPELLE de 14 de marco de 2012).

A escrita da Ata Docente constitui-se na heterogeneidade e na polifonia,
embora possa ser considerado, na aparéncia, como um texto monoldgico, de um Unico

sentido. E importante recordar que um género discursivo funciona como dispositivo de

16 Segundo Geraldi (2003, p. 25), “atividades metalinguisticas sdo aquelas que tomam a linguagem como
objeto ndo mais enquanto reflexdo vinculada ao processo interativo, mas conscientemente constroem
uma metalinguagem sistematica sobre a lingua.”

17 “Atividades epilinguisticas sdo aquelas que, também presentes nos processos interacionais, e nele
detectaveis, resultam de uma reflexdo que tomam o0s préprios recursos expressivos como seu objeto”
(Idem, p. 23).
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sentido e que a Ata, ao apresentar-se como género, torna possivel novas producdes
de linguagem, cujos conteidos podem ser diziveis a partir dela.

No contexto da pesquisa-formacao do EPELLE, tal género valoriza o lugar
docente de leitor e escritor e sua compreensdo dos conteddos construidos e
trabalhados nos encontros, mostrando a face de uma formagao que se preocupa com
as necessidades reais dos professores e dos alunos das escolas publicas, inaugurando

um novo dizer, um dizer de outro modo que

ensina-nos a pluralidade dos modos de ver e apresentar o mundo
vivido; dizer de outro modo ensina-nos o convivio com a diferenca, com
o plural, com as outras vozes. Num tal projeto, o que importa ndo é
repetir nos moldes detectados pela atividade objetivante de outros, mas
aprender na experiéncia das praticas a produzir conhecimento
assumindo o lugar de sujeito da atividade (GERALDI, 2010, p. 78).

Reafirmo que a escrita da Ata Docente ndao é mera fonte de dados nesta
pesquisa, mas uma estratégia didatica que traz a discussao sobre a acdo da formacdo
Epelleana, que vislumbra a escrita como um no a ser desatado em novas praticas de
ensino da linguagem escrita. Portanto, constituiu-se produto-texto resultado de um
processo de producao de sentido individual, mas atravessado pelas vozes de outros

interlocutores, ou seja, carregado de polifonia.

Leitura literaria Epelleana

No desenrolar discursivo que produzimos nestes encontros do EPELLE, vamos nos permitindo
revisitar conceitos, dialogar com alguns saberes, prdticas e autores que contribuem com a 10ssa
tecitura docente. Este exercicio de produgdo escrita da Ata, relAtando os encontros do EPELLE,
nos leva a refletir sobre a regra mais estrita da lingua (...). O encontro termina despertando em
nds, para a construgdo de um novo olhar para a producdo das criangas, que muitas vezes,
visualiza apenas o erro, julga, ndo detecta as dificuldades, os progressos e ndo realiza
intervengdes necessdrias (Professora Formadora Ludmila Thomé de Andrade. Fragmento da Ata
do EPELLE de 18 de abril de 2012).

Iniciamos a sessdo registrando como epigrafe, ou seja, palavra inicial que
ilumina o texto, o fragmento da escrita de uma Ata docente, para problematizar
alguns sentidos que parecem ter sido produzidos a partir da intencionalidade da
pesquisa-formacgdo de legitimar o elo escrita docente e discente.

Comego com o terceiro encontro de 2012 por compreendé-lo como resposta
responsiva ética e estética, apresentada diante do desvelamento das ‘resisténcias’ das
docentes, por meio de seus siléncios, em escrever. Pode-se dizer, inclusive, que todas
as pautas de formacao do EPELLE surgiram da dialogia que se iniciava em cada

evento com os docentes, configurando-se um processo de construcao coletiva que
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afirma os docentes universitarios e da escola basica como “autores/autoras, também
protagonistas de nossos estudos” (FERRACO, 2003, p. 171).

O desvelamento, a retirada dos ‘véus’ (BAKHTIN,2003, p.4) fez-se necessario
para darmos acabamento por meio de um novo evento de formagao ao desafio que
nos era apresentado, ou seja, precisadvamos também tirar nossos ‘véus’, pois os
docentes também colocam véus sobre o professor da universidade depositando
expectativas ‘milagrosas’, mas o grande véu a ser desvendado era o da adogao de
uma pratica formadora em que todos os participantes estivessem ‘em pé de
igualdade’, valorizando o movimento de escrita docente e discente. Esse movimento
que iria das palavras alheias para as palavras proprias, palavras alheias porque
entendemos a apropriagdo como um processo de tomar a palavra do outro, dar seu
proprio acento valorativo ao discurso do outro, € um processo gradual, que mobiliza
0s sujeitos.

A pauta neste dia apresenta, apds a leitura e didlogo da Ata, a leitura literaria
do livro A histdria do Ledo que ndo sabia escrever, de Martin Baltscheit, que trata do
dilema vivido pelo ledo que queria enviar uma carta para sua futura namorada, a leoa,
mas nao sabia escrever. O desenrolar da narrativa da-se por meio da tentativa de

varios animais em auxilid-lo na escrita de uma carta para a leoa; no entanto, as

EPELLE
Encontros de Professores de Estudos Sobre Letramento,Leitura e Escrita

tentativas sao desastrosas, pois as subjetividades nunca eram as do ledo.
Pauta II Encontro
Dia 21/03/2012 18:30 &s 21:30

Leduc i;i: E
*Quem vai fazer a Ata de hoje?

A formacao de professores alfabetizadores no Brasil pode hoje ser considerada como (...) um espaco delineado dentro
do qual atores assumem modos de dizer e de se comunicar, se identificam com certos pontos de vista, aproximam-se
e distanciam-se, formando uma comunidade de praticas sociais. Neste espaco, na histéria recente das Ultimas
décadas, circularam intensamente bagagens tedricas, corpos de conhecimentos novos, dosagens de conteudos
conceituais que se querem inovadores para o ensino. Os professores sdo atingidos por uma chuva de ideias e, de seu
lado, buscam realizar agbes que representem mudancas, em suas praticas cotidianas, junto a seus alunos, nas escolas
publicas brasileiras. Ludmila Thomé de Andrade
Momento Zero: Leitura de Ata
1° momento
Leitura Literdria: A histéria do ledo que ndo sabia escrever
2° momento
Continuagédo de apresentacdo do PPT Concepgdo de Alfabetizacdo do LEDUC: critica ao método fénico e exploracdo de
alguns principios incontornaveis no ensino da lingua escrita.

Intervalo

Figura 2: Pauta do EPELLE do dia 21 de margo de 2012
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Figura 3: Capa do livro de Martin Baltscheit

Ay

Que link é possivel estabelecer entre um grupo de professores que resistiu a
assuncao do lugar de escritor-autor da Ata de um encontro de formagao e um leao
que quis escrever uma carta de amor, mas nao sabia?

Se analisarmos o género Ata - que envolve um coletivo reunido - e uma carta
amorosa - em que pesa muito a subjetividade - , encontramos forma composicional,
tema e  estilo distintos, e, em principio, parece ndo fazer sentido usa-los
sequencialmente num planejamento de uma formacao docente, a nao ser se a
intencdo principal for muito além de ensinar um género. Nesse sentido, o lugar da
leitura literaria na formacao objetiva a vivéncia ético-estética que impulsione o mover
do sujeito para reflexdo sobre o conceito de escrita como inscricao, pois “escrever
sobre os lugares e tempos educativos pressupde inscrever, entre os conhecimentos
legitimados sobre a educacao, as palavras préprias daqueles que aprendem, ensinam,
estudam” (LEAL, 2009, p. 11).

No modismo dos géneros e das formagdes ‘formatadas’ no campo da lingua
materna, cuja abordagem ndo esta centrada na preocupacdo com a construcao do
sujeito-autor, a ldgica seria o uso de sequéncias didaticas para a escrita dos géneros
Ata e carta, pois trazem o género formatado, objetificado e despersonalizado, e, no
dizer de Geraldi (2010, p. 80),

Nada poderia ser mais util ao ensino descompromissado com o futuro,
com o devir, para fazer repetir o ja sabido e fixado pela atividade
objetivante. Nada poderia ser menos bakhtiniano do que esta reducao
do conceito de género sem génesis, jd que as esferas de atividades
‘didaticamente transpostas’ passam a ser apenas ‘praticas sociais de
referéncia’, jd que nelas ndo estdo incluidos os alunos a ndo ser como
sujeitos ficcionais de uma sequéncia didatica.

Compreendendo a escolha da referida leitura literaria dentro do processo de
busca de estratégias didaticas formadoras do EPELLE que aposta em uma formacdo

com sujeitos reais, podem-se fazer algumas ponderagdes sobre o ato de presunc¢do
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das formadoras sobre a resisténcia das professoras diante da proposta de producao

do género Ata:

v' Para quem havia participado do primeiro ano de EPELLE em que foi dada
forte énfase na oralidade, causou receios comecar 2012 assumindo
responsabilidade de autoria na escrita de uma Ata, constituindo-a uma
expressao da individualidade, diante da dialogia do EPELLE;

v' A proposta da Ata gerou uma situacao-problema em que os professores
possivelmente remeteram-se a vivéncias com a lingua nos bancos
escolares, marcadas por concepgOes restritivas de escrita, com
predominancia do dominio da gramatica normativa, o que conduziu os
formadores a buscarem um dispositivo que ressignificasse as
experiéncias desses docentes, dando lugar a novas possibilidades de uma
escrita autoral;

v' As professoras, embora motivadas a producdo escrita, possivelmente
achavam dificil escrever esse género naquele coletivo com multiplas
vozes sobre alfabetizacdo na escola publica junto a alunos de classes
populares — pesquisadores universitarios e professores da escola basica
de diferentes redes de ensino;

v' Tratava-se de um desafio de assuncao de um lugar exotdpico com a
publicizacao da leitura compreensiva dos eventos dos quais participasse o
sujeito escritor, o que é bem distinto de escrever uma Ata impessoal. Os
sujeitos estavam diretamente implicados, havia uma proposta de
producdo escrita autoral, em qualquer que fosse o género, e uma
intencionalidade de criacdao e identificacdo de géneros escritos pelos
docentes, o que, de certo modo, trouxe um maior valor axioldégico a

escrita de uma Ata.

Tem-se assim a proposta do texto literario como uma possibilidade de
defrontarmo-nos “com a ambiguidade da linguagem e da vida” (ECO, 2001, p.
2)”, e a Ata, tomada como um enunciado individual sobre as vozes escutadas
no EPELLE, conduziu a producdo de novos sentidos sobre a leitura e a escrita.

Nessa formacdo, em qualquer das situagdes toma-se como principio que
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O leitor ndo vai o texto para dele extrair um sentido, mas o texto,
produzido num passado, vem ao presente do leitor que estd carregado
de contrapalavras possiveis e no encontro das palavras de um com as
palavras de outro constrdi-se uma compreensao (GERALDI, 2010, p.
78).

A escrita da Ata

Ata do EPELLE - 21/03/2012.

Comecamos nosso encontro de hoje com a leitura do livro: o ledo que ndo sabia escrever,
realizada pela Ludmila. Depois, conversamos sobre como seria nossa noite de estudo e
pesquisa. Ludmila pediu que todos se inscrevessem para as apresentacoes de suas praticas,
pois nossas falas sdo importantes para que possamos refletir nosso movimento de sala de aula
e sobre os objetivos que temos com nossos alunos. Passamos entdo para a leitura da Ata da
semana anterior, realizada por Ana Paula. Analisamos a escrita; pensando que, no momento
em que revisitamos e discutimos nossas proprias escritas, podemos fazer uma reconstrugdo
dos nossos conhecimentos e realizar uma melhoria da producdo. Foram apontados alguns
guestionamentos a respeito da concordancia, relacionados as mudancas dos tempos verbais,
presentes em toda a Ata. Ludmila aponta que ha um estilo de escrita de cada pessoa, que faz
com que o autor do texto oscile nos tempos verbais sem que se perca do foco textual. Marlene
também ressalta que é bastante dificil manter os tempos verbais. Em seguida, Ludmila, mostra
o relato de experiéncia de uma atividade enviado por Emily Bronté. Janete faz a leitura de toda
experiéncia sem interrupcoes;, mesmo que por vezes, Emily Bronté tivesse tentado. Apds a
leitura, Marlene questionou Emily Bronté sobre seus objetivos com a atividade da simetria do
nome e outros depoimentos também foram relatados a respeito dessa atividade que envolve a
arte e o nome. Constatamos que o trabalho com o nome é recorrente nas classes de
alfabetizacdo, justamente por lidar com a identidade pessoal e do grupo. Ludmila deixa claro
qgue é de extrema importancia que o professor tenha clareza dos seus objetivos nas atividades
qgue propbem. Marlene reconhece o esfor¢co de Emily Bronté em se colocar frente aos outros e
Emily Bronté diz que sente muita dificuldade em escrever, ao contrario de Ana Paula que
achou o movimento de escrita da Ata relativamente confortavel. Essa revisitacdo do texto
escrito € importante para quem escreve e deve ser realizado sempre, principalmente com
nossos alunos que ainda tém poucas experiéncias de escrita. E um momento de reflexdo em
gue ele pode repensar sobre sua escrita. (...)

Figura 4: Ata do EPELLE do dia 21 de margo de 2012.

A Ata acima registra o segundo encontro de 2012 em que se tinha como
principal intencionalidade formadora desconstruir uma concepcdao e experiéncia
negativas de escrita por parte dos professores, evidenciadas, sobretudo, no encontro
anterior, quando da proposta de escrita desse género. Embora se tenha optado por
iniciar com a leitura literaria A histdria do ledo que ndo sabia escrever, possivelmente
para problematizar os motivos pelos quais a escrita se constitui o “suplicio da
criacao”, no dizer de Vigostky (VIGOTSKI, 2009, p. 46), o registro de Julia nao
apresenta explicitamente nenhum didlogo imediato que possa ter ocorrido. Ou seja,
compreendeu-se ser possivel provocar uma discussdao a partir da analogia entre o
desejo do ledo de se dizer ao outro e as dificuldades de fazé-lo, quando se trata de
escrita, e o dilema do grupo de docentes. Porém, o que ocorre sao as recomendacoes
da formadora de que se faz necessario a inscricdo para apresentacdo de praticas:

“Ludmila pediu que todos se inscrevessem para as apresentacdes de suas praticas”.
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O que nos diz essa selegao de enunciado feita pela autora do enunciado-Ata?
Pensando sobre isso, reporto-me a ideia de Bakhtin (2010, p. 145) da palavra
internamente persuasiva que se entrelaca com a “nossa palavra”, que organiza do
interior, que é metade nossa e metade de outrem, constituida pela concepcdo de
ouvinte-leitor compreensivo.

A esse registro dos indicativos da formadora sobre a apresentacdo de pratica é
acrescida a énfase na oralidade com a defesa do pressuposto que tal estratégia na

formacao oportuniza a reflexao sobre o fazer docente:

"pois nossas falas sdo importantes para que possamos refletir nosso movimento de sala de

aula e sobre os objetivos que temos com nossos alunos”.

Estaria o discurso da formadora constituindo-se em um discurso penetrante,

ajudando o professor em seu dialogo interior em reconhecer sua préopria voz?

“Analisamos a escrita; pensando que, no momento em que revisitamos e discutimos nossas
proprias escritas, podemos fazer uma reconstru¢do dos nossos conhecimentos e realizar uma
melhoria da producdo”

“"Essa revisitacdo do texto escrito é importante para quem escreve e deve ser realizado
sempre; principalmente com nossos alunos que ainda tém poucas experiéncias de escrita. E
um momento de reflexdo em que ele pode repensar sobre sua escrita”.

A Ata como um todo registra o movimento epilinguistico nesse encontro do
EPELLE em que a autora professora se reveza em, no minimo, duas posicoes
exotdpicas enunciativas: ora discursa como sujeito aprendente da lingua escrita,
mostrando assimilacao da concepcao da escrita como processo, assumindo o
pressuposto de que € preciso revisitar e discutir a propria escrita, reconstruir
conhecimentos para “realizar uma melhoria da producdo”, até mesmo encarar a
situagdo de estar na “berlinda” na pesquisa-formacao, ora mostra a mesma disposicao
como sujeito que ensina, enfatizando que esse processo € vital para o aluno com
“poucas experiéncias de escrita”.

Retomando a questdo da posicao de “berlinda” na pesquisa-formagao, a autora
da Ata, ao referir-se as colegas em destaque Ana Paula e Emily Bronté, faz os
seguintes registros: primeiro, o acolhimento da formadora ao processo de constituicao
autoral da professora que escreveu o relato de experiéncia: "Marlene reconhece o

esforco de Emily Bronté em se colocar frente aos outros”; na sequéncia, registra as
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peculiaridades das docentes diante das experiéncias com a escrita: “Emily Bronté diz
gue sente muita dificuldade em escrever, ao contrario de Ana Paula que achou o
movimento de escrita da Ata relativamente confortavel”.

Analisando a Ata e as diferentes posicOes exotdpicas que os sujeitos ocuparam
no evento do EPELLE de 21 de marco de 2012, constata-se, como argumenta Jorge
Larrossa, que esse compartir a experiéncia de escrita € marcada mais por uma
“dialogia que funciona heterologicamente do que uma homologia que funciona
homologicamente” (LARROSSA, 2015, p.34).

Simetria e Dissimetria Epelleanas

O processo vivido pelo EPELLE remete-nos também as categorias de simetria e
dissimetria, discutidas por Adail Sobral (2015), ao refletir sobre as condicdes da
interacdo nas praticas pedagdgicas na escola. A primeira refere-se a premissa da
igualdade entre os seres humanos, e a segunda diz respeito as posicoes distintas
estabelecidas pelas relagdes sociais entre os participantes da interacdo, valorizando os
saberes docentes construidos em diferentes contextos nos quais estdo inseridos, na
escola, nos curso de formacgao, nas leituras, nos debates politicos, ou seja, na imersao
da vida.

A Ata abaixo, escrita pela formadora, constitui-se um dos eventos de pesquisa
que trazem a dissimetria como centro da preocupacao dessa formagdo, ou se€ja,
persegue-se a flutuagao das posicoes discursivas, embora em meio a conflitos
internos. Nao é tarefa facil para um formador, enquanto pesquisador, colocar-se na
posicdo de aprendente e de sujeito pesquisado, pois significa romper ética-
epistemologicamente com um modelo de formacgao aplicacionista e escolarizado.
Tratou-se de uma didatica ensinante aprendedora, constituida no percurso dos
formadores de diminuirem a ambicdao e a ansiedade para serem mais ciosos e terem

tranquilidade para retornar pontos importantes, elucidacao de duvidas.

Des(Ata) de pesquisa-formacdo EPELLE III dia 28 de marco de 2012.

Dia chuvoso demais, caia dgua desde cedo. Faltaram tantos que é melhor dizer sé quem foi
(...). Grupo pequeno, 8 professores de nossa pauta que contabiliza em torno de 18 professores
em formacédo. (...)

A pauta do encontro anda magra, acho que estamos menos ansiosos, menos am(bi)ciosos, no
bom sentido, ou seja, mais ciosos, ih, estou eu aqui viajando nos significantes e significacoes,
ressignificando-nos, narrando. (....)

A pauta magra e as (duas ultimas) aulas silenciosas. Voltei com essa sensacdo de siléncio. Da
ultima vez, dia 21/03, voltei tdo feliz de ter a experiéncia com as professoras do siléncio
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necessdrio ao pensamento, a formulacdo do conhecimento. Desta vez, também tivemos. Faz
parte dessa dose de ansiedade mais baixa a gente voltar aos pontos vistos. A retomada de
pontos importantes, de duvidas elucidadas e seu percurso de solugcdo adotado, isso tem se
revelado didatico, ensinante, aprendedor. O tempo necessario para estudar cada ponto.(...)
Marlene sugeriu que ndo Iéssemos a Ata que estava distribuida, pois a autora ndo estava la.
Acatamos. Nesse instante, entra Julia e acabamos fazendo o momento de leitura da Ata. O
texto estava excelente, bem denso e pontuando coisas importantes acontecidas entre nés na
semana anterior. Muitos minutos (muito calmos e concentrados) foram dedicados a discussdo
desse texto, acredito que com muito proveito por Julia. Aspectos gramaticais foram analisados,
indicadas as regras gramaticais, as causas de erros frequentes, aspectos estilisticos discutidos
e finalmente aspectos de natureza semdéntica que se chegou a analisar como estilistico,
inclusive que falam do grupo, do seu conhecimento mutuo, na construcdo de suas identidades
nos dialogos que ali se dao (...). Julia ouvia tudo e aproveitava, achei que as demais também
anotavam as regras e observagdes que faziamos. Mas justificou-se apenas nesse momento,
dizendo que estava reproduzindo a palavra da Outra, de Tereza. (...)

Pensando nas figuras do agir formador (GERALDI, 1985) que podem ter sido
geradas a partir do titulo “Des(Ata) de pesquisa-formacdo EPELLE III dia 28 de marco
de 2012”, produzido pela formadora Ludmila Thomé de Andrade, temos inicialmente
algumas compreensdes: ha no viés poético um claro propdsito de remeter ao evento
anterior, marcado pela resisténcia dos professores em produzirem a Ata,
desmistificando/dessacralizando esse género, o que vai ao encontro da proposta
seminal de re-inventa-lo: “Mas esse escrever é novo, nds escrevemos paragrafos,
paginas, memoriais e agora vocés escreverdo Atas, ndo as Atas de condominio; sdo
Atas registrando os Encontros, de modo que vocés possam consultar o que aconteceu
depois”; a formadora ao assumir a escrita da Ata, significou a ratificagdao de uma
dimensdo simétrica dessa formacdo de que, ao realizarem “tarefas”, estdao assumindo
um lugar de um enunciado individual no jogo da enunciagdo EPELLE.

A escritora usa a expressao “pauta magra”. O que podemos pensar a respeito?
Uma pauta “magra” pode significar, para muitos docentes participantes, uma
formacao e, para uma equipe gestora, um esvaziamento, incompeténcia, falta de
compromisso, desvio dos objetivos pré-estabelecidos, entre outros. No contexto do
evento de 28 de marco de 2012 do EPELLE, a pauta “magra” constituiu-se em um
gesto de resposta dos formadores pesquisadores a compreensao de que o siléncio era
necessario — siléncio subentendido aqui no sentido bakhtiniano, analisado por Augusto
Ponzio, de calar-se, de encontro de palavras, como posicao de escuta, como
exercicio de escuta amorosa da palavra outra que requer escuta (PONZIO, 2010, p.
56).

Marlene sugeriu que ndo léssemos a Ata que estava distribuida, pois a autora ndo estava la.
Acatamos. Nesse instante, entra Julia e acabamos fazendo o momento de leitura da Ata. O
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texto estava excelente, bem denso e pontuando coisas importantes acontecidas entre nds na
semana anterior. Muitos minutos (muito calmos e concentrados) foram dedicados a discussdo
desse texto, acredito que com muito proveito por Julia. (...)

Por varias razdes adotou-se o critério de ndo fazerem leitura da Ata sem a
presenca da autora. Primeiro, porque esse género vinha sendo defendido como um
enunciado individual de relevancia para aquele coletivo da formagao em que se
deveria relatar “coisas importantes acontecidas entre nés na semana anterior”.
Segundo, sem a presenca da autora, haveria uma “perda de sentido” da estratégia
metodoldgica da formacao e seu elo com os movimentos linguistico, epilinguistico e
metalinguistico conforme registrado na Ata da formadora: "Aspectos gramaticais
foram analisados, indicadas as regras gramaticais, as causas de erros frequentes”.

Essa Ata constituiu-se uma metarreflexao para a formadora sobre as

intencionalidades da pesquisa-formagcao quanto a escrita docente e discente:

Esses momentos de discussdo da Ata do dia anterior tém sido muito ricos e temos que
valoriza-los também em nossa didatica da formacdo. Além das autoras terem que se
posicionar e se expor a respeito dos temas, dos conteudos tratados, fazemos um momento em
gue se volta sobre o proprio escrever, sobre sua escrita. As Atas tém sido discutidas em
termos de seu género discursivo, as duas vezes. Ali, no ato de lé-las, estamos em pleno
momento de encostar no que possa talvez vir a ser uma escrita docente(...)

Nas duas Atas, tanto da professora que registrou: “Ludmila aponta que ha um
estilo de escrita de cada pessoa”, quanto da formadora, foram ressaltados os
aspectos estilisticos na producao escrita, que trazem o estilo como caracteristica da

subjetividade, ou seja, da autoria no texto:

(...) aspectos estilisticos discutidos e finalmente aspectos de natureza seméntica que se
chegou a analisar como estilistico, inclusive que falam do grupo, do seu conhecimento mutuo,
na construcdo de suas identidades nos didlogos que ali se dao(...). Simone ouvia tudo e
aproveitava, achei que as demais também anotavam as regras e observagées que faziamos.
Mas justificou-se apenas nesse momento, dizendo que estava reproduzindo a palavra da
Outra, de Tereza. (...)

Consideracoes finais

A estratégia didatica da escrita do género Ata transgride concepcdes tedricas-
epistemoldgicas-politicas quando pensamos o lugar hegemonico que vem sendo
discutida e definida a formacao continuada de professores. Principalmente uma
concepgao de que ‘os professores nao escrevem’ ou ‘nao sabem escrever’. A

concepcao de formacgao, enquanto Encontro, e as estratégicas didaticas Epelleanas
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visibilizam os conhecimentos produzidos na vida e no exercicio profissional docente
por meio do processo de autoria docente.

Podemos concluir que os discursos dos docentes da universidade e da escola
basica sao carregados de intencionalidades, refletem e refratam posicOes tedricas,
experiéncias e expectativas distintas sobre a escrita docente do género Ata e que ha
uma polifonia de vozes presentes na escrita do género que transcrevem uma
codificacdo do auditério social, presente na arena discursiva da formacao,
constituindo-se uma estratégia formativa importante para pesquisadores do campo
que assumem uma perspectiva enunciativa-discursiva e que concebem os docentes
como autores e a formagao enquanto lécus em que a palavra docente seja levada em

conta e conte os saberes e fazeres docentes.

UNTYING ATAS
WRITING THE GENDER ATA AS METHODOLOGY FOR TEACHER TRAININGs

Abstract: This article examines the teaching of writing gender strategy in Minutes Studies
Teacher Meeting Literacy, Reading and Writing (EPELLE) .The work takes as its pillars the
contributions of language Bakhtinian perspective, to seek to understand the methodology of a
researcher training, inter-relating the teaching strategies with situations sociodiscursiva
interaction between university teachers and literacy teachers working-class students of Rio's
public networks. The analysis of research shows that events Minutes of writing constitutes an
important formative strategy for researchers in the field who take an enunciative-discursive
perspective and conceive teacher training space as a place for teachers to speak and write.
Keywords: Teacher training. Teaching strategies. Teaching writing.
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Géneros expositivos no contexto da educacgao infantil

Josieli Almeida de Oliveira Leite!®

Resumo

Este trabalho apresenta uma reflexdo de como os géneros discursivos, da ordem expositiva,
vém sendo contemplados numa turma de educacdo infantil. E parte dos resultados de uma
pesquisa de mestrado fundamentada na psicologia historico-cultural de Vigotski e na filosofia
da linguagem de Bakhtin, que investigou os géneros discursivos presentes no cotidiano de uma
turma de educacdo infantil, a maneira pela qual tais géneros entravam nesse contexto e quais
enunciados suscitavam as criancas. A pesquisa do tipo etnografico foi o caminho metodolégico
utilizado nessa investigagdo e buscou-se, a partir da insercdo em campo e da observacao
participativa, a producao dos dados. Os resultados apontaram para uma significativa
recorréncia dos géneros expositivos no contexto pesquisado, principalmente em decorréncia do
projeto, “Toca de gente, casa de bicho”, desenvolvido pela escola, que tinha como principal
objetivo a producdo de conhecimentos cientificos sobre os bichos e suas casas. Para tal
producdo, muitos géneros expositivos foram usados, tanto na modalidade oral, quanto na
modalidade escrita. As criancas apresentaram interesse por tais géneros e, principalmente,
construiram diversos conhecimentos sobre as tematicas pesquisadas. Assim, a presenca
desses textos na turma pesquisada reverberou o entendimento da crianga como um sujeito
capaz e produtor de conhecimentos. O desafio que se colocou foi o da necessidade de primar
mais pelas situagdes sociocomunicativas reais que demandavam a mobilizacdo dos géneros
expositivos, além da preservacao do suporte original de circulacdo. Quando esses aspectos sdo
privilegiados as criancas veem sentido na producdao de determinado género, quando tais
aspectos sdao renegados, a produgao dificilmente se traduz numa experiéncia efetiva para a
crianga.

Palavras-chaves: Géneros expositivos. Educacao infantil. Situacdes sociocomunicativas.

1. Introducao

Este trabalho é parte dos resultados da pesquisa intitulada “GENEROS
DISCURSIVOS NA EDUCAGCAO INFANTIL: DIALOGOS POSSIVEIS"S, que investigou os
géneros discursivos presentes no cotidiano de uma turma de educacdo infantil e de
gue maneira tais géneros entravam nesse cotidiano: propostos pelo professor, pelos
projetos desenvolvidos na escola, pelas familias ou pelas criangas. Analisou, ainda, de
gue maneiras as experiéncias com tais textos reverberavam nos enunciados
produzidos pelas criancas.

Tomo a psicologia histérico-cultural de Vigotski como aporte tedrico para esta
investigacdo, entendendo o sujeito como um ser histdrico e social, cuja relacdo com o

outro e com o mundo da-se, primordialmente, pela linguagem. Nesse sentido, a

18 Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Juiz de Fora, Especialista em Ensino de Lingua
Portuguesa pela mesma universidade. Integrante do grupo de pesquisa LINFE- Linguagem, Infancias e
Educagdo. E-mail: josielioliveira_jf@hotmail

19 Dissertacdao de Mestrado defendida em margo de 2015, pelo Programa de Pds-graduagdo em Educacgao

da Universidade Federal de Juiz de Fora, sob orientacdo da professora Doutora Hilda A. Linhares da Silva
Micarrello.
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crianca é vista em sua historicidade e contexto social, compreendida como sujeito que
ja é, e ndo como um vir a ser, inserida em uma sociedade e produtora desta. A
maneira particular pela qual essa crianca participa desse meio é significada pela
filosofia da linguagem de Bakhtin, que concebe a lingua como dialdgica, viva e
integrante da vida.

Mais do que por suas propriedades formais, os géneros discursivos sdo aqui
compreendidos em relacdo as situagdes sociais que Ihes originam. Assim, neste texto,
apresento uma reflexdo de como os géneros da ordem expositiva vém sendo
contemplados numa turma de educacao infantil.

Nesse encaminhamento, problematizo o desafio que se colocou no contexto
pesquisado: a necessidade de primar mais pelas situagdes sociocomunicativas reais,
gue demandavam a mobilizacdo desses géneros. Isso implica a preservacao do
suporte original de divulgacao de cada género e a valorizacdo das situacOes reais de
comunicagao que mobilizam tais géneros, pois, como afirma Bakhtin, mais do que por
suas propriedades formais, os géneros discursivos devem ser compreendidos em

relacdo as situacdes sociais que lhes originam.

2. Criangas, Infancias e Linguagens

Falar dos géneros expositivos presentes no contexto da educacao infantil
implica compreender, além dos primeiros, também as criangcas em seu contexto
histérico e social. Isso requer um embasamento tedrico e metodoldgico que possibilite
tal apreensao. Nesse sentido é que tomo a perspectiva histérico-cultural de Vigotski e
a filosofia da linguagem de Bakhtin para fundamentar essa discussao.

Em oposicdo a uma psicologia que pensava o individuo somente no aspecto
biolégico, Vigotski buscava uma nova psicologia, compreendendo o sujeito em sua
totalidade, colocando em didlogo aspectos internos e externos, ou seja, a constituicao
do sujeito enquanto ser bioldgico e cultural e seu processo de constituicao em relacao
ao seu meio, no plano interindividual. Segundo Freitas (2002, p. 22), a preocupagao
de Vigotski era “[...] encontrar métodos de estudar o homem como unidade de corpo
e mente, ser bioldgico e ser social, membro da espécie humana e participante do
processo histérico”. Vigotski (2010, p. 691) chamava atencao para a unidade
existente entre crianca e meio. Segundo o teodrico, “[...] a relacdo entre o meio e a
crianga fica sempre no centro e nao unicamente o meio, nem unicamente a crianga,

em separado”.
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Deste modo, pensar na infancia e nas criancas é pensa-las, portanto, dentro de
seus contextos histdricos e culturais e reconhecé-las em suas relacdes dialéticas com
o mundo. A crianga constitui-se em sua unidade com o meio, em suas relagdes com
as produgoes culturais; numa perspectiva de unidade, ela vai se constituindo como
ser humano. Nesse sentido, suas relagdes com os géneros discursivos também sdo
formas de relagdes com esse mundo, por isso nosso interesse em compreendé-las.

Portanto, indo contra uma psicologia de abordagem naturalistica e bioldgica,
que via a natureza como determinante do ser humano, Vigotski afirma que somente
uma abordagem dialética poderia ajudar na compreensao sobre a histéria do homem
(FREITAS, 2002), pois “[...] o desenvolvimento psicolégico dos homens é parte do
desenvolvimento histérico geral da nossa espécie e assim deve ser entendido”
(VIGOTSKI, 2007, p. 62).

Vale dizer que o autor ndo desconsidera a influéncia da natureza sobre o
homem, mas ndao toma essa relagdo como uma via de mdo Unica. Alega que “[...] o
homem, por sua vez, age sobre a natureza e cria, através das mudancas nela
provocadas, novas condicdes naturais para sua existéncia” (VIGOTSKI, 2007, p. 62).
Portanto, o homem ndo é produto do meio, mas constitui-se numa relacao dialética
com ele.

Assim, a crianca deve ser compreendida dentro de seu contexto historico e
cultural, e a infancia, como uma categoria que se constréi em referéncia a esse
contexto. No debate sobre essas relagdes, a linguagem tem fungao primordial, pois é
através dela que a relagao sujeito e mundo se constitui.

Nesse encaminhamento € a filosofia da linguagem de Bakhtin que sustenta essa
discussdo. O tema central em sua obra é o dialogismo. Para ele, a linguagem é uma
“[...] criacdo coletiva, parte de um didlogo cumulativo entre o ‘eu’ e o outro, entre
muitos ‘eus’ e muitos outros” (STAM, 1992, p. 12). Para Bakhtin (2011), o emprego
da lingua configura-se através de enunciados, que apresentam conteudos, estilos de
linguagem e construcao composicional especificos. Esses elementos, entdo, se ligam
ao todo do enunciado e a campos especificos da comunicacdo. Assim, “[...] cada
campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2011, p. 262).

Como afirmam Dias et al. (2011, p. 144), “[...] manifestos em textos, os
géneros discursivos sdo entendidos por Bakhtin em um enfoque discursivo-

interacionista”, “[...] sdo praticas socio-comunicativas construidas historicamente,
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influenciados por fen6menos sociais e dependentes da situacdo comunicativa em que
sao enunciados”.

Segundo Fiorin (2008, p. 69), “[...] fala-se e escreve-se sempre por géneros e,
portanto, aprender a falar e a escrever é, antes de mais nada, aprender géneros”.
Logo, sdo infinitas as riquezas e as diversidades dos géneros do discurso, conforme
explana Bakhtin (2011). Portanto, na escola e na sala de aula, essa riqueza também
esta presente, ja que, vivendo em uma sociedade tao multifacetada, nossos alunos
convivem com essa diversidade, que pode e deve ser explorada para o aprendizado e
para que eles possam se expressar e, principalmente, interagir. Como as criancas
participam de situacdes sociais de interacdo, por conseguinte, utilizam os géneros
discursivos.

Portanto, a escola de educacao infantil tem uma funcao primordial, uma fungao
pedagdgica. E, por mais que receba criancas pequenas que precisam de cuidados
especificos, ndo deve esquecer sua fungao social. A escola ndao pode ser apenas um
lugar de cuidado, mas deve promover situagdes para construcdo de aprendizados.
Isso inclui acesso aos textos, oportunizando condicdes para que a crianga dé sentido a

estes.

3. Caminho metodoldogico

Objetivando, portanto, compreender os géneros discursivos presentes no
contexto da educacdo infantil € que me inseri na comunidade discursiva que incorpora
a infancia e a educacao - a escola de Educacdo Infantil. Para isso, adotei a pesquisa
do tipo etnografico.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008), as escolas e as salas de aula mostram-se
como locais privilegiados para a pesquisa qualitativa de cunho interpretativista, e,
dentro dessa perspectiva, temos a pesquisa etnografica. O termo etnografia, de
acordo com autora, foi elaborado por antropdlogos no final do século XIX para definir
as monografias de estudo de povos desconhecidos. A palavra etnografia € composta
por dois radicais gregos: “[...] ethnoi, que em grego antigo significa os outros, ‘os nao
gregos’, e grafos, que quer dizer ‘escrita’ ou ‘registro’” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.
38).

Segundo André (1995, p. 28), a etnografia aplicada a educacao tem como
enfoque o processo educativo, assim nao segue, nem necessita seguir, todos os

requisitos da etnografia, como por exemplo, a longa permanéncia do pesquisador em

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



121

campo. Por isso, de acordo com a autora, “[...] o que se tem feito, pois, € uma
adaptacdo da etnografia a educacdao, o que me leva a concluir que fazemos estudos
do tipo etnografico e ndo etnografia no seu sentido estrito”.

André (1995) advoga que uma pesquisa em educagao pode ser considerada do
tipo etnografico quando faz uso de técnicas tradicionais da etnografia, como a
observacao participante, a entrevista intensiva e a analise de documentos.

Pereira (2012) toma de empréstimo as palavras de Benjamin quando afirma
gue a infancia é “um pequeno mundo proéprio inserido num mundo maior”. Entdo,
como adentrarmos nesse pequeno mundo na expectativa de poder conhecé-lo um
pouco mais, compreendendo as particularidades da crianca, que a fazem individual,
mas, também, um ser social, inserido num mundo maior?

E nesse sentido que optei pela pesquisa do tipo etnografico, que possibilita
entrar nesse pequeno mundo com o objetivo de conhecer pelo menos parte dele.
Como afirma Corsaro (2005), para compreender as culturas das criangas, participar
delas, pesquisa-las, é preciso entrar na vida cotidiana dessas criangas e ser aceito por
elas.

Assim, através da pesquisa do tipo etnografico, com a observacdo participativa,
pesquisei como os géneros do discurso, da ordem expositiva, se fizeram presentes na
vida de uma turma de segundo periodo da educacao infantil, da Escola Municipal José
Calil Ahouagi, localizada em Juiz de Fora - MG. Os dados foram produzidos através da
participacao por um periodo de cinco meses, na vida dessa turma, acompanhando-os

durante trés vezes na semana.

4. Géneros expositivos na Educacao Infantil

Durante o periodo das observacgdes participantes, alguns géneros se fizeram
presentes naquele contexto da educacdo infantil, ora proporcionados pela prépria
escola e professora, ora pelas proprias criancas e suas familias. Alguns se
destacaram, como as histdrias de aventura, histérias engracadas, contos de fada, as
fabulas, parlendas, musicas e textos de divulgacao cientifica. No grafico seguinte,
podemos encontrar a recorréncia dos géneros, agrupados por tipologias. Nele,
podemos pensar sobre quais géneros, de quais tipologias, foram privilegiados no

contexto estudado. Podemos ver que os géneros privilegiados no contexto pesquisado
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sao os da ordem do narrar e do expor (devido ao projeto desenvolvido durante todo o

ano).

Grafico 1 - Recorréncia dos géneros discursivos organizados por tipologias.

Recorréncia dos géneros por tipologias
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5
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NARRAR RELATAR  ARGUMENTAR EXPOR INSTRUIR

Fonte: elaborado pela pesquisadora

O objetivo ao apresentar esse grafico ndo é forcar uma comparacgao entre as
tipologias mais trabalhadas, tampouco dizer que apreende todos os géneros que
circularam no contexto pesquisado. Pois, por mais que tivesse realizado um esforco
para isto, meu olhar de pesquisadora nao conseguiria identificar toda a variedade de
géneros presentes nas interagdes. Como o préprio Bakhtin (2011) afirma, ndo ha
interacao que ocorra sem a utilizacdo de um género. Assim, a variedade de géneros é
infinita. Portanto, seria impossivel apontar todos eles.

Desse modo, o critério adotado para a identificacdo de um género foi o
envolvimento de um texto materializado (oral ou escrito) nas diversas atividades
realizadas pelas criangas, seja por iniciativa da professora, com alguma proposta, seja
por iniciativa das préprias criancas. Além dos momentos em que era possivel
identificar o envolvimento de um género em determinada situacao de interacdo, sem
que os sujeitos (professor ou alunos) tivessem “consciéncia” dessa presenca. E
justamente desses momentos sociocomunicativos que surgem os géneros, segundo
Bakhtin (2011).

N3o objetivo, também, prender-me as propriedades formais ou linguisticas dos
géneros. Essa organizacdao em tipologias, proposta por Schneuwly e Dolz (2004), que
leva em conta capacidades de linguagem, dominios sociais da comunicacdo e aspectos
tipoldgicos, aqui foi adotada para critérios de organizacdo dos diferentes géneros
encontrados no contexto pesquisado, objetivando uma visdo mais sintética dos
achados. Nesse sentido, objetivo enfocar as situagOes reais de interagao que deram

origem a tais géneros no contexto da educacdo infantil.
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Além disso, a reflexdo que surge ao nos depararmos com esses dados
perpassa, no meu entendimento, algumas concepgdes que temos sobre a crianca e a
infancia, principalmente se pensarmos nas perspectivas que guiaram a educacao da
infancia por um longo periodo: da criangca como um ser em falta. Ndo seria essa a
justificativa, por exemplo, para dizer quais os géneros mais “adequados” a elas, quais
seriam “capazes” de entender ou se identificariam mais, quais produziriam e
interagiriam com mais frequéncia.

Assim, defendendo a crianca como cidada, detentora de direito, que produz
cultura e nela é produzida (KRAMER, 2006), essa discussdo nao poderia deixar de ser
apontada. No contexto pesquisado, pude perceber que os géneros presentes foram
determinados mais pela situagao interacional vivenciada pela turma (projeto) do que
por uma concepcao defasada sobre as criancas e suas infancias.

Dentre esses géneros, podemos perceber a presenca dos géneros expositivos.
Os géneros dessa ordem tratam da transmissdao e construcao de saberes, segundo
Schneuwly e Dolz (2004, p. 52) trazem "“[...] apresentacao textual de diferentes
formas de saberes”. Tais géneros se fizeram bastante presentes no decorrer da
pesquisa, principalmente devido ao projeto “Toca de gente, casa de bicho”, pois
divulgavam conhecimentos cientificos sobre os bichos e suas casas. Esses
conhecimentos eram apresentados de forma oral, por textos escritos e também por
imagens. As criancas apresentavam interesse por tais géneros e, principalmente,

construiam diversos conhecimentos sobre as tematicas trabalhadas.
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Texto expositivo Fonte: arquivos da pesquisadora

A situacao real de interagdao vivenciada pelas criangas no contexto do projeto
“Toca de gente, casa de bicho” era o interesse em conhecer mais sobre os bichos e
suas casas. Portanto, os géneros mais adequados eram os de divulgacao de saberes,
da ordem expositiva.

Com a presenca desses géneros no contexto pesquisado, ficava evidente o
“continuum” entre a oralidade e a escrita. Muitas vezes, os textos eram elaborados ou
trabalhados de maneira oral para, depois, em outros momentos e contextos, se
apresentarem na modalidade escrita, eliminando, portanto, a dicotomia entre a fala e
a escrita, evidenciando, como propoe Marcuschi (2010, p. 34, grifo no original), “[...]
uma diferenciacao gradual e escalar”, ja que as relagdes entre fala e escrita ndo sao
dicotdmicas, estanques ou lineares, pois “[...] refletem um constante dinamismo
fundado no continuum que se manifesta entre essas duas modalidades de uso da
lingua” (MARCUSCHI, 2010, p. 43, grifo no original).

O interesse das criancas pelos géneros secundarios, mais elaborados, como
afirma Bakhtin (2011), evidencia que as criancas participam ativamente da produgao
cultural, exercem praticas de letramento - perspectiva ideoldgica de letramento
(STREET, 2010). Ou seja, mesmo nao sendo ainda alfabetizadas as criangas
constroem saberes com e a partir desses géneros.

E, diante desses textos, as criancas apresentavam diferentes reagdes, o que
demonstrava suas agdes responsivas diante desses géneros. Algumas se interessavam
pelas informagOes lidas pela professora, outras nem tanto. Algumas acompanhavam

com os dedos o texto escrito enquanto a professora fazia a leitura:

Depois da rodinha a professora deu uma atividade sobre o “jabuti” (as
criancas estdao estudando as casas e comecaram pelos animais que
carregam suas casas).

Na atividade havia a imagem em preto e branco de um jabuti, abaixo o
nome “JABUTI", e as criangas tinham que copiar essa palavra.

Abaixo do nome, havia um pequeno texto informativo sobre o jabuti,
seu habitat etc. [ndo havia nenhuma referéncia do suporte ou de onde
aquele texto havia sido retirado].

A professora leu o texto informativo para as criangas (GL foi passando o
dedo pelas palavras do texto enquanto a professora lia). Abaixo as
criangas tinham que desenhar um jabuti.

(Nota de Campo, 01 set. 2014)

Uma das questdes relevantes para se discutir em relacdo a presenca desses

géneros no contexto pesquisado € que os textos dessa ordem eram apresentados as
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criangas, em sua maioria, fora do suporte original, o que nos leva a refletir sobre a
funcdo social dos géneros, que estd relacionada aos modos de circulacdo de cada
género, por conseguinte, ao suporte original de circulacdo.

Por isso, é ideal que as propostas de trabalho com os géneros nas escolas
tenham sempre uma funcdo social, um objetivo comunicativo real, que é o que vai

determinar a escolha de determinado género e nao outro.

A professora fez uma revisdo sobre o cartaz que viram na semana
anterior sobre os cuidados com a tartaruga (uma espécie de folder
conscientizando as pessoas de que a tartaruga é um animal em risco de
extincdo e que ndo se deve pesca-la). O folder xerocado foi colado no
caderno das criangas.

Assim a professora conversou sobre uma atividade que as criangas iriam
fazer: a confeccdo de um cartaz sobre a tartaruga. Entdo a professora
perguntou: “o que pode ser escrito no cartaz?”

AM logo responde: “mas a gente ndo sabe escrever”.

Professora: mas a tia vai escrever no quadro.

A professora comegou a combinar com as criangas o que podia ser
escrito no cartaz:

Professora: podemos escrever, proibido pescar tartaruga?

Criancas: sim.

Professora: Mais o que? O que tartaruga come?

Criangas: tomate, banana (coisas citadas na musica que eles conhecem
da tartaruga).

Assim a professora combinou que cada um ia receber uma folha para
fazer um cartaz sobre a tartaruga e escrever o que foi conversado na
rodinha. (Nota de Campo, 22 de set. 2014)

5. Partindo de uma discussao oral, as criancas produziriam um
género para abordar a questao da pesca de tartarugas. A principio, um
género primario, uma conversa, passando para a elaboracao de um género
mais elaborado, secundario, um cartaz de conscientizacdao. Contudo a funcao
social do género nao foi adequadamente abordada. Seria interessante que o
folder apresentado anteriormente as criancas fosse trazido em seu formato
original de circulagao social e fosse trabalhada a funcao social para a
producao desse género, que é conscientizar a populacao do prejuizo ao meio
ambiente da pesca de tartarugas.

6. Nessas atividades, a funcao social do género deve ser bem
abordada para que o propdsito sociocomunicativo fique claro e,
consequentemente, haja mais sentido para que as criancas produzam um
género como esse. Um objetivo comunicativo real deve ficar claro, as

proprias criangas sinalizam essa necessidade nas relagcées que estabelecem
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com uma atividade desse tipo. O excerto abaixo nos auxilia a pensar sobre

isso:

Observo que M, depois que terminou a atividade, passava o dedo sobre
as letras de sua folha, com a frase que copiou do quadro, e falava: “Eu
sou a tartaruga, sou muito sossegada”.
Repetindo a letra da musica que a professora trabalhou com eles em
dias anteriores. Resolvi perguntar para a outra crianga do meu lado, IL,
0 que estava escrito.
Ele respondeu: tartaruga (apontando para a palavra iniciada com a letra
T).
Pesquisadora: tem uma coisa antes: Proibido... Ele completou: “pescar
tartaruga”. (Nota de Campo, 22 de set. 2014)

7.

Nesses eventos, podemos perceber que a crianga precisa ser incentivada a
participar e situacdes reais de producdao de géneros, pois, como um ser social,
participa das interacdes sociais, logo, produz géneros. Por isso, a importancia de um
repertério de géneros, ja que sdo eles que organizam as interagdes entre os sujeitos.
Como afirma Bakhtin (2011), se tivéssemos que inventar os géneros nos momentos

de interacdao, a comunicacao seria impossivel.

8. Consideracoes Finais

Nesta pesquisa, foi possivel perceber diferentes géneros presentes no contexto
da educacao infantil. Géneros que eram trazidos pelas préprias criangas para escola.
Também, por incentivo da familia e pelos projetos desenvolvidos pela escola, como o
projeto "Toca de gente, casa de bicho”.

Assim, pude compreender o importante papel do professor da educagao infantil,
gue nao é apenas cuidar, mas também possibilitar situagdes para que as criangas as
vivenciem as diferentes produgdes culturais da humanidade. Isso inclui a participagao
em situacdes reais de comunicagao, o que implica a producao e a interacao com
diferentes géneros discursivos. Nessas interagdes, as criancas demonstraram que sao
protagonistas.

Exercendo esse protagonismo, as criancas evidenciavam uma participagao ativa
na construcdao de seus conhecimentos, nas experiéncias que vivenciavam com o0s
géneros e nas diferentes praticas de letramento. Muitas vezes, mudavam o rumo
estabelecido das coisas, fazendo com que um género se transformasse em outro,

mais adequado a situacdao social de comunicacdo que estava sendo Vvivida,
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demonstrando, portanto, conhecimento sobre as diferentes esferas sociais e sobre os
géneros que circulam nesses contextos.

A presenca dos géneros expositivos na turma pesquisada reverberou o
entendimento da crianca como um sujeito capaz e produtor de conhecimentos.
O desafio que se colocou foi o da necessidade de primar mais pelas situagoes
sociocomunicativas reais que demandavam a mobilizacdo desses géneros,
além da preservacao do suporte original de circulacdo. Quando esses aspectos
sao privilegiados as criancas veem sentido na producao de determinado
género, quando tais aspectos sao renegados, a producdo dificilmente se traduz

numa experiéncia efetiva para a crianga.

GENDER EXHIBITION IN THE CONTEXT OF EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Resume:This paper presents a reflection of how the genres, the exhibition order, are being
considered for an early childhood education class. It is part of the results of a Master thesis
based on the historical-cultural psychology of Vygotsky and philosophy of Bakhtin language,
which investigated the genres present in the daily life of a preschool class, the manner in
which such genres entered in this context and which set out raised the children. The
ethnographic research was the methodological approach used in this investigation and sought
up from the insertion field and participatory observation, compiling the data. The results
showed a significant recurrence of expository genres in the context researched, mainly due to
the project, "Touch of people, animal house" developed by the school, which had as its main
objective the production of scientific knowledge about the animals and their homes . For this
production many expository genres were used, both in oral form, as in the writing mode. The
children showed interest in such genres and mainly built several knowledge of the surveyed
subjects. Thus, the presence of these texts in class researched reverberated understanding the
child as a subject capable and producer of knowledge. The challenge put was the need to take
precedence over the real sociocomunicativas situations that required the mobilization of
expository genres in addition to the preservation of the original media circulation. When these
aspects are privileged children see sense in the production of a certain kind, when such
aspects are renegades, production hardly translates into an effective experience for the child.
Keywords: exhibition Genres. Childhood education. Sociocomunicativas situations
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Indicadores de sucesso na educacao basica — estudo de caso
em uma escola publica de periferia

Carolina Alves Fonseca?®
Neusa Salim Miranda?!

Resumo

Este artigo apresenta os resultados de um projeto dissertativo de natureza hibrida - linguistica
e educacional - cujo intuito foi mapear, a partir da perspectiva discente, os indicadores de
sucesso presentes em um projeto de dramaturgia de uma escola publica na periferia de Juiz de
Fora - MG. Trata-se de um estudo de caso (YIN, 2001) em uma abordagem mista
(SCHWANDT, 2006) com base de dados constituida por entrevistas semiestruturadas (LABOV,
2008 [1972]). As escolhas tedricas centram-se na Semantica de Frames (FILLMORE 1895;
RUPPENHOFER et al, 2010; SALOMAO, 2009); e no campo da Etica e da educacdo cidada
(TOGNETTA & VINHA, 2008; COSTA, 2004; MIRANDA, 2009, 2012; ULISSES, 2008). Os
resultados apontam caminhos para a superacdao da crise da sala de aula através de sete
indicadores de sucesso desvelados.

Palavras-chave: Semantica de Frames; Indicadores de Sucesso; Protagonismo Juvenil;
Conquista da Autoridade; Educacao para a cidadania.

Introducao

Retratada pelos dados oficiais auferidos pelos sistemas nacionais e
internacionais de avaliacgdo em massa, a educacdo bdasica apresenta graves
indicadores. Em termos internacionais, temos a avaliacado do PISA - Programa
Internacional de Avaliacdo dos Estudantes -, em que, dentre os 65 paises
participantes, o Brasil encontra-se em 55 © em Leitura (410 pontos), 59° em
Matematica (396 pontos) e 58° em Ciéncias (405 pontos) ?2. No que diz respeito a
avaliagdes nacionais, os resultados também sdo largamente negativos, mesmo na
rede particular, o que demonstra ser um problema do sistema educacional em geral,
extrapolando as fronteiras publico/privado. Os resultados do ultimo IDEB - Indice de
Desenvolvimento da Educacdao Basica -, medido através da Prova Brasil, indicam
resultados insuficientes - a média nacional foi 4,1 no Ensino Fundamental e 3,7 no
Ensino Médio, ainda abaixo da modesta meta de 4,4 e 3,9, respectivamente?3. Os

resultados do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) comprovam tal fragilidade, em

20 poutoranda pela Universidade Federal de Juiz de Fora na linha Linguistica e ensino de linguas, e-mail:
carolalvesxd@hotmail.com.

21 professora doutora da Universidade Federal de Juiz de Fora, e-mail: neusasalim@oi.com.

* Doutoranda pela Universidade Federal de Juiz de Fora na linha Linguistica e ensino de linguas, e-mail:
carolalvesxd@hotmail.com.

** Professora doutora da Universidade Federal de Juiz de Fora, e-mail: neusasalim@oi.com.

1 PISA - coordenado pela Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econémico (OCDE).
Disponivel em http://portal.inep.gov.br/pisa-programa-internacional-de-avaliacao-de-alunos. Acesso
26/01/14 as 20:13 hs.

2 Disponivel em ideb.inep.gov.br/. Acesso em 26/01 as 20:42.
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especial do ensino médio - dos 6.193.565 candidatos que fizeram o exame em 2014,
529.374 participantes tiveram nota zero na redagdao, enquanto apenas 250
conseguiram a pontuacado total®.

Portanto, é fundamental que se busque uma compreensao mais profunda dos
indicadores desse fracasso escolar, de seu significado efetivo em nossa realidade atual
e em nossa histéria. E nesse enquadre que este trabalho se insere.

Mobilizadas por tais questdes, partimos em busca de um cenario investigativo
marcado pelo sucesso para indicarmos os possiveis caminhos para a solugao da “crise
da sala de aula” dos tempos atuais. Nesse ambiente especifico, uma escola publica
municipal de Juiz de Fora, fizemos ainda outro recorte, qual seja o projeto de
dramaturgia oferecido aos alunos em horario complementar. Trata-se de um projeto
visto por toda comunidade escolar como uma “pratica de sucesso”, uma vez que é
reconhecido pelos demais profissionais da instituicdo, pela comunidade escolar e,
principalmente, pelos alunos.

A escolha desta escola se deve ao reconhecimento, entre professores e
gestores, de seus 6timos indicadores internos (ndo ha avaliagbes externas na rede
municipal), apesar de estar situada em um bairro da zona leste de Juiz de Fora
(Linhares) de alta vulnerabilidade social e significativa participagdo no quadro de
violéncia atual registrado na cidade (3° lugar no ranking de violéncia da cidade em
diagnostico realizado pela Secretaria de Estado de Defesa Social (SEDS)) 2°. Ademais,
neste bairro, localiza-se o Centro de Remanejamento do Sistema Prisional (CERESP),
0 que traz um sentimento ainda maior de inseguranga a comunidade local.

Foram essas as contraditdrias razOes que nos levaram a pesquisar o ambiente
em questdo. Partimos a procura de quais praticas eram vigentes na escola e quais
delas seriam as responsaveis por tamanho sucesso em um cenario tdo hostil quanto o
gue esta inserida.

Este trabalho foi realizado em consonancia ao de Manfili-Fioravante (2014),

porém o objeto desta foi a voz do docente responsavel pelo projeto de artes cénicas

24 Disponivel em http://educacao.uol.com.br/noticias/2015/01/13/529-mil-candidatos-tiraram-zero-na-
redacao-do-enem-2014.htm. Acesso: 28/01/15 as 7:13.

4 Os indices de violéncia tém crescido consideravelmente em Juiz de Fora, com envolvimento,
principalmente, de menores de idade. De acordo com dados da Secretaria de Estado de Defesa Social
(SEDS), atualmente, a cidade ocupa a posicao de 22 cidade mais violenta do estado. Em 2013, foram
contabilizados 100 homicidios na cidade, um aumento de 53,8% com relacdo a 2012. Em 2014, o
numero se manteve. Ocorreram 101 homicidios. Em 2015, até a data de 23/02/15, a cidade contabilizou
21 assassinatos. Indice extremamente alto.

Disponivel em: http://gl.globo.com/mg/zona-da-mata/noticia/2014/10/numero-de-homicidios-em-juiz-
de-fora-em-2014-e-maior-que-2013.html Acesso 23/01/2015, as 11:23 hs.
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acerca de suas praticas pedagdgicas consideradas positivas. No nosso caso, partimos
em busca da investigacdo de indicadores de sucesso - perspectivados pela voz

discente - nas praticas vigentes nesse projeto (FONSECA, 2015).

1. A raiz do fracasso escolar atual - breve panorama

Conforme aponta Lima (2014), a escola triste que temos advém de nossa
pobre histéria educacional - uma educacao democratizada tardiamente e uma “escola
interrompida” por varias décadas de ditadura militar em pleno século XX. Durante
longos anos, o Brasil vivenciou uma “educacgao seletiva” (em 1920, apenas 9% da
populacao entre 5 a 19 anos frequentavam a escola) e profundamente marcada por
um “carater autoritario, escolastico e literario, muito pouco afeito a criatividade, ndo
interessado em qualificar para o trabalho” (FREITAS, 2011, p. 295 apud TEIXEIRA,
2014, p. 46). A mudanca paulatina dos indicadores de quantidade, iniciada a partir de
1930, nao se fez acompanhar, contudo, de uma melhora qualitativa. E fato, pois, que
mais criangas e jovens passaram a frequentar a escola com a industrializacao
brasileira, mas, diante de um ensino aristocratico pouco voltado para a realidade
destes alunos, muitos evadiam ou repetiam a série em que estavam?®.

Diante de tantos indicadores do fracasso escolar e da necessidade de
escolarizacdo da populagao, o pensamento critico brasileiro, do qual o educador Paulo
Freire € o nome emblematico, comeca a esbocar uma nova direcdo para a pratica em
sala de aula, com métodos de ensino menos segregadores, nao voltados somente
para a capacidade do aluno de reter o maior numero possivel de informagdes.
Contudo, o golpe militar de 64 interrompeu esta chama. Assim, a nossa escola “que
tentava renascer com uma face brasileira viu-se silenciada e interrompida por
décadas” (TEIXEIRA, 2014, p. 47).

A preocupagao contemporanea de se repensar e redemocratizar a escola se
voltou, novamente, para avancos quantitativos (aumento no nimero de matriculas),
gue ndo conseguem, mais uma vez, vir acompanhados da qualidade desejavel - como
apontado nas avaliagdes do ensino brasileiro. Desse modo, a busca de instrumentos

para a construcdo de uma ou multiplas identidades para a escola brasileira constitui-

26 Freitas (2011) apresenta dados do MEC que confirmam essa afirmagdo: em 1942, havia 1.681.695
alunos matriculados na 12 série do Ensino Fundamental, desses, apenas 40,44% passaram para a 22
série. Ademais, apenas 15,5% chegaram a 4@ série, 7,14% passaram para a 52 série e somente 3,44%
encontravam-se matriculados no 1° ano do Ensino Médio. Na década de 1960, o nimero de matriculados
na 12 série do Ensino Fundamental saltou para 3.950.504, mas 57% ndo deram continuidade aos estudos
e apenas 14,41% foram para a 52 série (TEIXEIRA, 2014, p. 47).
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se como uma agenda necessaria e urgente do trabalho investigativo, de modo a
subsidiar as politicas educacionais do Estado.

Como colocar e manter todo mundo na escola? Todos na escola fundamental,
no ensino médio e na educacdo infantil! Isto exige vencer o tédio de uma pedagogia
ultrapassada e sem qualquer condicao de reter a atengdao, o interesse de nossos
jovens.

Miranda (2012) lembra que, para além das competéncias tedricas e técnicas
de cada area, existem hoje outras questdes a desafiar o dia-a-dia da sala de aula. E
gue, de acordo com a autora, é cada vez maior o nimero de docentes, qualificados ou
ndo, que ndo conseguem ministrar aulas, isto €, que ndo conseguem promover um
ambiente em sala de aula com condigOes efetivas para o desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem. Tristeza, depressao, adoecimento tem sido a resposta
docente?’; desinteresse, fracasso e abandono - em especial no ensino médio - tem
sido a resposta discente a tudo isto.

Partimos, entao, para a apresentacao da metodologia utilizada na pesquisa que

serd apresentada.

2. Escolhas metodolégicas

Dado o fato de nosso foco analitico ser a perspectiva discursiva de alunos sobre
a experiéncia vivenciada em um projeto escolar, a escolha metodoldgica recai, em
primeira mao, na construgao de um corpus especifico - natural, mas ndao espontaneo,
recolhido a partir de um instrumento usado em um Estudo de Caso (YIN, 2001).
Temos ainda as escolhas definidoras de um modelo de analise do discurso baseado na
Semantica de Frames (FILLMORE 1982, 1895, 2007; RUPPENHOFER et al, 2010;
SALOMAO, 2009) que vém sendo construido pelo conjunto de estudos desenvolvidos

27 Uma pesquisa divulgada pela Apeoesp, em 2010, revela que 48,5% dos professores do Estado de Sao
Paulo sofrem com estresse e 26,6% com depressao. Mais de 40% dos profissionais declararam que se
sentem cansados, sobrecarregados, emocionalmente exaustos, muito cobrados pelas pessoas, frustrados.
A pesquisa ainda mostra que 34,4% dos professores declararam que precisaram se afastar ao menos
uma vez da sala de aula por razdes de doenca, sendo que, dentre eles, 42,5% por males ligados
diretamente a ocupacdo. Em Sorocaba, somente no ano passado, 2.067 professores da rede estadual
foram afastados por motivos de doenga e 189 professores readaptados, conforme informacgdes da
Secretaria de Gestdo Publica do Estado. Disponivel em
http://www.cruzeirodosul.inf.br/materia/458285/adoecimento-e-quase-epidemia-entre-professores
Acesso 29/01/15 as 08:01.

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)


http://www.cruzeirodosul.inf.br/materia/458285/adoecimento-e-quase-epidemia-entre-professores%20.%20Acesso%2029/01/15%20às%2008:01
http://www.cruzeirodosul.inf.br/materia/458285/adoecimento-e-quase-epidemia-entre-professores%20.%20Acesso%2029/01/15%20às%2008:01

133

dentro de dois macroprojetos coordenados pela professora Neusa Salim Miranda?®. Tal
modelo implica uma abordagem qualitativa dos dados (SCHWANDT, 2006),
considerados, primeiramente, em termos de uma categoria semantica, o frame
(FILLMORE, 1985), e tratados nos termos computacionais desenhados pela FrameNet

(https://framenet.icsi.berkeley.edu/fndrupal/). Procede-se ainda a uma abordagem

guantitativa complementar, usada para se apurar a frequéncia simples de alguns
dados postos em evidéncia pela andlise de frames e suas redes (CROFT & CRUSE,
2004). Com vistas a dar conta do carater hibrido de nosso estudo (linguistico e
educacional), segue-se a tal trato semantico um exercicio hermenéutico baseado em
categorias provenientes do campo educacional e de outras areas, como Protagonismo
juvenil, Autoria e Autoridade, Afetividade e Autoridade, Autoestima e Desempenho

escolar, entre outras.

2.1. Constituicao do corpus e procedimentos analiticos

Conforme explicitado, os alunos responderam oralmente a uma entrevista
semiestruturada (MANZINI, 1990), cuja coleta se deu a partir da busca de criagao de
uma situacdo distensa e de naturalidade para o entrevistado, para que os sujeitos
pudessem ficar confortaveis e, assim, respondessem o mais espontaneo possivel.

Para que isso pudesse acontecer, alguns procedimentos foram adotados, dentre
eles, a formulacao de roteiro de pergunta com, primeiramente, questdes no ambito
sociocultural, cujo intuito era fazer com que o0 entrevistado se sentisse mais
confortavel no momento das questdes que conduzem ao tema da pesquisa. Apds este
primeiro momento, foram realizadas as perguntas que, de fato, foram analisadas. Sao

elas:

7 Projetos “Praticas de Oralidade e Cidadania” (MIRANDA, 2007/2015; FAPEMIG - APQ- 02405-09;
PNPD/CAPES, 2011-2014; PPG Linguistica/UFJF) e “Ensino de Lingua Portuguesa: da formagao docente a
sala de aula” (MIRANDA, 2012/- ; FAPEMIG - CHE-APQ-01864-12; PPG Linguistica/UFJF).
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1) Vocé gosta da escola? Por qué?

2) Vocé gosta de vir para a escola para frequentar as atividades

extraclasses que escola oferece?

3) Quais atividades vocé frequenta e de qual vocé gosta mais? Por

qué?

4) Vocé faz parte do projeto de teatro na escola. Conte-me o que

vocé faz durante esses encontros com o grupo de teatro.

5) Vocé acha que melhorou o seu desempenho como aluno desde

que vocé comecou a frequentar esse grupo? Por qué?

Quadro 1 - Roteiro de perguntas

Cabe ressaltar que perguntas adicionais foram feitas a partir de “deixas” que os
informantes forneceram, como é de se esperar de uma entrevista semiestruturada.

Sendo assim, os alunos construiram seus relatos ndao de forma espontanea,
mas a partir de questdes propostas pelo pesquisador. Entretanto, cabe ressaltar que
as perguntas apenas direcionavam o olhar acerca da resposta, o entrevistado teve
liberdade de construi-la, como ocorre em uma entrevista semiestruturada.

Os dados coletados a partir deste roteiro de entrevista serviram a duas
finalidades da pesquisa. As questOes iniciais levaram a construcdo do perfil
socioecondmico e cultural dos entrevistados. As demais respostas, focalizando a
vivéncia escolar e, em especial, o projeto de teatro, constituiram a base de dados, o
corpus especifico, sujeito aos procedimentos semanticos (Semantica de Frames) e a
um exercicio hermenéutico constituido para a analise do discurso dos discentes.

Uma vez apontado como se deu a constituicdo do nosso corpus, passemos para
a apresentacdao dos resultados alcancados para o nosso questionamento - quais
indicadores de sucesso em um projeto de dramaturgia de uma escola publica

de periferia?
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3. A analise do discurso discente

Nossas analises tém como categoria central o frame, entendida por Fillmore
(1985) como um “sistema de conceitos relacionados de tal modo que, para entender
qualguer um deles, é preciso entender toda a estrutura na qual se enquadram”
(FILLMORE, 2009 [1982], p.25). Isso significa que, quando um dos elementos dessa
estrutura é introduzido, todos os outros sdo disponibilizados automaticamente e
contribuem para a construgao de sentido. Dito de outro modo, frames sao, pois,
esquematizacdes de estruturas conceituais, de crencas, de praticas institucionais que
emergem da experiéncia do dia a dia. Trata-se da representacdo de uma situagao -
objeto ou evento - inserida em um background (pano de fundo). Assim configurada, a
compreensao do sentido de um item lexical implica conhecer o frame ao qual

determinado sentido esta relacionado. Nas palavras de Chishman e Minghelli:

Segundo a Semantica de Frames, palavras e construcdes gramaticais
sao relativizadas a frames de modo que o significado associado a uma
palavra ou uma construcdo gramatical ndo deve ser entendido
independentemente do frame ao qual estd relacionado (CHISHMAN &
MINGHELLI, 2013, p.135).

Essa concepcdao de frame leva a Semantica a lidar com estruturas de
conhecimento implicitas (o “conhecimento do mundo”) a partir das quais se operam
processos semanticos de inferenciagao.

Portanto, frames tém papel crucial na cognicdo humana e, dentro dessa
perspectiva, Fillmore traz a baila uma nova nocdao de texto - fundamental, vale

pontuar, ao exercicio analitico proposto neste trabalho. Para ele, o texto nao é

(...) um registro de pequenos significados que deixam a seu
intérprete a tarefa de combina-los em um significado maior (o
significado do texto que os contém), mas, em vez disso, um
registro das ferramentas que alguém utilizou para realizar uma
determinada atividade. Assim, a tarefa de interpretacdo de um
texto é andloga aquela de descobrir em que atividade estavam
envolvidas as pessoas que fizeram uso dessas ferramentas em
determinada ordem (FILLMORE, 2009[1982], p.26).

Logo, pelo fato de as palavras esquematizarem o mundo e transmitirem, além
de uma perspectiva sobre as coisas, um contexto, a Semantica Cognitiva foi escolhida

como a teoria linguistica central do estudo em questdo. As palavras representam
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categorias que, por sua vez, evocam frames que permitem o interlocutor

compreender e atribuir sentido ao texto. Segundo o linguista:

As palavras que evocam frames em um texto revelam a
multiplicidade de maneiras com que o falante ou o autor
esquematizam a situacao e induzem o ouvinte a construir uma tal
visualizacao do mundo textual que motive ou explique os atos de
categorizagao expressos pelas escolhas lexicais observadas no
texto (Ibdem, p.37).

Analisar um texto dentro dessa teoria é, portanto, um caminho valido, uma vez
que os frames oferecem bases conceptuais para os sentidos relacionados a uma
palavra (Unidade Lexical) e as outras semanticamente relacionadas a ela. Assim,
como um frame jamais se instancia sem ser perspectivado pela forma linguistica
(lexical ou sintatica) que o introduz, os discursos dos alunos investigados demonstram
o “conhecimento-de-mundo - acumulado como memodria social e/ou pessoal - e
sua ativagcao numa perspectiva singular, definida para o evento comunicativo em
desenvolvimento” (SALOMAO, 2010, p.22). Com isso, podemos desvelar como eles
conceptualizam as atividades desenvolvidas durante as aulas de teatro e como
concebem a importancia delas em suas vidas.

De acordo com Fillmore (2003), a partir dessa abordagem, podem-se
caracterizar todas as categorias de palavras, frases e expressdes. Esta &, pois, a
justificativa de nossa escolha de tal aporte para a analise do discurso. A seméantica de
frames, desse modo, propiciara que visualizemos, pelo menos em parte, o “mundo”
que os alunos da escola pesquisada querem contar. A partir do levantamento dos
frames evocados no discurso discente, uma atividade hermenéutica multidisciplinar
sera feita para que o porqué da ocorréncia destes seja, de fato, compreendida e, nao
apenas, levantada.

Consideradas todas as sequéncias discursivas discentes em foco, o ponto de
partida foi a anotacdao das Unidades Lexicais (ULs), o que resultou em um quantitativo
de 117 ULs. Desse processo, emergiram duas grandes redes de frames, através das
qguais foi possivel observar e quantificar as principais acdes, sentimentos, avaliacbes
dos alunos, referentes as aulas do projeto de dramaturgia. Devido ao espaco
creditado neste artigo e ao seu objetivo, ndao apresentaremos os FrameGraphers
construidos, nem a tradugdao dos frames encontrados. Passaremos para a
apresentacao dos frames emergidos em cada rede, bem como para os indicadores de

sucesso encontrados.
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A primeira rede - com herdeiros do macroframe Agir_intencionalmente -possui
10 frames que, somados, representam 86 ULs anotadas, 74% do total.

A anadlise desta rede - frames relacionados e elementos de frames (EFs) - nos
traz, de pronto, o primeiro e mais contundente resultado deste estudo - o traco de
Agentividade vinculado a entidade ‘aluno’, marcado, de modo reiterado, em quase a
totalidade dos frames. Este &, pois, o primeiro indicador do sucesso do projeto de
dramaturgia em estudo, cujas praticas pedagdgicas colocam o aluno em posicao
agentiva.

Em termos de frequéncia dos frames presentes na rede 1, temos o quadro a

seguir que mostra o percentual de frequéncia e, na legenda, o nimero de ocorréncias:

Frames evocados

B Performadores_
M Agir_intenciona
H Foco_no_experi
B Assisténcia - 8
M Brincar - 8

B Auto_movimen
[ Criar_intencion:

M Encontro_hostil

Progresso - 4

Grafico 1 - Frequéncia dos frames da rede 1
A segunda rede de frames, de carater mais hibrido, possui dois ramos

(Atributos_graduéaveis e Comunicagdo) e é composta por 7 frames, cuja ordem de

frequéncia (percentual e nimero de ocorréncias) encontra-se a seguir:

Revista Praticas de Linguagem - v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



138

Frames evocados

m Conversar - 8

M Dizer-7

M Caracteristica_mental - 4

M Dificuldade - 2

W Descri¢do_corporal_holistica -

2
M Fingir- 1

Participagdo - 1

Grafico 2 - Frequéncia dos frames da rede 2
Todos esses frames anotados e a rede construida nos permitiram desvelar quais

s30 os pontos de sucesso presentes nessa escola. E o que apresentaremos a seguir.

3.1 Interpretando os resultados - o protagonismo como indicador de sucesso

de uma pratica pedagoégica

Passemos, entdo, ao exercicio interpretativo dos resultados semanticos obtidos
na segao 3, ultrapassando os limites da Linguistica, com vistas a atender a dimensao
educacional de nossa pergunta - quais sdo os indicadores do sucesso de um projeto
dramaturgia tao respeitado em sua comunidade escolar?

Para melhor compreensdo, dividimos os indicadores de sucesso que

encontramos nos itens a seguir:

I) Indicador 1 - Agentividade: o protagonismo juvenil instaurado

O primeiro indicador é a marca de AGENTIVIDADE presente, de modo reiterado,
nos frames da rede 1. Os Agentes sdo os alunos - o papel de paciente, tao marcado
nas cenas escolares investigadas por outros Estudos de Caso de nosso macroprojeto
(BERNARDO, 2011; LIMA, 2009, 2014; LOURES, 2013; SIQUEIRA, 2013; TEIXEIRA,
2014), perde forca: as acOes educacionais tém autoria e coautoria dos discentes.

Temos a chave do segredo!
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Tal achado nos conduz ao conceito de Protagonismo Juvenil, que consiste na
criagdo de espaco capaz de permitir que os jovens, de fato, participem de todas as
etapas do seu processo de escolarizagao, onde eles realmente atuem de forma ativa,
com iniciativa, liberdade e compromisso (COSTA, 2004).

Tal cenario esta presente nas aulas do projeto de dramaturgia. Com as nossas
observacdes etnograficas, percebemos que os préprios alunos, através da ajuda dos
egressos, planejam o que sera realizado naquela aula, definem juntos os papéis,
colocam em préatica e, ao final da aula, avaliam o qudo proveitoso ela foi e os pontos
que precisam ser reforcados mais vezes. Essas atividades de protagonismo juvenil sao
traduzidas com a alta frequéncia de frames como Performadores e papéis,
Agir_intencionalmente, Criar_intencionalmente, Movimento Proprio e outros do
FrameGrapher 1 que correspondem a 74% (86 ocorréncias) do total de ULs anotadas.

Com a analise dos frames evocados, vemos que os alunos estdo envolvidos na
gestdo de seu préprio desenvolvimento educacional, ndo sdo meros receptores da
matéria dada, colocando por terra a cena interacional em sala de aula focalizada em
torno da transferéncia de saber, como estudado por Lima (2009). Os exemplos

abaixo demonstram o Protagonismo instaurado nesse processo:

A63 I: Porgque o teatro tem participagao. Todo mundo... a gente faz as coisa em dupla.
A63 - A gente apresenta a peca.

A61 - A gente vai inventando.

A62 - Cada um inventa uma parte da historia.

A67 - O meu colega sempre tem ideia, o Sandro.

SR A

Confrontando tais resultados com os encontrados nas pesquisas anteriores de
nosso macroprojeto, como em Bernardo (2011), Fontes (2012), Siqueira (2013) e
Loures (2013), temos uma chave clara para a compreensao da relagao sucesso versus
fracasso no cenario escolar. Nos trabalhos das autoras referidas, os alunos evocaram,
principalmente, frames educacionais cujos EFs que representavam a entidade ‘aluno’
eram passivos e a agentividade, quando comparecia, vinculava-se a frames
divergentes do ambiente em questdo - como o frame de Encontro_hostil (violéncias de
todas as ordens: fisica, verbal, psicoldgica...), Bagunca, Fuga_escolar dentre outros.

E fato que o frame Encontro_hostil foi evocado pelos nossos entrevistados, mas

sempre de forma negativa, como notado nos exemplos abaixo:

6. A63 - Nio tem nada de brigaiada.
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7. A67 - Ele tem umas ideias boas. Mas a ideia dele é negdcio de dar tiro, briga. Eu ndo gosto.
Violéncia eu ndo gosto.

Mesmo que através de construcdes negativas, seu aparecimento significa dizer
gue ndo estamos no “paraiso”; existem formas de violéncia no entorno destes alunos.
Como observado em nossa permanéncia na escola e relatado pelo professor de teatro
(MANFILI-FIORAVANTE, 2015), a comunidade em que a escola esta inserida é de alto
risco social. Contudo, esta violéncia ndo tem expressao significativa na comunidade
escolar, mesmo no ambiente fisico - conforme descrito, temos uma escola sem
muros, sem invasao, sem destruicao, diferente do que acontece em muitas no Brasil.

Outros resultados de Manfili-Fioravante (2014) mostram que, para o professor
de teatro, o espetaculo teatral ndao € um fim em si mesmo, mas um meio utilizado
para a formacdo pedagdgica e cidada dos alunos. Os ingredientes fundamentais desta
pratica pedagogica foram desvelados pelo discurso discente na nossa pesquisa, em
que sao indicados preceitos e valores como a ajuda (frame Assisténcia), a afetividade
(frame Foco_no_experienciador), a brincadeira (frame Brincar), a criatividade (frame
Criar_intencionalmente) e o movimento (frame Auto_movimento), que serao melhor

explicitados a seguir.

II) Indicador 2: A afetividade - despertando valores através do afeto

A afetividade ndao se constitui em uma pratica totalmente dissociada da
educacional. Freire (2011) aponta a importancia da afetividade entre educadores e
educandos; essa € a melhor forma de os professores selarem seu compromisso com
os discentes. Faz parte do processo educativo querer bem a seus alunos, de forma a
auxilia-los psicologicamente para a adequada assimilacdo dos conteudos. Porém, os
professores devem ficar atentos com relacdo a possibilidade de essa afetividade
prejudicar o processo de ensino-aprendizagem, quando o professor se destitui do seu
papel de educador e assume, somente, o papel de “amigo” dos educandos (MIRANDA,
2009).

Nas aulas do referido projeto de dramaturgia, podemos notar que ha um
excelente equilibrio entre hierarquia e afetividade, bem como entre dever e

descontracdao. Como bem aponta o excerto da entrevista a seguir:
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8. A64 - I: E o que que vocé aprendeu no teatro que vocé acha que vocé levou para o... né?
Para sua vida... para vida escolar. Que que vocé aprendeu aqui?
E: Que tem hora que a gente fica assim divertido e tem hora que a gente pode parar
assim ... Tem hora da diversao e tem hora...
I: Tem hora da diversdo e tem hora?
E: E... que a gente leva a sério.

O exemplo acima sinaliza a autoridade assegurada do professor, uma vez que
os alunos demonstram reconhecer o momento de distragdo nas aulas e o de
comprometimento com as atividades. Nossas observacdes, quando em periodo de
imersdo, também comprovam essa atitude na medida em que ndao notamos
momentos de indisciplina e, quando a conversa paralela surgia, o professor conseguia
prender a atencdo dos alunos rapidamente. Através da afetividade, portanto, o
professor conquista sua autoridade em tempos de autoridade perdida (PRAIRAT,
2011).

Segundo Ulisses Araujo?® “valor é o que a gente gosta”. Assim, na perspectiva
dos alunos (e do professor também, como mostram os resultados de MANFILI-
FIORAVANTE, 2014), o professor busca trabalhar a afetividade no sentido de seduzir
seu aluno para o “sabor”, o gosto, o prazer da sua disciplina. Dai a disciplina ser, para
os alunos, um VALOR. Mais ainda: a relacdo entre autoridade e afeto se da de modo a
despertar valores para além da disciplina do teatro; outros afetos sao estimulados
pelo professor como ingredientes de sua pratica, como a leitura, a producao textual, o
desenvolvimento de géneros orais e outros. O principal deles, na perspectiva discente,
€ a leitura, demonstrado através do frame Percepcdo_de_leitura.

Além de todos os valores vinculados a pratica do projeto de teatro, cabe
considerar os ganhos da acdao dramatirgica em si. Um deles emerge no frame de

Movimento_proprio.

III) Indicador 3 - a valorizacao do movimento

O cenario de movimento cerceado presente em tantas escolas brasileiras, seja
por falta de espaco fisico ou por auséncia de um projeto sobre o assunto, nao foi
encontrado na escola pesquisada neste estudo. Através do frame Auto_movimento, os
alunos demonstraram que ndo estdo em um ambiente cujo movimento esta cerceado,

como notamos no exemplo abaixo:

2% MIRANDA, N. S. Aula ministrada aos alunos de Pods-Graduagdo em Linguistica da
Universidade Federal de Juiz de Fora.
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9. A66 - As vezes a gente esquenta que é o negécio de fazer uma danca de uma
musica.
10. A67 - NOs... ah, nods faz alongamento, danga. E também nds fazemos movimentos.

Com as nossas observacdes etnograficas, notamos que, para além do
movimento “autorizado” dado o amplo espaco fisico presente - quadra coberta,
campo gramado descoberto, patio e refeitério -, o corpo docente, bem como a equipe
pedagdgica, permite, também, o “movimento” de seus alunos em outros momentos
propicios, como a atividade de alongamento durante as aulas das mais variadas
disciplinas e o “esquenta” realizado no inicio da aula de teatro. O proprio projeto de
dramaturgia favorece isso, o que deixa os seus alunos a vontade, sem aquela

sensagdo de cerceamento.

Uma vez explicitados e interpretados todos os frames da rede 1, herdeiros do
macroframe Agir_intencionalmente, passemos para a rede 2, que esta relacionada a
Atributos_ graduaveis.

O segundo FrameGrapher pode ser dividido em duas vertentes: em uma, o0s
alunos descrevem ingredientes da pratica pedagdgica do professor, como resolucao
de conflitos (frame Conversa); socializagao dos alunos (frame Participacdo); e tipos de
atividades em sala (frame Fingir) -, j@ na outra vertente, os alunos voltam-se para a
descricdo de modificacdes que o teatro trouxe para suas vidas, sejam cognitiva
(frame Dificuldade), comportamental (frame Caracteristica_mental), ou, até mesmo,
fisica (frame Descri¢cdo_corporal_holistica).

Para facilitar a compreensao, dividimos a hermenéutica dos dados nos tépicos a

seguir:

e A pratica pedagogica do professor: o desenvolvimento de uma

tecnologia de ensino

IV) Indicador 4 - O uso da Conversa para resolucao de conflitos

Como aponta Jares (2004), o conflito € um processo natural e intrinseco a vida
que, se enfocado de modo positivo, pode ser um fator de desenvolvimento pessoal,
social e educativo. Portanto, é preciso encarar o desafio de introduzir o trabalho

sistematizado com conflitos no dia a dia das salas de aula.
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E neste sentido que as assembleias (TOGNETTA & VINHA, 2008) sdo apontadas
como novo caminho para a pratica pedagdgica. Nao notamos a sua realizagdo como
um projeto pedagdgico da escola como um todo. Mas, na observacdo das aulas do
projeto de dramaturgia, percebemos que a didatica do professor para resolver
conflitos internos dos mais variados tipos volta-se para esta proposta. Segundo ele,
todas as decisdes tomadas pelo projeto sao realizadas em grupo com os alunos e com
a mediacao do professor: datas de apresentagdes, trocas de personagens/atores e,
até mesmo, a permanéncia ou ndo de determinado participante que faltava muito aos
ensaios. Além disso, como ja mencionado, os eventuais conflitos entre os discentes
sao resolvidos na base da conversa entre os envolvidos e, dependendo da extensao
do problema, com os demais alunos do projeto. Por isso, o frame Conversa foi
evocado. Um dos alunos relatou sofrer bullying de um colega de classe. Fato que teve

fim apos a “conversa” entre eles mediada pelo professor.

V) Indicador 5 - o envolvimento real dos alunos nas atividades

desenvolvidas: o frame de Participacéo

Novamente, o Protagonismo Juvenil se instaura.

Siqueira (2013), em pesquisa voltada para o perfil do professor de Portugués
sob a perspectiva do aluno, apontou para o clamor discente por um maior
protagonismo. O fato é que os jovens nao se contentam mais em ser meros pacientes
da pratica pedagdgica. Isso também foi notado no nosso corpus. Os sujeitos
entrevistados exigem maior participacdao na construcao de seu conhecimento, dai a
evocacgao do frame Participacao. Isso justifica o fato do aluno A63 dizer que gosta do
projeto de teatro porque nele hd PARTICIPACAO:

11. A63- I: Dos projetos que vocé participa, qual vocé gosta mais?
E: Do teatro.
I: Por qué?
E: Porque o teatro tem participagdo. Todo mundo... a gente faz as coisa
em dupla, nao tem nada de brigaiada. E tudo assim, todo mundo
ajudando um ao outro.
O frame Fingir também possui essa agentividade tdo reiterada. Essa atividade
de fingimento, conforme ja explicitada, é realizada nos inicios das aulas para que o
aluno se solte, perca a timidez, pelo menos durante o encontro com o grupo. O

equilibrio sadio entre descontracdo e o dever em sala (FREIRE, 2011; ALVES, 2011)
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encontra-se nesse projeto de dramaturgia e pode ser apontado como uma das razoes

para O Seu SuUcCesso.

e Descricao de mudancgas pessoais

VI) Indicador 6 - Boa autoestima devido a melhoras fisicas,

emocionais

O frame Descricdo_corporal_holistica foi invocado pelo entrevistado para se
responder a pergunta sobre melhora no desempenho escolar (Vocé acha que
melhorou seu desempenho escolar desde que comecou a fazer teatro? - frame
evocado Progresso), indicando que o desenvolvimento no processo de escolarizagao
estd intrinsecamente relacionado a melhora da autoestima, como se nota no excerto

abaixo:

12. A67 - I:. Vocé acha que vocé melhorou o seu desempenho como aluna desde que
vocé comegou a frequentar o teatro?
E: acho.
I: por qué?
E: o teatro, eu era meio gordinha, mas s6 que eu fazia movimento, assim eu fui...
emagrecendo e até hoje eu frequento o teatro.

De acordo com Aragon & Diez (2004), ha uma profunda relacao entre nossas
atitudes e nossa autoestima, uma vez que nos comportamos baseados na forma como
Nnos vemos e nos aceitamos. Isso interfere no processo ensino-aprendizagem, pois
ajuda na aceitagao e posterior superacao das dificuldades.

Através de nossas anotacdes etnograficas, percebemos que o professor se
preocupa muito com a melhora da autoestima de seus alunos, o que pode ser uma
justificativa para o fato do frame Dificuldade ter sido evocado sempre demonstrando
uma superacao (frame Progresso) devido ao trabalho em conjunto com o professor

(frame Assisténcia), como demonstra o exemplo a seguir:

13. A63 - Porque eu ja t6... ndo estou mais com dificuldades porque eu tinha

dificuldades na leitura. Ai eu t6 andando. Ai o Marcos vai me ajudando.

Portanto, notamos que o professor respeita e ajuda seus alunos em suas

dificuldades para que crie neles os sentimentos de respeito mutuo e solidariedade.
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VII) Indicador 7 - Mudangcas comportamentais geradas pelo protagonismo

juvenil

Através do frame Caracteristica_mental, notamos que os alunos acreditam terem
tido uma melhora no desempenho escolar pelo fato do teatro ter modificado seus
comportamentos. As ULs anotadas neste frame remetem a um comprometimento
maior com as diversas responsabilidades do cotidiano apds a imersao no projeto.

Como se percebe no exemplo a seguir:

14. A66 - Sim, por causa que eu era muito bagunceiro, ai eu parei de ser tdo

bagunceiro, fiquei mais responsavel, assim.

A entrevistadora evocou o frame de Progresso e os alunos invocaram o de
Caracteristica_mental. Percebemos, portanto, que o projeto de teatro, com a condugao
do professor pesquisado, busca ndao s6 a escolarizacdo de seus alunos, mas a

formacao cidada deles, construindo valores que serao levados por toda a vida.

Consideracoes finais - sobre o desenvolvimento de uma tecnologia de ensino

Todos os resultados obtidos apontam para um lugar - o professor de artes
cénicas pesquisado consegue recuperar a autoridade perdida tanto da escola, quanto
do docente, uma vez que instaura uma pratica didatica que tem a marca de sua
criagao, de sua escolha, de seu ideal. Desse modo, a sua autoria cria a sua
autoridade, recuperando o interesse dos discentes. Pode-se dizer, nos termos de
Teixeira (2014), que o professor de teatro construiu, ao longo de muitos anos de
pratica, uma tecnologia de ensino (frame Uso_de_Tecnologia). Isto significa dizer que
ele tem um modo autoral de construir seu projeto pedagdgico.

Cabe ressaltar que, apesar dos indicadores de sucesso analisados terem sido
desvelados em um projeto de dramaturgia, eles se aplicam as aulas das mais variadas
disciplinas, uma vez que podem e devem estar presentes em todas as etapas do

processo de escolarizacao dos alunos.
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SUCCESS INDICATORS IN BASIC EDUCATION - CASE STUDY IN A PUBLIC SCHOOL
PERIPHERY

Abstract: This article presents the results of a dissertative project of hybrid nature - linguistic
and educational - whose purpose was to map, from the student perspective, it aims to
mapping, through the student body, the indices of success found in a public school in the
outskirts of Juiz de Fora, in Minas Gerais. It is a case study (Yin, 2001) in a mixed approach
(Schwandt, 2006) with database consists of semi-structured interviews (Labov, 2008 [1972]).
The theoretical choices focus on Semantic frames (FILLMORE 1895; RUPPENHOFER et al,
2010; Solomon, 2009); and in the field of ethics and citizenship education (TOGNETTA & VINE,
2008; COSTA, 2004; MIRANDA, 2009, 2012; ULYSSES, 2008). The results show ways to
overcome the classroom crysis currently through seven unveiled indicators of success.
Keywords: Frames Semantics; Success Indicators; Youth Protagonism; Authority Acquisition;
Citizenry Education.
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Leitura fotografica dos espacos da creche na formagcao em servico de
educadores: uma pesquisa-intervencao

Ana Rosa Costa Picango Moreira3®

Resumo

O texto apresenta uma pesquisa-intervengdo desenvolvida em uma creche publica de Juiz de
Fora (MG), durante 2013. O objetivo foi conhecer e refletir, colaborativamente, sobre as
significagdes produzidas com as educadoras que trabalhavam nos dois bergarios sobre a
organizacao espacial, num contexto de formacao em servico. Com base na perspectiva
historico-cultural, concebemos o espaco como um elemento processual, relacional e simbdlico.
A producgdo dos dados ocorreu em dois momentos: (1) producdo de imagens via fotografia; e
(2) andlise e discussdo dessas imagens e da linguagem fotografica como recurso pedagdgico e
de metodologia de pesquisa. Os resultados indicaram que as educadoras consideravam as
preferéncias espaciais das criangas expressas por movimentos, gestos e oralidades no
planejamento e organizacao espacial.

Palavras-chave: Fotografia; Formacdao em servico; Educadoras; Organizacdo espacial;
Creche.

Introducao

No fundo a fotografia é subversiva, ndo
quando aterroriza, perturba ou estigmatiza,
mas quando é pensativa.

Roland Barthes

A epigrafe que inaugura este texto nos convida a desconfiar daquilo que é
habitual e buscar nas entre-imagens pistas para forjar novos/outros sentidos sobre a
realidade visivel e trazer a tona realidades invisibilizadas.

Assim como Roland Barthes, Walter Benjamin e Boris Kossoy nos ajudam a
pensar na poténcia do ato fotografico. Benjamin (2012, p. 101) advoga que a

A\Y

fotografia torna acessivel aquilo que nossos olhos ndo conseguem perceber: “a
fotografia revela esse inconsciente 6tico”, pois interrompe o olhar viciado ao propiciar
outros dngulos de visdo. Para Kossoy (2001, p. 156), a fotografia é “[...] a paralisagao
subita do incontestavel avanco dos ponteiros do reldgio: €, pois, o documento que
retém a imagem fugidia de um instante de vida que flui ininterruptamente.”

A fotografia possibilita a percepcao de uma realidade invisibilizada por meio do
olhar do fotégrafo. O fotdgrafo, portanto, faz parte da imagem. Sua presenca pode
ser notada pela escolha estética, técnica ou ideoldégica na composicdo da imagem
(SONEGO, 2010). Groisman (2006) afirma que o ato de fotografar e a fotografia
promovem experiéncias para além do que revelam as imagens produzidas pela

camera. A tomada da foto esta imbricada num ciclo técnico, estético, politico e

30 Doutora em Educagdo, UFJF, ana.moreira@ufjf.edu.br.
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relacional. Gusmao e Jobim e Souza (2008, p. 25) complementam essa ideia

afirmando que:

As fotos revelam escolhas diante de um universo infinito de imagens
possiveis. E é ai que técnica e subjetividade se entrelagcam. A fotografia
nao é um registro mecanico da realidade. Muito mais que isso, a foto
traz grafada a subjetividade do fotdgrafo.

Assim, as significacOes das imagens sao produzidas na relacao entre sujeito e o
gue é visivel e invisivel nas imagens. Perceber algo é produzir sentido sobre esse algo
a partir de uma relacao concreta. E nessa direcdo que pretendemos abordar a
fotografia: ndo como técnica capaz de capturar a realidade, mas, sobretudo, como
meio de producao de realidades.

Sendo a fotografia um modo de producao de significacOes, interessa-nos pensa-
la também como recurso pedagdgico na formacdo de educadores de creche servindo
de mote para repensar praticas educativas naturalizadas e transforma-las a partir da
reflexao critica e coletiva.

Este artigo da destaque a leitura fotografica, e se constitui no recorte de um
estudo maior®!, de natureza interventiva3?’, cujo foco é a problematizacdo da
organizagao espacial da creche na formacao em servigo do educador de creche.

Inicialmente, serdo apresentados nossos argumentos tedricos acerca da
fotografia e do espaco, e, em seguida, discutiremos a pesquisa empirica realizada com
as educadoras?®® de creche, ressaltando a poténcia da fotografia na formacao docente

e na investigacdo cientifica.
1. A fotografia e a producgao de realidades

Com o advento das tecnologias de comunicagdo visual na modernidade, a
fotografia possibilitou a emergéncia do mundo imagem (SONTAG, 2004), isto &, o
mundo traduzido em imagens. Como diz Benjamin (2012), a fotografia permitiu gerar
imagens do mundo de modo vivo e veridico como a natureza. O mundo moderno
“[...] prefere a imagem a coisa, a copia ao original, a representacdao a realidade, a
aparéncia ao ser [...]” (SONTAG, 2004, p. 169), substituindo o mundo real pelo

31 Projeto de pesquisa BIC/UFJF/Propesq (2012-2013), intitulado Ambientes da inféncia e a formacédo do
educador: arranjo espacial na creche.

32 Adotamos o significado de mediagdo para o verbete intervencdo extraido do Moderno Dicionario da
Lingua Portuguesa Michaelis (versdo online). Este termo serd discutido mais a frente.

33 Na creche pesquisada s6 havia mulheres ocupando o cargo de educador.
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mundo imagem. A verdade deixa de ser o fato em si para ser a imagem que o
representa. A imagem é a interpretacdo do mundo. A valorizacdo da imagem em
detrimento ao fato em si faz com que a nossa percepgao e concepgao de mundo seja
fortemente de cunho imagético.

Compartilhamos com Jobim e Souza (2003) e Lisboa e Pires (2010) a ideia de
que a fotografia expressa modos de interpretacao do mundo com base em aspectos
subjetivos e sodcio-histéricos das pessoas que a produzem. Nessa direcao, Kossoy
(2001) adverte que o processo de fotografar encontra-se circunscrito ao momento
histdérico, condicionando a atuacao do fotégrafo enquanto filtro cultural.

Lopes (2004) também chama nossa atencdo para o quanto que a fotografia
propicia a flexibilizagdo do olhar na medida em que permite a relacdo entre imagem e
palavra. Para a autora, a foto convida a multiplas interpretagdes que sao o resultado
do didlogo entre o fotdgrafo, a fotografia e o observador. Acrescenta Lima (1988) que
€ na interpretacao da foto que esta o seu carater polissémico. A fotografia, portanto, é
prenhe de intengbes e significados - “[...] nao fotografamos apenas com nossa
maquina, mas sim com toda nossa cultura e nossa visdao de mundo (ideolégica ou
utopica) (LISBOA; PIRES, 2010, p. 78). Nesse sentido, a fotografia nao é
simplesmente uma técnica; ela constitui-se numa narrativa potente de expressao de
ideias e posicionamentos politicos e ideoldgicos.

Conforme Sbénego (2010), uma abordagem critica da fotografia vai além do
produto final; ela inclui os interesses de sua producao, circulagao e recepcao das
imagens, e procura conhecer os significados que surgem da narrativa visual.

De acordo com Justo e Vasconcelos (2009), a fotografia tem o intuito de dar
visibilidade ao recorte da realidade que o autor selecionou para capturar, construindo
sentido para aquilo que até entdo era despercebido. Portanto, o sentido ndo estd
contido na imagem em si, mas, ao contrario, ele sé pode ser concebido na relacao
entre sujeito e imagem.

Sob o signo da perspectiva histérico-cultural, assentada no pensamento de Lev
Vigotski (1984), entendemos que a fotografia constitui-se numa linguagem a qual cria
formas de interacao do homem com sua realidade e de producao de sentidos sobre
essa realidade. Nessa perspectiva, a fotografia se constitui como elemento mediador
da relacdo homem-realidade a qual transforma a realidade e o préprio homem. Ou

seja, ela € um meio de intervencdo na realidade; de significar a realidade.
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2. Espaco e desenvolvimento infantil na creche

O debate sobre as relagdes estabelecidas entre as criangas/os bebés e os
espacos na educacdo infantil, sobretudo na creche, é bastante recente e sdo poucas
as pesquisas que relacionam essa questao com a formagao em servigo. No entanto,
diferentes areas do conhecimento, como a Psicologia, a Arquitetura, a Geografia e a
Educacao, sob diferentes aportes tedrico-metodoldgicos tém se dedicado ao estudo
das relacbes entre espaco fisico e desenvolvimento infantil na creche (LEGENDRE,
1983, 1989, 1999; CAMPO-DE-CARVALHO, 1990; MOREIRA, 1992; MENEGHINI,
2000; BOMFIM, 2002, 2006).

Partimos do pressuposto de que a relagao entre ambiente e pessoa ndo ocorre
diretamente, mas, ao contrario, ela € mediada por significados e sentidos construidos
histérica e socialmente. Nessa direcdo, adotamos um olhar histérico-cultural para o
espaco pautado nas ideias de Lev Vigotski que considera o meio (espago/ambiente)
um elemento fortemente relacionado ao desenvolvimento infantil na medida em que a
crianca e o seu ambiente formam uma unidade. Esse tedrico destaca a necessidade de
concebermos o espaco numa dimensdo dialética na qual espaco e pessoa nao se
oponham, mas, sobretudo, sejam entendidos como dois elementos interdependentes,
onde um nao pode existir sem o outro.

No texto Quarta aula: a questdo do meio na pedologia, de 1935, Vigotski
adverte que o meio (espago/ambiente/lugar) nunca é estatico, se modificando em
cada momento da vida da crianca. Para ela, o ambiente é o seu mundo, um contexto
de interacbes que vai ganhando novos sentidos conforme suas experiéncias
cotidianas. Portanto,

[...] no comeco também se trata de um mundo muito pequeno, o
mundo do quarto, o mundo do parque mais préximo, da rua. Com os
passeios, seu mundo aumenta e, cada vez mais, novas relagdes entre a
crianga e as pessoas que a circundam tornam-se possiveis. [...] Cada
idade possui seu proprio meio, organizado para a crianca de tal maneira
que o meio, no sentido puramente exterior dessa palavra, se modifica
para a crianga a cada mudanca de idade (VYGOTSKY, 1935/2010,
p.683). (grifo nosso)

O ambiente é o mundo na relagdo com a crianga, um contexto de interacdes
que vai ganhando novos sentidos conforme as vivéncias da crianca, as quais se
constituem nas bases para a compreensao do mundo e de si propria. Nesse sentido, o
ambiente e a crianca formam uma unidade. Vigotski denomina Perejivanie/vivéncia a

relacdo entre a crianca e o ambiente (PRESTES, 2012). Conforme acentua Prestes
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(2012, p.129-130), “(...) para compreender e estudar o desenvolvimento humano é
preciso conhecer o ambiente na sua relagcdo com as especificidades de cada
individuo”. O ambiente s6 é algo a partir da interpretacdo de alguém. Sendo a
vivéncia a condicdao propria e singular de cada contexto de ser e estar do sujeito no
mundo, é ela que possibilita a emergéncia de significagdes [sempre particulares] para

os significados [sociais] do meio.

3. Caminhos metodoldgicos

Partindo desse arcabouco tedrico-conceitual, discutimos uma pesquisa-
intervencao desenvolvida em uma creche publica do municipio de Juiz de Fora, Minas
Gerais, que utilizou a fotografia como estratégia de producdo de dados e recurso
pedagdgico na formacao em servico de educadores.

Nossa investigacao é de natureza interventiva e dialdgica, isto €, comprometida
com os processos de mudanga e transformagao. Assim como Freitas (2010, p. 19),
adotamos o sentido da palavra intervencao na perspectiva histérico-cultural: “[...]
mudanca no processo, transformacao, re-significagao dos pesquisados e do
pesquisador, acdo mediada, compreensao ativa.”, e privilegiamos, por conseguinte, a
dimensdo processual da pesquisa, com destaque para a relacdao dialdégica entre os
participantes, procurando ter uma escuta sensivel e potente para a reflexdao e
transformacgao das acgoes.

Lisboa e Pires (2010) valorizam o uso da fotografia no processo educativo
destacando o potencial dos recursos imagéticos no desencadeamento da produgao de
narrativas, que exploram a relagdao entre imagem e palavra. Nessa direcdo, Sonego
(2010, p. 115) considera que

Essa intertextualidade, isto €, o estabelecimento de um didlogo entre as
diferentes fontes (iconograficas, verbais, orais, literarias) permite
interagir com outras visdes, outras linguagens, outros discursos sobre o
mesmo objeto, além de permitir sua contextualizacdo histérico-social e
cultural. Somente desse modo seria possivel conduzir a analise dos
textos e imagens encontrados.

A pesquisa empirica ocorreu durante os meses de abril e maio de 2013, e teve
a participacdo de seis educadoras que trabalhavam nos bergarios 1 e 2

(agrupamentos de criancas de 4 a 24 meses de idade). Buscamos problematizar a
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organizacao espacial dos ambientes de referéncia mediante a discussdo de fotos
produzidas pelas proprias educadoras.

Foram planejados dois momentos interdependentes: (1) produgao de imagens
pelas educadoras; e (2) andlise e discussao dessas imagens e da linguagem
fotografica como recurso pedagdgico.

No primeiro momento, denominado oficina de autoria de imagens, as
educadoras foram convidadas a produzir dez fotos das salas de atividades. No
segundo momento, chamado sessdo reflexiva, as educadoras foram desafiadas a
analisarem as imagens produzidas. As sessoes reflexivas constituem-se em espagos
de problematizacdo e discussao coletiva visando a desnaturalizacdo do que é habitual
ou familiar. Segundo Szundy (2005, p.90), as sessoes reflexivas sao entendidas como
“[...] contextos de criagao de oportunidades de construcao de significados sobre a
pratica docente em colaboracao com um pesquisador externo e se caracterizam como
sessoes de discussao”.

As oficinas tiveram o intuito de desenvolver a producdao/construcao de um
objeto que materializasse a tematica da sessao reflexiva a ela vinculada. Para tanto,
as educadoras foram incentivadas a produzir dez fotos dos ambientes de referéncia
(salas de atividades), utilizando a camera digital da creche3*, ao longo de uma
semana. De acordo de Santaella (1998), o ato fotografico é a expressao visual de um
autor, com significados, muitas vezes, desconhecidos até para ele mesmo. O
resultado dessa etapa foi a producao de imagens dos ambientes nos quais as criangas
apareciam interagindo com seus pares em brincadeiras diversas.

Como forma de expressao visual daquele que fotografa, as fotos nao dizem do
mundo em si, mas, sobretudo, nos permitem conhecer como o autor vé o mundo. A
esse respeito, Benjamin (2012, p. 115) questiona: Mas um fotdgrafo que ndo sabe ler
as suas proprias imagens nao é pior que um analfabeto? Nao se tornara a legenda a
parte mais essencial da fotografia?

Com base nas provocagoes de Benjamin, na sessao reflexiva, que teve duragao
de cerca de noventa minutos, as educadoras foram solicitadas a apresentarem as
fotos e a descrevé-las criando um titulo (legenda) para cada uma e justificando-os.

Em seguida, pedimos que elas selecionassem quatro fotos que pudessem representar

34 A cadmera digital é utilizada para os registros diarios e também das festividades, apresentagbes das
criancgas etc. No entanto, algumas educadoras produziram as fotos com a sua prépria cAmera ou com seu
celular.
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esses ambientes e que comentassem sobre as suas escolhas. De acordo com SOGnego
(2010, p. 114),

Os diferentes autores que adotaram a fotografia como instrumento ou
objeto de pesquisa, embora realizem trajetérias diferentes em suas
construgdes metodoldgicas, apontam a necessidade de desconstrucdo do
aparente [...] bem como o contexto em que foram realizadas e a
utilizagdo da linguagem verbal para o preenchimento das brechas e
siléncios deixados pela imagem.

Sobre o papel do pesquisador, Justo e Vasconcelos (2009) entendem que ele
funciona como um disparador do processo de significagdes que emergem no grupo
alimentando a participagao de todos.

Cabe ressaltar que as educadoras do Bercgario 1 s6 conseguiram produzir nove
fotos. A seguir, apresentamos nos quadros 1 e 2 os titulos das fotos produzidas pelas

educadoras dos bergarios 1 e 2, respectivamente, durante a sessao reflexiva:

Quadro 1: Titulos das fotos produzidas pelas educadoras do Bergario 1

Foto Titulo Descricao

1 Me espera ai, Henrique! Duas criancas andando sobre uma
“ponte”, o menino na frente da menina

2 Amigos para sempre Duas criancas se olhando

3 Brincadeiras de crianca Duas criancas brincando

4 E sé felicidade! Crianca brincando com uma rodinha de
plastico sobre o tatame

5 Hora do banho Crianca tomando banho na banheira

6 Olha eu ai! Crianca olhando para o espelho

7 E sé diversdo Criancas brincando no solario

8 Ja estou chegando Crianca engatinhando e passando
debaixo de um eldstico preso nas
extremidades de dois bercos

9 Espelho, espelho meul! Duas meninas olhando para o espelho

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 2: Titulos das fotos produzidas pelas educadoras do Bergario 2

Foto Titulo Descricao
1 Momento esconde-esconde | Crianca se escondendo de outra crianca
2 Andando de velotrol Criancas andando de velotrol
3 A hora do banho Crianca tomando banho na banheira
4 Deitado no sapo Crianca deitada na almofada tematica
5 Bebeu agua? Crianca bebendo agua
6 Deitado na estante Crianca deitada huma prateleira
7 Cesto de lixo Cesto de lixo
8 O portaozinho Portdao baixo de madeira
9 Hora do almoco Criancas comendo
10 Sejam bem-vindos! Placa pendurada na porta da sala

Fonte: Elaborado pela autora.
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Dentre as quatro fotos escolhidas para representarem as salas, as educadoras
do Bergario 1 separaram as de numeros 1,2,4 e 7. ]Ja as educadoras do Bercario 2
selecionaram as de niumero 2,4,5 e 6. Podemos dizer que as educadoras do Bergario 1
privilegiaram imagens de situagdes que envolviam sentimentos de amizade e alegria
entre os bebés, enquanto que as educadoras do Bergario 2 destacaram as
preferéncias espaciais e conquistas motoras e simbdlicas das criangas maiores.

Quando questionadas a respeito da selegao dos espacgos, elas explicaram que os
espacos da creche sé tém sentido quando vivenciados pelas criangas, acrescentando
que, na verdade, foram as criancas que escolheram os lugares para elas
fotografarem, como aparecem nos excertos a seguir:

“A gente pega mesmo o momento deles.” (Educadora 2)

“E, eu falo assim: as fotos que eles escolheram; eles escolhiam os lugares e a

gente fotografava.” (Educadora 1)
3. Analise de dados

Percebemos que as experiéncias de autoria de imagem e de analise e discussao
das fotos, por meio da revisitacao das cenas produzidas, possibilitaram as educadoras
entrarem em contato com as suas percepgdes acerca dos espagos, bem como das
interagbes e brincadeiras das criangas, desencadeando a reflexdao critica de suas
praticas cotidianas. Ficou evidente a intencdao das educadoras do Bercgario 2 de dar
visibilidade aos comportamentos autbnomos e criativos das criancgas, fruto das
intervencOes pedagdgicas, como verificamos no excerto sobre a foto Deitado no sapo
e Bebeu agua?:

“[...] € um momento em que o sapo estd no tatame, que a gente utiliza muito,
desde a parte da manhd@ que ele é muito utilizado nas rodinhas e contacdo de
historias.” (Educadora 4)

“Aqui a gente colocou assim: Bebeu dgua? E o momento em que eles vdo até o
filtro beber agua. Mas, agora, ja tem criancinha puxando a mesa e arreganhando o
filtro.” (Educadora 5)

As educadoras analisaram as fotos considerando as transformagdes espaciais
produzidas pelas proprias criancas.

Procuramos problematizar os elementos presentes na relagao entre os arranjos

espaciais e as praticas pedagogicas. Na visdo das educadoras, a pouca quantidade de
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brinquedos e mobilias dificulta a organizacdo de ambientes mais interessantes as
criangas. Por outro lado, elas compartilham a ideia de que o ambiente para crianca
pequena requer uma area central vazia para evitar tombos e machucados. Por essa
razao, elas explicam que as salas de bercario apresentam o centro sem “obstaculos”
para facilitar os deslocamentos dos bebés, engatinhando ou andando de modo
vacilante. Esse tipo de arranjo é tipico das salas de bergario, e € denominado arranjo
espacial aberto (LEGENDRE, 1983), isto é, uma organizacdao espacial cuja
estruturacdo se limita aos contornos do ambiente, por elementos arquiteténicos e nao
arquiteténicos, como mobilia, equipamentos, murais etc.

Retomando as etapas de producao dos dados, a oficina de autoria de imagens
revelou o olhar sensivel das educadoras para o espaco como elemento relacional,
visto que em todas as fotos encontrdvamos as criancas interagindo entre si e com os
elementos fisicos dos ambientes. Igualmente, pudemos perceber, por meio dos
comentarios sobre as imagens, como 0s ambientes iam sendo
transformados/recriados pelos adultos e pelas criancas, de acordo com as propostas e
as rotinas da creche e também com as preferéncias das criancas, que faziam o
movimento de resisténcia. Assim, as salas mostravam-se mais homogéneas (a sala
como um sO0 ambiente) quando eram propostas as atividades pelas educadoras, e
mais heterogéneas (com diversos ambientes contidos no ambiente sala) quando as

propostas partiam das criangcas, hotadamente nas brincadeiras.

Consideracoes finais

Este artigo versou sobre a fotografia como recurso metodolégico na formacgao
em servico de educadores de creche, bem como na producao de dados.

Adotamos a abordagem tedrico-metodoldgica histérico-cultural, valorizando os
processos de construcao de significagdes das imagens dos ambientes da creche.

A experiéncia de autoria e analise de imagens possibilitou que as educadoras
entrassem em contato com a sua percepcao dos espacos, repensando modos de
organizagao espacial e usos dos espacos pelas criancas. As narrativas das imagens e
das palavras trouxeram a tona discussodes e reflexdes férteis sobre os aspectos fisicos
do ambiente, contribuindo para a construcao coletiva de novas/outras significacoes

para aquilo que se encontrava naturalizado e, portanto, invisibilizado.
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O estudo demonstrou que a fotografia se constitui hum potente recurso na
formacao de educadores, contribuindo para desenvolver um olhar sensivel ao universo
infantil e repensar as praticas habituais na creche.

Esperamos que essa experiéncia possa contribuir nos projetos de formacao
docente que concebem o0s educadores como coprotagonistas do processo de

construcao e transformacao de saberes e praticas educativas.

Photo reading of daycare spaces in-service training of educators: a intervention
research

Abstract : The following text is an intervention research developed in a public day care center
of Juiz de Fora (MG) during 2013. The objective was to know and reflect collaborating on the
meanings produced with the educators who worked in both nurseries on the space
organization, in the context of in-service training. Based on the historical-cultural perspective,
we understand the space as a procedural, relational and symbolic element. Data production
occurred in two stages: (1) production of images via photo; and (2) analysis and discussion of
these images and photographic language as an educational resource and research
methodology. The results indicated that the educators considered the space preferences of
children expressed by movements, gestures and orality in the planning and spatial
organization.

Keywords: Photography; In-service training; educators; Space organization; Daycare center.
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Letramento e géneros textuais no curriculo minimo do estado do Rio
de Janeiro

Marcela Martins de Melo3®

Resumo

Este trabalho apresenta os resultados parciais de uma pesquisa-acao realizada no ambito do
Mestrado Profissionalizante em Letras da UERJ/FFP, cujo objetivo é a elaboracdao de material
didatico adequado ao letramento a partir dos géneros textuais e conteldos propostos pelo
Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro (2012), CMRJ]. Neste recorte, discutiremos o
lugar dos géneros textuais nas aulas de lingua portuguesa e quais sdo as expectativas dos
documentos curriculares nacionais em torno desse trabalho. Procederemos a andlise critica do
CMRJ, que propbe o trabalho com géneros em todos os anos de escolaridade, considerando a
concepcao de letramento e os aspectos socioculturais implicados na escolha dos géneros
elencados neste documento, privilegiando o 9° ano do ensino fundamental.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa. Géneros textuais. Curriculo Minimo.

Introducao

O presente artigo € um recorte de uma pesquisa-acdo, que tem por meta a
construcdo de um caderno de atividades digital composto de exercicios, a fim de
aprimorar a pratica do ensino de lingua portuguesa com base no estudo do género
textual conto, que aparece como um dos eixos norteadores, para o ensino dos
conteudos descritos no segundo bimestre do Curriculo Minimo do Estado do Rio de
Janeiro (2012), CMRJ, destinado ao nono ano do ensino fundamental.

A motivagdo para a pesquisa em questdo se deu pela percepgao da escassez de
material didatico apropriado para trabalhar de forma satisfatéria a apropriacdo dos
géneros textuais sugeridos pelo CMR], e também pelo anseio em elaborar atividades
gue primem pela aprendizagem significativa e reflexiva da lingua.

Com base nas reflexdes de Bronckart (2007), pensaremos a respeito da
construgdao do conhecimento por parte dos educandos, bem como acerca da
materializagao do discurso nas situagcdes comunicativas expostas por Bakhtin (2011) e
Bronckart (2007), respectivamente. Em seguida, problematizaremos o trabalho em
torno de géneros textuais, visto como uma tentativa de afastamento do ensino
tradicional de lingua materna, e como o ensino de géneros é abordado pelos
documentos curriculares oficiais.

Por fim, procederemos a uma analise mais aprofundada do Curriculo Minimo do
Estado do Rio de Janeiro (2012). Para tal, inicialmente, delinearemos o cenario no

qual o documento curricular se insere, para, em seguida, refletirmos acerca de sua
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organizacao e dos descritores propostos para o ensino de lingua portuguesa a partir
dos géneros textuais. Nossa analise critica do CMRJ serd pautada nas ponderacodes a
respeito da progressao curricular e do agrupamento de géneros preconizadas pelos

estudiosos da Escola de Genebra, Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly (2004).

1. Géneros textuais e o ensino de lingua portuguesa

Em uma perspectiva tradicional, a concepcao de ensino-aprendizagem sempre
esteve voltada para os aspectos estruturais da lingua, ao reconhecimento de
elementos morfoldgico-gramaticais e as anadlises sintaticas de frases isoladas. O texto
era visto como agrupamento de palavras e objeto de interpretacdes mecéanicas, nas
quais o aluno tinha pouca ou nenhuma participacao reflexiva. A partir da difusao das
ideias da Teoria da enunciacao de Bakhtin, da Teoria da aprendizagem de Vygotski e
da reformulacdo dessas ideias com fins pedagdgicos feita pelos pesquisadores da
Escola de Genebra, passou-se a considerar, na esfera educacional, o carater
sociointeracionista e discursivo do texto. Atualmente, o trabalho em torno dos géneros
textuais obtém destaque nos documentos curriculares nacionais, que norteiam o
trabalho dos professores de lingua portuguesa e producdo textual.

Com base nos estudos do interacionismo contemporaneo e da concepgao de
ontogénese, Bronckart fala em interacionismo sociodiscursivo, no qual reconhece o
texto e o discurso como manifestagcao da atividade comunicativa humana. A respeito
dessa concepgdo, a atuacgdo verbal do sujeito se manifesta sob a forma de textos que
se ajustam as diferentes situacdes comunicativas.

Assim, o texto seria constituido por discursos variados, aos quais Bronckart
chama tipos de discurso. Essas estruturas linguisticas sdo caracterizadas pela
restricao e selecao das unidades morfossintaticas utilizadas, ou seja, o falante faz a
opcao dentro das possibilidades da lingua pelas estruturas mais pertinentes a pratica
discursiva, de modo a promover adequacao entre o discurso e a situacao em que sera
proferido. Tais escolhas sdao determinadas pelo contexto e sdo produto dos processos
formativos pelos quais o falante passou, ja que o discurso é fruto de suas relagdes
sociais e esta repleto de outros discursos histéricos, politicos, culturais etc, aos quais
€ submetido ao longo da vida. Na comunicagdao, os géneros sao 0s responsaveis pela
organizacao dos textos; estes sdo a materializacdao dos signos e das estruturas
verbais, aqueles portam todos os valores histdricos e sociais nos quais os textos sao

inseridos; por exemplo, sé reconhecemos uma noticia como noticia ou uma receita
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como receita por meio das situagbes comunicativas nas quais os textos desses dois
géneros se inscrevem. Tais situacdes foram previamente determinadas pela
necessidade sociodiscursiva dos falantes.

Ao estudar os géneros de texto e sua contribuicdo para o desenvolvimento
psicoldgico, Bronckart se reporta aos estudos de Voloshinov (1929/1977) que
estabeleceu as bases da filosofia da linguagem sob trés aspectos: as ideias sdo signos
das entidades referidas, os signos (ideias) sao produto da interacao social de carater
dialdgico, jé@ que surgem em um ambiente social e se reportam a um auditério social
(2010, p. 69), e todo pensamento apresenta carater social, semiético e dialédgico. Com
isso, Voloshinov pretendia abordar as condicdes, os processos de interacao e as
formas de enunciacdo que materializam o convivio social. Suas reflexdes foram
pautadas na psicologia de Vygotski que expds que o pensamento consciente se
constrdi pela internalizacdo das propriedades de atividade coletiva mediadas pela
linguagem (2010, p.70)

No que concerne as reflexdes em torno do texto, enquanto unidade
comunicativa que se organiza nas situagdes discursivas sob a forma de géneros, faz-
se necessaria a distingdo entre os termos géneros discursivos e géneros textuais,
utilizados por Bakhtin e Bronckart, respectivamente. Enfatizando que o emprego da
lingua é materializado sob a forma de enunciados orais ou escritos, Bakhtin destaca a
organizagao composicional dos enunciados, ou seja, o autor entende que os
enunciados se refletem e efetuam, nos campos da atividade humana, ndao sé por seu
conteldo tematico ou pelo estilo da linguagem. Dessa forma, esses trés elementos
estdao intrinsecamente ligados e sao determinados pelas especificidades dos campos
da comunicacdao. Concluimos que o enunciado é particular e individual; no entanto, a
utilizagdo da lingua demanda seus tipos especificos, aos quais Bakhtin chama de
géneros do discurso. Nesse sentido, os géneros do discurso compreenderiam a gama
de enunciados reconhecidos como relativamente estaveis, por conta de suas inUmeras
e inesgotaveis possibilidades de uso e de seu carater mutavel e heterogéneo. (Cf.
Estética da criacdo verbal 2011, p. 262)

Bronckart (2010) expde que a natureza humana é a Unica que se vale da
atuacdo comunicativa verbal, tal atuagdo se materializa sob a forma de textos, ja que
“o texto existe na consciéncia do falante”*® (BRONCKART, 2010, p. 77.Traducao

nossa). Segundo essa 6tica, os textos se constituem a partir das opgoes feitas pelos

36No original: “el texto existe en la consciencia del hablante (...)".
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falantes dentro dos recursos e organizacdes textuais possiveis da lingua; contudo, ndo
podem ser vistos como unidades linguisticas, e sim como unidades discursivas, uma
vez que se inscrevem dentro das atividades verbais as quais o falante se submete.
Dessa forma, prefere o termo atividade verbal ao termo atividade discursiva, por
entender que a nogdo de discurso é utilizada ndo apenas pelo uso da linguagem
enquanto pratica. Para o autor, muitos sao os discursos; dai Bakhtin introduzir a
expressao géneros do discurso (2010, p.75). Contudo, entende que adotar o termo
assinalado por Bahktin implicaria anular a distingao feita por Voloshinov entre o atuar
verbal, o discurso, e a materializagao deste atuar, o texto. Assim, para que nao haja
confusdo, Bronckart se vale do conceito de género para se reportar aos textos e
prioriza o termo género textual.

Por entendermos que o termo utilizado por Bronckart remete melhor ao nosso
objeto de ensino na escola, o texto, e por ser empregado na organizacao do Curriculo
Minimo do Rio de Janeiro (2012), utilizaremos aqui o termo género textual.
Entretanto, consideramos a pertinéncia das contribuicdes das reflexdes de Bakhtin,
que fundamentaram os Parametros Curriculares Nacionais (1998), e as retomaremos
em diversos momentos deste trabalho, a fim de aprofundarmos nossa discussao
acerca dos géneros e o ensino de lingua portuguesa.

O trabalho em torno dos géneros textuais € uma tendéncia para o ensino de
lingua portuguesa nos dias atuais. Ao aluno sdao apresentados diversos géneros ao
longo de sua vida escolar. Entretanto, a nosso ver, a abordagem acerca desse
trabalho erra ao desconsiderar a esfera discursiva peculiar ao género. Assim, a
proposta de ensino tida como inovadora e contextualizada pautada no ensino de
géneros retoma a concepcao tradicional em que sdo privilegiados apenas os aspectos
estruturais e de natureza gramatical e classificatéria de termos que constituem o
texto. Outras questdes emergem do ambito desta discussdo: como é feita a selecao
dos géneros textuais a serem trabalhados em sala de aula? Essa selegdo considera a
realidade discursiva do aluno? O trabalho com géneros proporciona ao aluno progredir
em relacdo a adequacdao de seu discurso, ou seja, o torna capaz de atuar com

propriedade em situagdes comunicativas dominantes?

1.1- Géneros textuais nos documentos curriculares nacionais

Em comunhdo com o trabalho voltado para o estudo dos géneros textuais

como objeto de ensino, defendido pela chamada Escola de Genebra, a Secretaria de
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Estado de Educacdo do Rio de Janeiro desenvolveu um curriculo no qual os estudos de
leitura, uso da lingua e producdo textual estdo intrinsecamente ligados ao trabalho
com géneros textuais. Entretanto, nossa experiéncia em sala de aula, a observagao do
ambiente escolar e a escuta das insatisfacdes de outros colegas de diferentes areas
em relacdo aos problemas referentes a leitura, que se refletem também na escrita,
mostram que, apesar de um modelo de curriculo, que propde o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, a abordagem que se faz de um texto em sala de aula
ainda é bastante voltada para o conteddo por si s6. Sendo assim, o aluno nao
desenvolve as competéncias e habilidades necessarias para se tornar um leitor
proficiente além da sala de aula e vai arrastando isso ao longo de sua vida escolar.

Na tentativa de repensar o ensino tradicional de lingua, alguns aspectos de
conhecimento linguistico, importantes ao aprendizado, foram negligenciados. No que
tange ao trabalho em torno dos géneros textuais, o conhecimento das estruturas da
lingua que compdem os enunciados que, por sua vez, constituem o texto é posto em
segundo plano, quando trabalhado, nas aulas de lingua portuguesa, ja que o seu
ensino estd ainda muito ligado a classificacdo de termos e ndo a sua fungdo.
Entendemos que tanto a compreensao do texto quanto a sua situacao de producao,
conteludo tematico, o género que o materializa e as marcas linguisticas que o
constituem sdo de igual importancia para que o aluno consiga atingir as competéncias
de oralidade, de leitura e de escrita. Acreditamos que o individuo s6 é capaz de
adequar e utilizar a linguagem em todas as situacdes, quando de fato conhece o
funcionamento de sua lingua. Nessa direcdao, entendemos que, ao chegar a escola, o
aluno ja utiliza a linguagem nas inUmeras situacdes de seu cotidiano, e que, para tal,
ele ndo precisa da escola. Nesse contexto, o que caberia a escola? A nosso ver, a
escola cabe sistematizar o conhecimento que o aluno ja possui, a fim de que ele
adquira outros, para, como dissemos, ampliar seu repertério. Para isso, com ele
precisam ser pensados o léxico, a gramatica, a producdo dos enunciados, de textos e
as condigcOes de producdo desses textos. Na ansiedade em fazer com que o aluno se
aproprie dos géneros textuais, as aulas de lingua portuguesa e de producdo textual
acabam esquivando-se de ensinar a lingua.

Ao falar acerca dos textos a serem priorizados no curriculo, os Parametros
Curriculares Nacionais (1998), PCN, estabelecem uma divisdo em orais, escritos e
literarios. Ressaltam a necessidade em se trabalhar os textos orais na escola,
reconhecem que o aluno ja faz uso da oralidade em seu cotidiano; no entanto,

expdem que ele deve aprender a organizar e planejar sua fala por meio de debates,
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seminarios, apresentacdo teatral, entre outros, de modo a usa-la com proficiéncia nas
situacdes sociais, tais como “a busca de servigos, as tarefas profissionais, os
encontros institucionalizados, a defesa de seus direitos e opinides” (BRASIL, 1998,
p.25).

A respeito dos textos escritos, sinaliza que “para boa parte das criancas e dos
jovens brasileiros, a escola é o Unico espaco que pode proporcionar acesso a textos
escritos, textos estes que se converterao, inevitavelmente, em modelos para a
producao” (BRASIL, 1998, p. 25). Concebemos que, para muitas criangas, 0 acesso ao
texto escrito sob a forma de alguns géneros pouco utilizados por eles ou por suas
familias é dado pela escola; contudo, discordamos de que seja o Unico espago que
possa proporcionar acesso ao texto escrito, porque consideramos 0s usos da escrita
de menor prestigio na escola, como um bilhete, uma conversa por computador, o
hordscopo, aos quais o aluno tem acesso no seu dia a dia, sem mencionarmos os
textos escritos em propagandas, encartes comerciais, outdoors, entre outros. Nao
acreditamos também que o acesso aos textos escritos se “converterdo,
inevitavelmente, em modelos para a producdao”, pois nem todos os géneros sao
passiveis de serem produzidos, com a autonomia que a escola espera, por todos,
como acontece com o poema, com o conto, o romance, etc.

Em relacdo a escolha dos géneros, os PCN apontam que “a selecdo de textos
deve privilegiar textos de géneros que aparecem com maior frequéncia na realidade
social e no universo escolar, tais como noticias, editoriais, cartas argumentativas,
artigos de divulgacao cientifica, verbetes enciclopédicos, contos, romances, entre
outros ” (BRASIL, 1998, p. 26). Atualmente, com o avanco tecnoldgico, os verbetes
enciclopédicos, tais como eram reconhecidos quando os Parametros foram elaborados,
nao fazem parte do universo de nossos alunos, o que nao impede que o professor os
apresente para que a turma os conheca. Nao admitimos a relevancia da producgao
desse género de texto na escola, justamente por sua pouca ou nenhuma exigéncia
nas praticas discursivas que se apresentam fora dela; entretanto, essa € uma das
propostas de producao textual para o segundo bimestre do oitavo ano de escolaridade
delineada pelo Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro.

Por fim, os PCN discorrem acerca das especificidades dos textos literarios, em
que se destaca a capacidade de mediagao de sentidos entre o sujeito e o mundo.
Acreditamos que tal reflexdo poderia ser feita dentro dos textos escritos, uma vez que
géneros tais como contos, romances, poemas encontrados na literatura se

apresentam pela escrita. No documento, a escola deve afastar alguns equivocos ao
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aborda-los como pretexto para discussdes de valores morais ou anadlise de estruturas
gramaticais, porém julgamos que nenhum texto escrito deve ser trabalhado com outra
finalidade que ndo a producdo de conhecimento e ampliacdo do repertério do aluno.
Dessa forma, a partir de nossa problematizacdao em torno do trabalho que se
faz ou que se pretende fazer com géneros textuais na escola, procederemos a uma
analise critica e reflexiva do Curriculo Minimo do Rio de Janeiro (2012), a fim de
melhor compreendé-lo, para, com base no que por ele é proposto, elaborarmos
atividades que, atendendo as suas determinagbes, contribuam para o ensino

significativo da lingua e dominio de linguagem por parte dos alunos.

2. Metodologia

No capitulo 1, de seu livro Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas
(2014), Menga Lidke e Marli E.D.A. André discorrem acerca da mudanca no cenario
da pesquisa educacional ao longo do tempo. Acreditou-se, durante muito tempo, que
os modelos aplicados ao desenvolvimento das ciéncias fisicas e naturais na busca de
conhecimento cientifico seriam apropriados também aos estudos educacionais.
Segundo essa abordagem, analitica, e, em alguns casos, quantitativa, o conhecimento
acerca dos fendmenos educacionais seria dado a partir do estudo isolado de suas
variaveis. A evolugdo dos estudos na darea de educagdo mostrou que poucos
fenomenos educacionais podem ser estudados de forma isolada, uma vez que, por
sua complexidade, é dificil isolar suas variaveis envolvidas.

Para Lidke e André, ndo é possivel haver distanciamento entre pesquisador e
objeto de pesquisa, uma vez que o trabalho de pesquisa cresce a partir das definigcdes
e peculiaridades, inclusive politicas, do pesquisador.

As autoras reforcam que, atualmente, um dos desafios lancados a pesquisa
educacional diz respeito a tentativa de captar a realidade dindmica e complexa de seu
objeto de estudo. (Cf. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas (2014, p.6).
Anteriormente, acreditava-se na imutabilidade dos fatos conhecidos pela pesquisa, ja
gue os fenbmenos estudados pareciam gozar de um carater de permanéncia. No
entanto, a medida que avancam os estudos dessa area, fica mais evidente a
necessidade da relevancia do carater dindmico, j@ que cada vez mais se entendem
tais estudos como inseridos em um contexto social e em uma realidade histérica.

Entendemos que as mudancgas nas formas de trabalho em pesquisa se fizeram

necessarias, uma vez que os estudos do tipo levantamento ndo foram suficientes para
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adentrar algumas problematicas bastante intrinsecas da esfera educacional.
Reconhecemos, como as autoras, que o estudo experimental tem prestado bons
servicos a pesquisa; no entanto, algumas questdes vindas da curiosidade despertada
por problemas revelados na pratica educacional e ndao respondidas por esse tipo de
estudo contribuiram para a necessidade de novas abordagens, assim como a nova
atitude de pesquisa que, segundo Lidke e André (p.7), colocam o pesquisador no
meio da acao investigativa. Nesse cenario, entre novas abordagens e novas
metodologias de pesquisa, surgiu a pesquisa-agao.

Em defesa do método de pesquisa qualitativo, do qual emerge a pesquisa-acao,
Lidke e André (2014) enfatizam que as tendéncias atuais da pesquisa educacional

estdo mais voltadas aos problemas do ensino e que

esses problemas, pela sua natureza especifica, requerem técnicas de
estudo também especialmente adequadas. Em lugar dos questionarios
aplicados a grandes amostras, ou dos coeficientes de correlagdo, tipicos
das andlises experimentais, sdo utilizadas mais frequentemente neste
novo tipo de estudo a observacdo participante, que cola o pesquisador a
realidade estudada (...) (p.10).

Dessa forma, dentro de uma abordagem qualitativa, concebemos a pesquisa-
acao como o método que norteara este trabalho, ja que nosso olhar estara voltado as
solugdes possiveis aos problemas no ensino que resultam em defasagem de
aprendizagem por parte de nossos alunos.

Para tal, julgamos necessario analisar os descritores propostos pelo documento
curricular estadual, a fim de, posteriormente, elaborarmos atividades que, atendendo
as exigéncias do Curriculo, contribuam para o desenvolvimento da competéncia

linguistica de nossos alunos.

3. Relendo o Curriculo Minimo

Em janeiro de 2011, tendo como secretario Wilson Risolia, a Secretaria de
Estado de Educacdao, SEEDUC, lancou o Planejamento Estratégico da Educacdao no
Estado, um programa que visava a melhoria dos resultados nas avaliagdes internas e
externas dos alunos da rede.

Nesse cenario, foi instituido o Curriculo Minimo, CMRJ], como uma acao
desenvolvida, a fim de alavancar os indices por meio das expectativas comuns em

torno do que deve ser aprendido e o que deve ser ensinado nas escolas da rede.
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Inicialmente, foi pensado para seis disciplinas do ensino fundamental e do ensino
médio regular, entre elas, as disciplinas de lingua portuguesa e literatura, concebidas
como uma sO, com o objetivo de estabelecer as competéncias e habilidades de
aprendizagem, que deveriam integrar os planos de curso dos docentes da rede, e
organizar os conteldos a serem ensinados de modo a melhorar o processo de ensino-
aprendizagem. O curriculo em questdo passou em 2012 por reformulagdo, na qual
foram feitas a revisao das disciplinas anteriormente estabelecidas e o acréscimo das
gue até entdo ndo haviam sido contempladas. Os conteldos propostos pelo CMRJ sdo
organizados em torno dos géneros textuais, que se apresentam como eixo para todo
trabalho, e as competéncias e habilidades a serem desencadeadas a partir da
apropriacao dos géneros divididas em leitura, uso da lingua e producao de texto.

O Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro visa ao desenvolvimento das
competéncias e habilidades linguisticas necessarias para o progresso do aluno nas
avaliacOes externas. No entanto, consideramos que, além disso, a escola deve olhar
para a insercao do educando na sociedade, e que o possibilite atuar com desenvoltura
por meio da linguagem nas situagdes de comunicacgao.

De acordo com o exposto pela Secretaria, o trabalho de elaboracao do CMR]J
fundamentou-se na compreensao de que a Educacao Basica tem finalidades distintas
e teve por objetivo “fornecer ao educando os meios para a progressao no trabalho,
bem como em estudos posteriores e, fundamentalmente, visa assegurar-lhe a
formacao comum indispensavel ao exercicio da cidadania” (2013, p.2). Assim, o
Curriculo é apresentado como uma acao norteadora que envolve, entre outros, o
ensino interdisciplinar e contextualizado, a inclusdo e respeito as diversidades, a
insercdo de novas midias no ensino e a oferta de recursos didaticos e de formacao
continuada aos professores.

Discorreremos acerca da organizagao e estruturacdao do CMRJ de forma geral,
com énfase no nono ano do ensino fundamental. Nossas analises serdao pautadas nas
concepgoes de Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly que, junto a outros estudiosos da
Universidade de Genebra, repensaram o ensino de lingua materna na Suica
francéfona sob a perspectiva do interacionismo sociodiscursivo, com foco em um
ensino de lingua materna que reconhece o aluno como um individuo inserido em uma
sociedade e que prioriza o fato de que ele utiliza o cdédigo para atuar, interagir,
compreender e interpretar, modificando e deixando-se modificar por meio da

linguagem.
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A respeito dos objetivos do curriculo, Dolz e Schneuwly (2004, p. 37) reforcam
que este deve fornecer, em cada um dos niveis de ensino, informagdes concretas aos
professores acerca das praticas de linguagem a serem abordadas em sala e enfatizam
gue a progressao, componente curricular que diz respeito a organizacao temporal do
ensino com vistas a garantir aprendizagem satisfatéria, € um problema de enorme
complexidade e de dificil solugdo. Os autores utilizam a expressao progressdo escolar
em oposicao a nocao de curriculo, pois acreditam que a esta supde uma centragao
mais exclusiva sobre a matéria a ensinar (Cf. DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.36).
Dessa forma, em tese, a progressdo recortaria as estruturas internas dos conteudos,
segundo as necessidades dos alunos, ao passo que o curriculo os definiria
genericamente em fungdo das expectativas em torno das capacidades do aprendiz e
das experiéncias a ele necessarias, ou seja, os conteudos disciplinares seriam
definidos de acordo com o que se julga fundamental ensinar em cada ano escolar, e
com base no que se acreditaria que o aluno é capaz de aprender.

Admitimos a complexidade dessas nogoes, pois, ao levarmos em consideracao a
heterogeneidade das turmas com as quais trabalhamos em termos de condigdo social,
econdmica, cultural, faixa etaria, e, sobretudo, em niveis de aprendizado,
reconhecemos a impossibilidade da organizacdo de conteldos que atendam
satisfatoriamente as necessidades de aprendizagem de todos os alunos. A esse
respeito, ao discorrer sobre a perspectiva global da progressao, que seria o curriculo,
entendido como " uma visao de conjunto dos objetos de ensino” (2004, p, 41), Dolz e
Schneuwly estabelecem que “ele ndao tem por fungdo estabelecer expectativas
relativas ao desenvolvimento singular dos alunos” e que “define expectativas minimas
da sociedade para todos”. Em seguida, destacam que “o curriculo deve antecipar os
obstaculos tipicos da aprendizagem” e fornecer ao professor orientacdes de trabalho a
serem adaptadas de acordo com o grupo de alunos e com as restricdes das situagoes
concretas de ensino. E, por fim, entendem que o curriculo “fornece os instrumentos e
as estratégias de intervencdo para transformar as capacidades iniciais apresentadas
pelos alunos”.

Conforme assinalamos, em cada um dos bimestres de todos 0os anos escolares,
o Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro estabelece géneros textuais para
nortear o ensino das competéncias e habilidades de leitura, uso da lingua e producao
textual. Para cada uma dessas competéncias e habilidades, sdao explicitados os
descritores, ou seja, os conteudos que delineardao os planejamentos das aulas

destinadas ao ensino de lingua materna. Ao pensarmos a organizagao do Curriculo
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Minimo, segundo as ponderagdes dos estudiosos de Genebra, percebemos que as
informacdes dadas sobre os contelidos sdao pouco explicitas aos docentes, tampouco
contemplam os alunos que ndo estao no nivel de aprendizagem suposto pelo ano
escolar. Por exemplo, um dos descritores para o primeiro bimestre do sexto ano com
vistas ao desenvolvimento da competéncia e habilidade de leitura dos géneros bilhete
e mensagem instantdnea (e-mail, post, torpedo) é “reconhecer o impacto desses
géneros nas relagdes sociais” (RIO DE JANEIRO, 2011, p.6). Para nds, ndao esta clara
qual orientacao o professor deve seguir para atender a esse descritor, 0 que se torna
ainda mais dificil, se considerarmos que no sexto ano o aluno ainda nao tem
maturidade e dominio de leitura para fazer inferéncias textuais desse tipo.

Ainda no ano e bimestre em questdo, para a competéncia e a habilidade de uso
da lingua, é proposto “identificar vocativo”. Reconhecemos e defendemos a relevancia
dos estudos de sintaxe ao longo de toda vida escolar do educando, mas serd que no
referido  momento de escolaridade, no primeiro bimestre, a identificacao
descontextualizada do vocativo se faz necessaria? Entendemos que, para a
aprendizagem dos géneros indicados, o reconhecimento de um interlocutor destacado
no texto auxilia a compreensdao e entendimento do todo, mas é incoerente que o
aluno precise identifica-lo neste momento da aprendizagem segundo uma
nomenclatura gramatical e que ndo retorne a aprendizagem dessa categoria em
outros géneros textuais, quando necessario. O reconhecimento do interlocutor de
qualquer género trabalhado é pertinente e deveria aparecer ao longo de todo o
curriculo (o que ndo acontece), tendo em vista que o género é resultado de um
processo discursivo no qual falante e ouvinte, locutor e locutario tém igual
importancia.

De maneira geral, é possivel percebemos que, para as competéncias de leitura
e de uso da lingua sdo apresentados mais descritores a serem trabalhados que para
as de producdo textual. Ainda assim, julgamos insuficiente o nimero de conteudos
para o desenvolvimento de algumas competéncias e habilidades, ao considerarmos o
fato de que cada um traz dois ou mais géneros textuais como eixo a serem ensinados,
e que, em alguns bimestres, conteudos relevantes a apropriacao de determinados
géneros nao sao contemplados. Ao longo de nossa leitura do CMRJ, percebemos que a
orientacdo para o desenvolvimento da escrita €, na maioria dos anos e bimestres, a
elaboracdo de textos dos géneros estudados.

Tal orientagdo ja foi criticada por nds anteriormente, uma vez que nao julgamos

didatico e apropriado pedir ao aluno que produza textos de todos os géneros
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estudados, ja que nem todos possuem habilidades para produzir textos de alguns
géneros, uma vez que nem mesmo o professor de lingua portuguesa as possui, como
€ o caso da producdo de um poema ou de uma cancdao, géneros que, em sua
composicdo, envolvem outras aptidoes além das linguisticas. Seria ingénuo imaginar
gue, em um curto espaco de tempo, que é o de um bimestre, em que o professor
precisa, seguindo as orientagdes do CMRJ, trabalhar mais de um género, seja possivel
tornar o aluno tao habilidoso com a linguagem a ponto de produzir, por exemplo, um
manual ou uma regra de jogo (descritor de producgao textual do quarto bimestre,
sétimo ano. RIO DE JANEIRO, 2011, p.9). A questdo se torna ainda de maior
complexidade, ao observarmos o fato de que o descritor orienta que os alunos devem
“produzir e reproduzir, por escrito, receitas, regras e manuais” (Idem). Ora, se o
aluno reproduz uma receita, uma regra ou um manual, ndo ha um trabalho de
producdo textual que exija dele habilidade com a linguagem, e sim, uma agao em que
pouca reflexao é necessaria, ja que para reproduzir basta ao aluno assumir a fungao
de copista.

Outros descritores sao passiveis de reflexao, como, por exemplo, o de producao
textual do terceiro bimestre do sexto ano relacionado aos géneros textuais contos de
fadas e contos maravilhosos: “elaborar resumos ou novas versdes de narrativas dos
géneros estudados no bimestre” (RIO DE JANEIRO, 2011, p. 7). Para atender a esse
descritor curricular, entendemos que o género resumo precisa ser previamente
ensinado ao aluno; no entanto, tal género sé sera objeto de ensino no primeiro
bimestre do oitavo ano.

A esse respeito, concordamos com Dolz e Schneuwly no que tange a critica
acerca da organizacao da progressao curricular global que ndo discrimina os
conteldos relacionados ao ensino de linguagem, de modo que todas as suas esferas

assumam igual importancia.

Se, para as atividades gramaticais, o professor dispde de uma descricao
precisa dos conteddos que os alunos devem adquirir a cada série, para
as atividades de expressdao escrita e oral, nas quais os saberes a se
construir sdo mais complexos, ele tem tido de se contentar com
indicacdes muito sumarias (2004, p. 42).

No que concerne ao Curriculo Minimo, concebemos também como sumarias as
descricdes relacionadas ao conhecimento linguistico, visto que a maneira pela qual os
conteudos estdo dispostos no documento ndo transmitem clareza ao professor, ja que

se confundem com descritores de leitura e de producdo textual, a titulo de exemplo:
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sdo vistos como conteddos gramaticais os seguintes descritores de uso da lingua para
o primeiro bimestre do sétimo ano, “reconhecer caracteristicas da interacao virtual
nas redes sociais” e “identificar a descricao nos textos” (RIO DE JANEIRO, 2011, p.8).
E provavel que tal desordem aconteca porque a expressao “uso da lingua” é bastante
ampla, e envolve, ndo sé conhecimentos de natureza gramatical, mas também todo
funcionamento de producao oral e escrita da linguagem.

Acerca da comunicagao oral e escrita, Dolz e Schneuwly (2004, p.43) defendem
que ambas podem e devem ser sistematicamente ensinadas pela escola. Conforme
temos assinalado em nossa andlise, o ensino de lingua nao tem privilegiado nenhuma
dessas modalidades, uma vez que o ensino de produgao textual é apresentado, de
uma maneira geral, centrado na modelizacdo parcial do género, haja vista que suas
especificidades sao apresentadas de maneira fragmentada, como veremos mais
adiante, e em sua reproducao, e o ensino de oralidade, sem grande destaque no
curriculo, inserido entre algumas das competéncias e habilidades de leitura, uso da
lingua e producdo textual, sobretudo nos géneros que exigem sua maior
sistematizacdo e monitoramento, tais como debate regrado e seminario, que
aparecem no segundo bimestre do oitavo ano. Entretanto, é de se estranhar que o
aprimoramento da oralidade nado figure como uma competéncia e habilidade exclusiva
a ser ensinada pela escola e adquirida pelo aluno por meio do estudo de géneros
desse tipo, visto que seu dominio tem alto grau de importancia.

Ao propor a apropriacao do género entrevista, no segundo bimestre do sétimo
ano, nenhum descritor se refere diretamente ao desenvolvimento da oralidade; ao
professor fica subentendido que o género sera estudado em sua forma escrita;
contudo, ao destacarmos o carater histérico do género, ndao podemos desconsiderar o
fato de que nas situacdes sociodiscursivas a entrevista figura tanto na modalidade oral
quanto na escrita, sendo a primeira, inclusive, de mais acessibilidade ao aluno, devido
a expansao dos meios de comunicagao de massa.

Ao atentarmos para estudo de outros géneros, nos quais a oralidade também se
faz relevante, como, por exemplo, no cordel e na cancdo (eixo de trabalho do terceiro
bimestre para o oitavo ano), em que variantes tipicas da comunicacdo oral sdo
importantes ao entendimento global de textos desse tipo, percebemos que, ao
estabelecer descritores tais como “identificar marcas de oralidade” (RIO DE JANEIRO,

2011, p.11), o Curriculo supde o estudo fragmentario de unidades isoladas.
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Ao pensarem a construcdao da progressdo, sobretudo as sequéncias didaticas,
que visam a uma progressao do ensino-aprendizagem, os pesquisadores da Escola de

Genebra, discorrem acerca das restricoes a ela impostas pelo sistema:

A generalizacdo (e a prépria pratica) das sequéncias didaticas que estao
sendo teorizadas permanece aleatdria, enquanto os novos objetos de
ensino propostos — os géneros - ndo tenham um lugar mais claro nos
guias curriculares do primario e do secundario obrigatérios e enquanto
nao for proposta uma concepcao de conjunto da progressao curricular
da expressdo (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.46).

Quando consideramos a diversidade de géneros existentes, reconhecemos que
a construcdao de uma progressdo centrada nos géneros textuais é absolutamente
invidvel, como vemos no Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro, uma vez que a
descricdo dos géneros deve ser feita sempre a posteriori, pois seu carater multiforme,
maleavel e “espontaneo”, dificulta sua sistematizacdo imediata. Por essa razao, os
tedricos entendem que os géneros devem constituir a base do trabalho escolar, pois
sem eles ndao ha comunicacdao, mas nao podem fornecer os principios necessarios a

construgao de uma progressao.

A propria diversidade dos géneros, seu numero muito grande, sua
impossibilidade de sistematizacdo impedem-nos, pois, de toma-los como
unidade para pensarmos uma progressdo. Ndo ha eixo de continuidade
gue permitiria pensar a construcdo de capacidades, sendo aquele de
dominar cada vez melhor um género, e outro, e outro e, por meio deles,
a arte de escrever em geral — o que constitui precisamente a pedagogia
do coroamento descrita anteriormente (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.
49).

Portanto, dada a insuficiéncia didatica das tipologias do discurso elaboradas em
linguistica e psicologia, que ndo estabelecem o texto como objeto de estudo, para
resolver os entraves no tocante a construcdo das progressdes, os estudiosos de
Genebra optam pela organizacdo da progressao, atendendo ao enfoque de
agrupamentos de géneros (Idem, p.49), de modo que, a partir do conhecimento
possivel das especificidades dos géneros a serem objeto de ensino, sejam definidas as
capacidades de linguagem globais em relacdo as tipologias existentes (p.50). Dessa
forma, a progressao se constrdi sobre o seguinte principio: “construir, com os alunos,
em todos os graus de escolaridade, instrumentos, visando ao desenvolvimento das

capacidades necessarias para dominar os géneros agrupados” (Idem, p.50 e 51).
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Concordamos com o exposto pelos pesquisadores acerca da impossibilidade de
construcdo de uma progressao pautada no género, pois, ao examinarmos o CMR],
observamos que, ao estudar as especificidades dos géneros constituintes do eixo
bimestral, além de ndo aprendé-las em sua totalidade, por falta de uma analise
especifica anterior, discriminada no curriculo, que limita o ensino e a aprendizagem do
género, muitas outras particularidades linguisticas, necessarias ao aprimoramento de
linguagem, ndo sao aprendidas pelo aluno, nem retomadas em nenhum outro ano
escolar. Passaremos a analise critica do CMR] do nono ano para aprofundar esta
reflexao.

A organizagao do CMRJ do nono ano do ensino fundamental se apresenta da
seguinte maneira: primeiro bimestre - carta (pessoal, do leitor ou formal) e
curriculum vitae, segundo bimestre - cronica e conto, terceiro e quarto bimestres -
romance. Entendemos, com vistas a essa organizagao, que o foco do processo de
ensino-aprendizagem estd na apropriacdo da narrativa, j@ que a maior parte dos
géneros propostos pertence a essa tipologia textual.

No entanto, no primeiro bimestre, o Curriculo propde o ensino de lingua a partir
da apropriacdo de géneros com predominancia do tipo relato, tais como a carta
pessoal e curriculum vitae, e do tipo argumentativo, carta do leitor ou formal. Assim,
cabe ao professor, ao longo do ano, ensinar trés tipos textuais diferentes, divididos
em sete géneros distintos (conceberemos os diferentes tipos de carta como géneros a
serem ensinados separadamente dadas as suas especificidades), e em apenas um
bimestre criar estratégias para que o aluno se aproprie de géneros de trés tipologias,
ao passo que, nos bimestres seguintes a dominadncia dos géneros é a mesma,
narrativa, e nos ultimos dois bimestres os géneros se repetem. Sendo assim, nossa
primeira ressalva em relacdo a organizacao curricular diz respeito a ma distribuicao
dos géneros a serem objetos de ensino, uma vez que o professor dispde de pouco
tempo para fazer com que o aluno se aproprie de dominéncias linguisticas de bastante
complexidade, como a argumentativa, por exemplo, ao passo que outros géneros se
repetem exaustivamente ao longo de dois bimestres.

Segundo Dolz e Schneuwly, de um ponto de vista curricular cada agrupamento
deveria ser trabalhado em todos os niveis de escolaridade, por meio de um ou outro
dos géneros que o constituem (2004, p.53). Consideradas as diferencas de
organizacao escolar no ensino oficial brasileiro e na Suica francéfona, talvez ndo seja
possivel a retomada de todos os agrupamentos em todos os anos escolares, mas,

ainda assim, a diversificacdo dos géneros trabalhados ajustado pelos agrupamentos,
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possibilitaria ao aluno um contato muito maior com diferentes géneros e tipos
textuais, e com base no estudo mais sistémico desses géneros |he daria autonomia,
pois ao se apropriar da linguagem que constitui textos de diversos tipos, seria capaz
de reconhecer e escrever textos de géneros variados com pouca ou nenhuma ajuda
do professor.

(...) de um ponto de vista didatico, a diversificacdo dos géneros
trabalhados, regulada pelos agrupamentos, oferece a possibilidade de
definirmos especificidades de funcionamento dos diferentes géneros e
tipos, para um trabalho de comparacao de textos. Trata-se de um
principio elementar de construgdo por confronto com o mesmo e o
diferente (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p.53).

Nesse sentido, entendemos que o modo de organizagao do CMRJ nao possibilita
gue, ao longo do processo de ensino-aprendizagem, o aluno tenha contato em varios
momentos com o mesmo género, em niveis de complexidade diferentes, visto que sua
organizacao é linear. Sendo assim, o aluno acaba por reproduzir o modelo nos quais
0s géneros apresentados se inscrevem e ndo sistematiza a linguagem que permeia
esses géneros, justamente por falta de trabalho adequado ao ensino de géneros

textuais, que considere as especificidades do texto.

Consideracgoes Finais

Nossa analise do Curriculo Minimo do Estado do Rio de Janeiro (2012) mostrou
que a maneira pela qual o documento foi organizado promove o ensino fragmentado,
pois ndo ha uma légica dominante aparente para a disposicdo dos géneros nos eixos,
e, se ha, esta deveria ser explicitada com transparéncia ao professor, ja que o nao
aprofundamento do estudo do texto pressupde também o estudo superficial da
linguagem, e isso reforca a defasagem de aprendizagem ao longo dos bimestres e
anos de escolaridade. O enfoque espiral dos conteldos, no qual aspectos
constituintes dos tipos textuais seriam retomados ao longo do processo de ensino-
aprendizagem, permite que objetivos semelhantes sejam abordados com niveis de
complexidade cada vez maiores ao longo da escolaridade e que um mesmo género
possa ser abordado diversas vezes, com graus diferentes de aprofundamento (DOLZ e
SCHNEUWLY, 2004, p. 54).

Contudo, esta andlise do documento curricular estadual assinala que o enfoque
aos géneros no CMR] é feito de maneira linear e nao favorece o aprofundamento dos

estudos linguisticos.
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LITERACY AND TEXTUAL GENRES IN MINIMUM CURRICULUM OF THE STATE OF RIO
DE JANEIRO
Abstract: This work presents the partial results of a research carried out in the framework of
the Masters degree in Languages at UERJ/FFP, which aim is the preparation of teaching
material appropriate to literacy from textual genres and content proposed by Minimum
Curriculum of the State of Rio de Janeiro (2012), CMRJ. In this approach, we will discuss the
place of textual genres in classes of Portuguese language and what are the expectations of the
National Curricular documents around this work. We shall proceed to the critical analysis of
CMRJ, which proposes the work with textual genres in every levels, considering the concept of
literacy and the sociocultural aspects involved in the choice of the genre cataloged in this
document, privileging the 9th year of basic education.
Keywords: Teaching of Portuguese language. The textual genres. Minimum Curriculum.
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O diario reflexivo como pratica de letramento e reflexao docente

Flavia Luciana Campos Dutra Andrade?’

Resumo

Neste artigo, relato minha experiéncia com o género textual, diario, desenvolvida durante
minha pesquisa no Mestrado Profissional em Educacdo, na area de Linguistica Aplicada. Essa
pesquisa é um estudo de caso, podendo também ser classificada como narrativa, pois tento
desenvolver a autonomia dos estudantes de um curso técnico integrado ao médio, a fim de
otimizar a aprendizagem de lingua inglesa desses discentes e registro minhas narrativas em
um diario reflexivo. Além disso, selecionei artigos sobre a pratica de letramento em lingua
inglesa, através do projeto AMFALE (Aprendendo com Memdrias de Falantes e Aprendizes em
Lingua Inglesa) e do trabalho de Guilherme e Santos (2014). Os dados analisados direcionam-
se para a efetividade desses diarios para a reflexdo docente e a pratica de letramento.
Palavras-chave: Formagdo docente. Ensino-aprendizagem. Lingua inglesa. Narrativas. Diario
de aula.

Introducao

O presente artigo originou-se durante uma pesquisa no Programa de Mestrado
em Educacao Profissional da Universidade Federal de Lavras (2014-2016), cuja area
de concentracdo é em Formacdo de Professores e a area de interesse € em Linguistica
Aplicada. Nesta pesquisa, a professora-pesquisadora (eu mesma) relatou, em um
diario reflexivo, o que aconteceu em suas aulas de lingua inglesa durante um
semestre letivo. O objetivo desta investigacdo é refletir sobre minha formacao
docente buscando alternativas para minimizar as dificuldades de aprendizagem em
lingua inglesa dos estudantes do curso técnico integrado ao ensino médio.

Para isto, busco conscientizar os estudantes sobre o processo de ensino-
aprendizagem, numa perspectiva critico-reflexiva e sociointeracionista, procurando
fomentar sua autonomia, principalmente através das estratégias de aprendizagem.

Neste percurso, faco reflexdes sobre a minha pratica e as descrevo,

semanalmente em um didrio reflexivo. Durante os estudos e consultas ao meu
aporte tedrico, percebi as diversas utilidades do diario reflexivo e sua relevancia
para a formacdo docente, dentre elas estdao a pratica de letramento e a reflexdo das
acOes docentes. Portanto, focalizo, neste trabalho, as contribuicdes do diario
reflexivo para estas questOes apontadas.

Destaco, ainda, a relevancia dos diarios para a pratica de letramento, tanto na

lingua materna (portugués) como na lingua adicional (inglés), fundamentada,

%7 Professora do Instituto Federal do Sudeste de Minas Gerais - Campus Rio Pomba, Mestranda em
Educacao, Universidade Federal de Lavras, flavia.dutra@ifsudestemg.edu.br.
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principalmente, nas autoras Dornelles e Irala (2013); Dias (2013) e Pereira (2013).
Para isto, apresento alguns excertos das minhas reflexdes durante a escrita das
narrativas do meu diario, bem como os excertos dos diarios escritos por professores
de lingua inglesa em formacao relatados nas pesquisas de Guilherme e Santos
(2014) e Paiva (2007).

1. Diarios Reflexivos

Também chamados de didrios de aprendizagem, didrios (de sala) de aula,
diarios de formacdo e didrios dialogados, os diarios reflexivos (utilizo esta
nomenclatura por considerar a reflexdo a principal caracteristica dos didrios) tém sido
uma importante ferramenta para o desenvolvimento pessoal e profissional. Segundo
Reichmann (2013), o crescimento desse género textual impressiona, ja que ao
pesquisar sobre os diarios na internet em 2001, a autora encontrou apenas dois
trabalhos e, doze anos depois, este nimero cresceu para 1760.

Os diarios reflexivos nos concedem a oportunidade de falar sobre nés mesmos e
sobre os dilemas (ZABALZA, 2004) da pratica docente, dentre eles ensinar ou nao
ensinar gramatica, como trabalhar o texto sem usa-lo como pretexto, como motivar
os alunos; enfim, traz “a tona elementos polémicos do processo de ensino-
aprendizagem” (DORNELLES; IRALA, 2013, p.17).

Nesta direcdao, Perez (2013, p. 115), afirma que o didrio “déd ao professor a
possibilidade de “falar” sobre seu préprio trabalho, tornando-o, de alguma forma,
tangivel e visivel a ele préprio e, possivelmente, a outros”.

Para Zabalza (2004), a reflexdao é um elemento fundamental do didrio. Esta
reflexdao pode se dar através de um didlogo consigo mesmo ou com outras pessoas
envolvidas na darea de atuacao dos escreventes e com educadores que atuam na
mesma instituicdo de trabalho, tal como ocorre nos diarios dialogados de Perez (2013)
e Pereira (2013), respectivamente.

Zabalza aponta também que, ao escrever o didrio, o escrevente assume um
papel de duplo ator: aquele que realizou as agdes contadas e aquele que conta a si
mesmo.

Ha varias modalidades de diarios, dependendo da funcdo que lhes é dada. Sao
elas: jornalistica, analitica, etnografica, criativa e poética, terapéutica e reflexiva, as
guais ocorrem nessa pesquisa. (ZABALZA, 2004). Nao é foco deste trabalho falar

sobre a relevancia do diario para a vida pessoal, mas vale destacar a proximidade do
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didrio com uma sessdao terapéutica, pois, apenas o ato de escrever sobre algo que lhe
chateou ou incomodou, ja é benéfico. Quando eu era adolescente, utilizava muito esse
método. Para reforcar esta ideia, destaco o trabalho apresentado por Romero e
Pereira (2015) com o titulo de “No Diva com os Diarios- A Reflexdo de um Professor
em Formacgao”.

Mas dando continuidade ao assunto proposto neste estudo, apods esta breve
explanacao sobre os diarios, discorro, em seguida, sobre os beneficios do diario para a

pratica de letramento.

2. A pratica de Letramento em Lingua Materna

Dornelles e Irala (2013) destacam que o profissional docente estd imerso em
uma cultura grafocéntrica, por isso a escrita € uma tecnologia central do professor.
Contudo, nds, professores, estamos acostumados com uma escrita burocratizada, tais
como: didrios de classe, livros de ocorréncia disciplinares, bilhetes para os
responsaveis pelos estudantes, cdpias ou resumos de materiais didaticos escritos por
outros e raramente o professor € visto como detentor de um conhecimento pessoal
pratico (CLANDININ, 1986; CONNELY e CLANDININ, 1994 citados por TELLES, 1999).

No cenario da politica de formacdo docente, € nos anos noventa que surgem os
primeiros trabalhos envolvendo a pesquisa narrativa no Brasil com o objetivo de
investigar a formagao docente e de servir para a sua reflexao. (PAIVA, 2007). Neste
periodo, Dornelles e Irala (2013) explicam que a formacdo inicial docente passou a
ser vista como apenas uma etapa a mais dentro de um processo inacabado e em
constante mutacao. Embora ainda exista, no discurso do senso comum, um
distanciamento entre a formagao inicial e a continuada, conduzindo a ideia de que na
formacao inicial hd muita teoria e pouca pratica. Diante do exposto, surge o PIBID
(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao a Docéncia) para incentivar a integragao
entre o ensino superior e o fundamental e médio, a fim de elevar a qualidade de
ensino nas escolas publicas, visibilizando assim uma transformacdo do espaco escolar
relacionando a pratica a teoria.

E nesse desenrolar de acontecimentos que surgem, também, no Brasil, os
diarios reflexivos, como uma oportunidade de reflexdo da pratica docente, expressa
em narrativas de professores de linguas, sendo util para o desenvolvimento da
formacdo docente, por meio da reflexdo na acdao e sobre a acdo do professor,

buscando transformacgdes a fim de aperfeicoar sua pratica. Desta forma, os diarios

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



182

contribuem também com a constituicdo da identidade docente e com a pratica de
letramento

tendo em vista que essa atividade se constitui em eventos mediados por
textos escritos, a escrita e a leitura das narrativas, tem fins especificos,
e estd situada historicamente em um processo de aprendizagem que se
fundamenta, principalmente em experiéncias compartilhadas (PEREIRA,
2013, p.156).

Ha um consenso entre os autores citados de que a pratica de letramento estd
relacionada as praticas sociais, sejam elas de escrita ou leitura; ao trabalho do
professor e aos géneros textuais, sendo a escrita dos didrios uma pratica de
letramento (Kleiman citado por Dias, 2013) que permite realizar a escrita de sua
propria pratica e uma leitura sobre sua acdo, proporcionando uma oportunidade de
reflexdao e transformacdo docente durante o processo de escrita ou apds.

Nos artigos investigados para este estudo no livro “Diarios reflexivos de
professores de linguas: ensinar, escrever, refazer-(se)”, a maioria dos diarios foram
escritos em lingua materna. Sendo que, num total de quatorze artigos, organizados
pela autora Carla Reichmann, havia nove em lingua materna e cinco em lingua
inglesa. Esses diarios foram escritos por professores ou futuros professores de

portugués, inglés, espanhol e francés.

A pratica de Letramento em Lingua Adicional

Assim como os didrios podem ser escritos em lingua materna, como nos
trabalhos referenciados anteriormente (DIAS, 2013; PEREZ, 2013; PEREIRA, 2013; sé
para citar alguns), eles podem também ser escritos em lingua adicional, concebendo o
letramento em lingua inglesa. Como exemplos desta pratica, cito os trabalhos de
Paiva (2007) e Guilherme e Souza (2014).

No artigo de Paiva, ela descreve sobre a experiéncia de seus alunos de Letras
relatadas em narrativas de aprendizagem da lingua inglesa. Como a disciplina que ela
estava lecionando, em 2005, denominava-se Computer Assisted Language Learning,
ela uniu o letramento em lingua inglesa com o letramento digital para que os
estudantes pudessem escrever sobre seus sentimentos em relacdo ao processo de
aprendizagem da lingua inglesa numa perspectiva reflexiva e sociointeracionista.
Unindo ensino e pesquisa, a autora integrou essas narrativas ao corpus do projeto
AMFALE (Aprendendo com Memérias de Falantes e Aprendizes de Linguas

Estrangeiras) e contribuiu para o desenvolvimento do letramento linguistico e
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tecnolégico dos futuros professores. As narrativas e artigos incorporados a esse
projeto podem ser acessadas no site: http://veramenezes.com/amfale.htm.

Buscando ampliar meus conhecimentos sobre letramento em lingua adicional,
busquei respaldo na pesquisa de Guilherme e Souza (2014). Os autores investigam
sobre a pratica de letramento em lingua inglesa por meio de um diario critico-reflexivo
dialogado entre o professor formador e o professor em formacdao, o qual descreve
sobre sua trajetdria de aprendiz de inglés, durante uma disciplina intitulada “Lingua
Inglesa: Aprendizagem Critico-Reflexiva” ministrada num curso de Letras para o
primeiro periodo. Ambos os trabalhos sdo realizados em instituicdes federais de
ensino superior. O processo de letramento do professor em formacdao € evidenciado
guando ele se desloca de um nivel de interlingua, no qual entende a lingua-alvo,
porém, soO utiliza a lingua materna, para outro nivel em que utiliza enunciados em

lingua inglesa. Os dados sdo analisados a luz da teoria bakthiniana.

Metodologia

A investigacdo, que desenvolvo no Mestrado Profissional em Educacdo da UFLA
(2014-2016), é uma pesquisa qualitativa que tem como objetivo refletir sobre a
minha pratica docente, a fim de auxiliar o processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes do terceiro ano do ensino médio integrado ao curso técnico de zootecnia
numa instituicdo Federal do Sudeste de Minas Gerais. E nesse contexto que coleto
meus dados que sdao as narrativas feitas por mim, professora-pesquisadora, e
descritas num diario reflexivo semanalmente em minha residéncia, apds ministrar as
aulas de inglés, durante um periodo letivo.

Esta pesquisa é classificada como narrativa, pois, conforme aponta Mello
(2010), ela parte de uma experiéncia vivenciada, possibilitando a construcdo do
conhecimento numa esfera pessoal, profissional e social. As narrativas sao historias
pessoais e profissionais narradas pelos professores e funcionam como contexto de
producdo de significados para os acontecimentos ocorridos. (TELLES, 2002). Essas
historias, ainda segundo Telles, consolidado por Mello (2010), sdo método e objeto
de pesquisa a0 mesmo tempo e podem ser analisadas tanto pela prépria pessoa que
as escreveu, quanto por outros professores-pesquisadores (TELLES, 1999).

No caso deste trabalho, analiso minhas préprias narrativas, com énfase em
minhas reflexdes, e comprovo a efetividade da pratica de letramento para a

aprendizagem de lingua inglesa, com as investigacdes feitas por Paiva (2007) e
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Guilherme e Souza (2014). Corroboro com as anadlises dos autores e apresento
também a minha visdo sobre essas narrativas. Apresento, aqui, entdo, as
narrativas de uma professora de EBTT (Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico), em
formacdo continuada; e as narrativas de professores em formacgao inicial do curso
de Letras de duas instituicdes Federais de Ensino Superior.

A pesquisa que esta sendo desenvolvida na UFLA é classificada também como
estudo de caso. De acordo com Lidke e André (1986), os estudos de caso enfatizam
a interpretagcdo em contexto e sua preocupacao central estd na compreensdao de
uma instdncia singular. Tem uma abordagem qualitativa, pelo fato desta
investigacdo estar focada mais no processo do que no produto e apresenta

resultados nao generalizaveis e analise subjetiva.

3. Analise de dados

Inicialmente, gostaria de deixar claro que, nessa pesquisa que esta sendo
desenvolvida (2014-2016), escrevi quatorze didrios, sendo onze deles sobre aulas
efetivamente realizadas, uma atividade artistica interdisciplinar e duas faltas coletivas
dos alunos. No final de todos os diarios, havia uma reflexdao e nos dias em que nao
houve a aula, relatei em poucas linhas o ocorrido como forma de desabafo enquanto
fazia minhas reflexdes. Neste artigo, selecionei alguns excertos mais significativos, a
fim de apontar a grande valia das narrativas descritas no diario para a reflexao
docente.

Em: “Sé de terem esse contato, acredito que va favorecer muito o aprendizado,
além de criar uma maior proximidade com os alunos.” (Diario de 15 de maio), reflito,
apos algumas manifestacdes dos estudantes, sobre a experiéncia de termos montado
um grupo no WhatsApp para praticar o idioma.

No préximo excerto, reflito sobre a atitude de todos os alunos ndo irem a aula
nesse dia, apdés um aluno me contar que a maioria optou por faltar porque alguns
alunos estavam participando da semana de Zootecnia e poderiam ficar prejudicados

se faltassem a aula:

Acho bonita essa unido da turma e eles tém o direito de fazer suas
proprias escolhas, porém, acredito que, 0s poucos que queriam
participar da aula, além de terem consciéncia desse dever, também
tinham esse direito. Nao gostaria que os outros tirassem meu direito de
qguerer aprender. Na minha opinido, eles ndao estdo agindo com
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responsabilidade na construcdo de conhecimento deles. (Diario de 22 de
maio).

A seguir, relato sobre minha preocupagao em relagao ao pouco tempo de aula
(1h semanal, mais faltas dos alunos e feriados) para ministrar o conteldo e a reacao

dos discentes de transferirem a culpa para a dificuldade que possuem na disciplina:

Duas coisas que me preocupam € o conteldo a ser dado, que é dificil
administra-lo com tdo poucas aulas, além dos feriados e faltas coletivas
dos alunos e a culpa que alguns alunos colocam na dificuldade com a
disciplina por ndo saberem inglés, ao invés de admitirem que eles
mesmos nao se empenham e dedicam para aprender a lingua. Acredito
que esses problemas ndo sejam s6 meus e de outros professores. Sei da
minha responsabilidade como professora, mas sera que os alunos sabem
o papel que devem desempenhar? (Diario de 12 de junho)

Em: “Penso que com ela | pode haver uma motivacdo maior para falar inglés”,
(Diario de 26 de junho) emito minha opinido pelo fato de ter pedido a intercambista
americana para adiciona-la ao grupo do WhatsApp. Ainda no mesmo diario, relato

minhas consideragdes a respeito do planejamento das aulas:

Tenho consciéncia que o processo de ensino-aprendizagem depende do
aluno e do professor e embora muitas vezes eu tenha notado falta de
dedicacdo da parte dos alunos, percebo que, quando planejo as
atividades fora do livro, os alunos gostam mais e se envolvem mais.
(Diario de 26 de junho)

Embora ndo seja objetivo deste artigo, sublinhei os processos mentais (verbos)
mais significativos que aparecem nos excertos, de acordo com a teoria hallydayana, a
fim de respaldar a reflexao.

Na sequéncia, apresento alguns trechos extraidos da pesquisa de Paiva (2007).
No trabalho da autora, além dos fragmentos, ha figuras dos participantes da pesquisa
que expressam cada sentimento dos futuros professores em relacdo a experiéncia
vivida com a lingua inglesa. Como o foco aqui ndo esta no letramento digital, optei

por apresentar apenas as narrativas.

With this experience abroad I saw how important English as a second
language is, principally when we want to communicate. At that time I
was not aware of the globalization through the internet and all the
communication it provides because I had no access to it.
(http://www.veramenezes.com/multi8.htm)
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Nesse trecho, a narradora descreve sobre seu desespero, mais visivel com a
ilustracdo que fez, quando viajou para Europa e ndo conseguia se comunicar com
outros falantes de inglés, além de demonstrar ter refletido sobre a importancia da

lingua inglesa no mundo globalizado.

Another point that made me enthusiastic about learning another
language was the possibility of, for the first time, being able to
understand what my favorite English singers were saying in their song
lyrics. In fact, since my early childhood I was very interested in music
and this indirectly made my interest for English also increase.
[http://www.veramenezes.com/multil5.htm]

Nesse fragmento o narrador descreve sobre sua experiéncia positiva ao poder
compreender as musicas de seus cantores prediletos e acrescenta que a musica foi

uma motivacao para ele aprender inglés.

As I did not want to be just one more brick in the town wall, I thought
that by learning English I could be different from the other men in my
town. But as it was not so easy for me to learn the language there, I got
frustrated. I did not have enough money to pay for a course, so the only
way that I had was to learn it by myself. Then, I learned lots of
grammar rules but not how to speak the Ilanguage.”
(http://www.veramenezes.com/multil8.htm)

Nessa narrativa, o aprendiz conta sobre sua experiéncia frustrante ao queixar-
se do inglés na escola regular, mas reage e passa a aprender a lingua sozinho para
ser uma pessoa de destaque. Ele usa uma metafora “As I did not want to be just one

more brick in the town wall” presente na cangao de Pink Floyd para expressar isso.

As narrativas do artigo de Paiva (2007) sdo de narradores distintos, ja
Guilherme e Souza (2014) relatam em sua pesquisa a trajetéria de um aprendiz,
apontando sua evolucdo com a lingua inglesa e comprovando a eficacia da pratica de

letramento, conforme segue abaixo:

Achei a aula bastante interessante com os videos e a criagdo de textos
com a turma. SO que ja nesse primeiro dia de aula percebi que ainda
possuo bastante dificuldade no entendimento da lingua inglesa. Gostaria
que o senhor falasse mais o portugués também, para eu ter uma maior
compreensao da aula. p.65

Nesse primeiro didrio, o aprendiz usa a lingua materna para falar de suas
dificuldades na lingua adicional e tenta diminuir o desconforto que sente com a lingua-

alvo, pedindo ao professor que use mais o portugués. Porém, todos os feedbacks dos
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didrios sdao escritos pelo professor em lingua inglesa, com mensagens que tentam
estimular o estudante, o que demonstra surtir efeito, ja que, gradativamente, o
estudante comeca a expressar-se em lingua inglesa. Segundo os pesquisadores, 0
aprendiz continua escrevendo seus didrios em portugués e a partir do quinto diario

comeca a usar a lingua inglesa:

O estudo do texto pela thematic unit, meaning operations e meaning
cores facilita muito o enterpretamento do texto. E mais uma forma de
leitura e interpretacdo que eu pretendo levar para o meu dia-a-dia
estudantil. p.66

Mesmo com as lacunas linguisticas neste processo de mudanca, no qual o
aprendiz passa a intercalar os dois idiomas, o que significa que passou para o nivel de
interlingua ou code switching, ele ja manifesta seu letramento em lingua inglesa. Este
processo continua, até que, no décimo e ultimo didrio, o estudante intensifica o uso

da lingua-alvo:

The class today was very good, I've enjoyed apresentation of Lucas
aboute his (intercdmbio) estou utilizando bastante o my English online e
estd sendo de muita utilidade, passei o final de semana revisando todos
0s exercicios, vou envia-lo e gostaria somente que o senhor desse uma
revisdo mesmo. p.68.

Fica evidente nestes fragmentos a passagem de um nivel de interlingua que
apenas compreende a lingua-alvo para outro nivel de interlingua que passa a produzir
enunciados nessa lingua, o que comprova o letramento em lingua inglesa do
aprendiz. Os autores, Guilherme e Santos (2014) postulam também que o estudante,
ao declarar sua autonomia, quando diz que esta utilizando uma plataforma virtual e
gue passou o fim de semana revisando os exercicios, também registra seu processo
de letramento.

Esse processo é notado também pelo professor formador que revela, em seu
feedback para o aluno, a necessidade de ser autbnomo para dar sequéncia ao seu
processo de letramento. “I'm sure if you organize your time schedule study sessions

you’ll develop a lot in your English studies.” p. 69.

Consideracoes finais

Neste artigo vimos como se deu a reflexdo docente por meio de um diario

reflexivo de uma professora de lingua inglesa em formagdao continuada. Ademais,
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pudemos evidenciar que o diario reflexivo serviu como ferramenta para o letramento
em lingua inglesa de professores em formacao inicial, bem como para a reflexdo sobre
seu processo de ensino-aprendizagem.

Para ratificar, destaco Dias (2013) que aponta que o diario reflexivo tem se
tornado comum no contexto de formacdo de professores de linguas, seja ela inicial ou
continuada, devido aos beneficios que esta pratica de letramento apresenta, seja pelo
distanciamento temporal entre os acontecimentos vividos, o que Freire propde, ou
pelo proprio ato de producdo, dentre outras.

As producdes diaristas ressignificam o processo de letramento dos professores
de linguas, pois, ao contar sua histdria nos diarios, os professores passam a dar outra
dimensdo e outro significado para essa histéria, reconstituindo-se como profissionais.
Desta forma, os diarios reflexivos constituem um papel importante na reflexao

docente e na pratica de letramento.

The reflective journal as literacy practice and teacher reflection

Abstract: In this article, I report my experience with the reflective writing genre- journal-
developed during my research in the Professional Master of Education in Applied Linguistics
area. This research is a case study and it can also be classified as narrative, because I try to
develop the autonomy of students of a technical course integrated into high school, in order to
optimize these students’ learning of English and I write my narratives in a reflective journal. In
addition, I selected articles on the practice of literacy in English, through a project called
Learning with Speakers Memories and Learners in English Language (in Portuguese:
Aprendendo com Memoérias de Falantes e Aprendizes em Lingua Inglesa-AMFALE) and
Guilherme & Santos ‘s paper. The data analyzed focused on the effectiveness of these journals
to the teaching reflection and literacy practice.

Keywords: teacher training, teaching-learning, English, narratives, class journal.
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O ensino de leitura em diferentes areas do conhecimento:
o trabalho com géneros textuais em uma perspectiva interdisciplinar

Anna Carolina S. R. Dalamura38
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Resumo

O presente trabalho apresenta um recorte da pesquisa “Géneros textuais e praticas de
letramento em diferentes areas do conhecimento: analise de propostas curricularest.”
Analisaremos os nove documentos que norteiam o trabalho docente da rede municipal de
educacao, denominados Propostas Curriculares da Rede Municipal de Juiz de Fora (2012), no
intuito de mapear as atividades que envolvem a leitura percebendo se estas perpassam as
diferentes disciplinas ou se estdo restritas a Lingua Portuguesa. Pautamo-nos nos pressupostos
tedricos que definem os géneros textuais como megainstrumentos (DOLZ e SCHNEUWLY,
2010) e nas teorias de letramento (STREET, 2014; SOARES, 2012). Os dados apontam
sugestdes de trabalhos com a leitura que podem contribuir para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos alunos.

Palavras-chave: leitura, letramentos, interdisciplinaridade.

Introducao

O presente artigo busca compreender o papel que a leitura ocupa nos diferentes
componentes curriculares nas propostas da rede municipal de Juiz de Fora.
Trataremos inicialmente dos pressupostos tedricos em que apresentaremos a
concepcao de leitura que norteara a nossa analise. Posteriormente apresentamos uma
analise das Propostas Curriculares da Prefeitura de Juiz de Fora a partir do
mapeamento das atividades de leitura dos documentos. O objetivo foi averiguar se
estes indicam um trabalho interdisciplinar com base nos géneros textuais multimodais
e se estao na perspectiva dos letramentos.

Geralmente, desenvolve-se um trabalho mais sistematizado com a leitura nas
disciplinas que tém como foco central a linguagem (disciplinas de lingua materna ou
lingua estrangeira, por exemplo). Defendemos, entretanto, que as praticas de
linguagem devem perpassar as diferentes disciplinas, uma vez que o aluno encontra-
se inserido num contexto em que a leitura, objeto de andlise deste trabalho, estd
presente em todas as esferas sociais, o que abarca a construgao do conhecimento

pela linguagem, de diferentes maneiras, nas diversas disciplinas.

3% Mestranda em Educacdo pelo Programa de Pds-Graduacdao em Educacdo da UFJF - e-mail:
anna.carolina.santos@hotmail.com - bolsista FAPEMIG.

3 Mestranda em Educacgdo pelo Programa de Pds-Graduagao em Educagdo da UFJF - e-mail:
rafasavino74@hotmail.com - bolsista CAPES.
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1. Leitura: letramento, multimodalidade e interdisciplinaridade

O mundo contemporaneo exige cada vez mais que o individuo seja capaz de
circular e agir em sociedade lidando com os mais diferentes textos. A escola como
uma das agéncias de letramentos deve favorecer praticas que impulsionem o
desenvolvimento da capacidade leitora dos alunos. Entendemos que a leitura deve ser
ensinada por todos os professores e ndo apenas pelos professores de Lingua
Portuguesa. Nessa perspectiva, consideramos que o trabalho com géneros textuais
variados pode ser feito em todos os componentes curriculares, possibilitando a
ampliagao das capacidades de linguagem?2 dos alunos.

Nesse sentido, torna-se necessario conceituarmos a concepcao de leitura que
consideramos em nossa pesquisa. Defendemos que a escola deve trabalhar a leitura
em seu aspecto social, possibilitando que os alunos desenvolvam as capacidades de
linguagem sendo capazes de perceber, compreender e interagir com o texto,
apresentando uma desenvoltura e engajamento social. Segundo a definicao de Koch
e Elias (2015), buscamos a concepcao interacional da lingua, na qual os sujeitos

ativos se constroem e sao construidos no texto.

Nessa perspectiva, o sentido de um texto é construido na interagao
texto-sujeitos e ndo algo que preexista a essa interacdo. A leitura é,
pois, uma atividade interativa altamente complexa de producao
de sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de
organizacao, mas requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes
no interior comunicativo (KOCH E ELIAS, 2015, p. 11).

Dessa forma é preciso que os professores das diferentes disciplinas pensem em
estratégias para que os alunos busquem sentido no que estdo lendo, fagam suas
significacdes a partir da interagao entre o texto e o autor, guiadas pelo contexto.

Rojo (2009) defende que o ato de ler envolve habilidades para além da simples
decodificacao de letras em sons da fala. Ler envolve a compreensao do que se 1§, a
inferéncia de informagdes implicitas no texto, relagdo dos conhecimentos de mundo
do leitor com as informagdes apresentadas no texto. Segundo a autora as capacidades

de decodificacao mobilizadas durante a leitura sao:

2 Capacidades de agao, discursiva e linguistico-discursiva (vf. SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).
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o compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas;

o dominar as convengoes graficas;

o conhecer o alfabeto;

o compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

o dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

o saber decodificar palavras e textos escritos;

o saber ler reconhecendo globalmente as palavras;

o ampliar a sacada do olhar para porgdes maiores de texto que

meras palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura
(ROJO, 2009, p. 76).

Dessa forma, além da leitura ser um ato de decodificacdo, € também uma
transposicdao da modalidade escrita para a oral e também um ato de cognicdo e
compreensao envolvendo conhecimentos prévios, sociais e linguisticos. Desenvolver
estratégias de leitura ao longo da escolarizagdao pode contribuir para a significacao e
referenciacao do educando em relacdo as leituras multimodais.

As diferentes disciplinas possuem textos especificos dotados de multissemioses
que podem possibilitar situacdes que favorecam essa interacao entre o sujeito e o
texto, impulsionando o processo de construcao do conhecimento. A leitura de mapas,
graficos, tabelas, imagens, musicas, por exemplo, apresentam essas variedades de
recursos semioticos, pois trazem, em seu conteudo, linguagens especificas. Quando
essas linguagens aparecem em meios digitais, podem conter sons, imagens e gestos,
exigindo, dessa forma, niveis diferentes de conhecimento para serem apreendidos.

Para trabalhar a multimodalidade dos textos, na escola, € necessario que esta
seja capaz de valorizar os conhecimentos e culturas que os alunos trazem consigo e
gue muitas vezes sao desconsiderados pelos professores. Além dos conhecimentos
aprendidos em casa, os alunos, no mundo contemporaneo, sao influenciados pelos
diversos recursos tecnoldgicos existentes na sociedade. Sendo assim, a escola precisa
propiciar leituras de textos multimodais presentes no cotidiano dos discentes, textos
estes que podem ser utilizados por todas as areas do conhecimento.

A variedade de semioses se refere as diferentes linguagens existentes em um
mesmo texto, como imagem, audio, graficos, tabelas e outros, que exigem do leitor
diferentes habilidades de compreensdo para atribuir significado ao que se |€, isto &,
exigem os multiletramentos do leitor. Vemos, entdo, que a escola tem papel

fundamental na mediacdo com esses textos, de modo a colaborar com o aluno na

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



193

construgao do sentido quando interage com os textos que sao dotados de
multimodalidades, muito presentes nos dias atuais.

As autoras Dionisio e Vasconcelos (2013) definem texto multimodal como
aqueles “constituidos por combinacdo de recursos de escrita (fonte, tipografia), som
(palavras faladas, musicas), imagens (desenhos, fotos reais) gestos, movimentos,
expressoes faciais etc. (p.21)”. Observamos, por exemplo, que os graficos,
tradicionalmente usados nas aulas de matematica, sao textos multimodais, uma vez
gue possuem recursos semioticos variados. Os textos multimodais tém tido bastante
circulacdo social, uma vez que sua utilizacdo é potencializada pela tecnologia. Dado
gue estes textos multimodais circulam na sociedade, é importante que a instituicao
educacional propicie praticas de letramento interdisciplinares para que os alunos
tenham contato com textos reais durante o processo de ensino-aprendizagem.

Segundo a autora Magda Soares (2012), ha, principalmente, duas dimensdes
de letramentos: a individual e a social. Na primeira, o letramento é concebido como
um atributo pessoal. J& na segunda dimensdo, os letramentos representam um
fendmeno cultural que envolve praticas sociais relacionadas a leitura e a escrita, isto
€, mais do que adquirir as habilidades de leitura e escrita, € 0 uso que as pessoas vao
fazer delas, nos contextos diversos. Tais praticas sociais que envolvem a leitura sao
de suma importancia para o processo de construcao dos conhecimentos escolares,
visando a formacdo de um cidadao critico e transformador da sociedade.

Street (2014) defende a dimensao social dos letramentos ao apresentar o
modelo ideoldgico das praticas de letramento, que sdo as que envolvem as condigoes
sociais da leitura e consideram os aspectos ideoldgicos envolvidos nas realizagdes e
significacdes dessas atividades. E essa dimensd3o de leitura que esperamos que a
escola seja capaz de realizar ao construir a sua proposta de ensino.

Trabalhar com essa dimensao, significa, a nosso ver, contribuir com a formacao
integral do discente, facilitando um saber critico-reflexivo, jé@ que a leitura pode
propiciar a interacao de diferentes disciplinas, aparentemente distintas, o que
contribui de maneira significativa com o processo de ensino-aprendizado. No seu
cotidiano, o aluno se depara com situacoes reais que envolvem a leitura e saberes das
diferentes areas do conhecimento, tais situacdes podem ser trazidas para as
atividades escolares.

Conforme Saviani (2003), a interdisciplinaridade é fundamental para que o

conhecimento escolar deixe de ser algo fragmentado e passe a ser integrado, através
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da qual as disciplinas interagem entre si. A leitura pode ser a principal ponte de
interacdo entre tais disciplinas.

Acreditamos que a linguagem desempenha um papel central no processo de
ensino-aprendizagem. Sendo assim, o trabalho com a leitura em suas praticas sociais
permite ao aluno transitar e agir socialmente nas mais diversas esferas
comunicativas. Por isso, defendemos a formacao do leitor nas diferentes areas do
conhecimento.

Considerando que os géneros textuais, como megainstrumentos - pois em
situacoes de ensino, possuem dupla funcao: a de instrumento de comunicagdo e de
objeto de ensino - (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004), desempenham um papel relevante
no processo de ensino-aprendizagem da lingua, e que as diversas areas usam praticas
de leitura na construcdo dos conhecimentos, cabe a escola propiciar o contato do
aluno com diferentes géneros, a fim de possibilitar que o aluno se torne um leitor
atuante. Para isso é necessaria uma pratica com géneros nas diferentes disciplinas
escolares, ja que em nosso cotidiano, nos deparamos com situacdes reais de
comunicagao que envolvem linguagens de diferentes campos do conhecimento, como
a linguagem cientifica, a literaria, a jornalistica, a da vida politica, para citar apenas
alguns exemplos.

Diante da importancia de formar um cidaddo engajado, ressaltamos a
pertinéncia de se ampliar os letramentos partindo de praticas discursivas com géneros
textuais, propiciando, principalmente, atividades escolares em que tais géneros
circulem efetivamente, dando base a construcao do conhecimento na escola.

Partindo dessa perspectiva, entendemos que o desenvolvimento da linguagem
deixa de ser responsabilidade apenas do professor de Lingua Portuguesa e passa a ser
um trabalho de todos os envolvidos no processo escolarizacdo dos discentes.
Entretanto, um dos principais desafios da escola, atualmente, é promover um trabalho
interdisciplinar.

Sendo assim, esta pesquisa buscou analisar como as atividades de leitura foram
abordadas em outras areas do conhecimento, apontadas nos documentos curriculares.
Passamos, entao, a descrever, na segao seguinte, os procedimentos usados para sua

realizagdo.
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Metodologia

Utilizamos como metodologia a pesquisa documental que consiste na analise
aprofundada de documentos. Conforme apontam Lidke e André (2013), documentos
sao fontes reveladoras de informacdes que surgem em um contexto, e carregam
informacdes sobre ele e fundamentam declaragdes do pesquisador. Tomamos como
base dessa pesquisa a anadlise das Propostas Curriculares da Prefeitura de Juiz de
Fora, documento de amplo acesso no site da prefeitura.

Os referidos documentos tém carater prescritivo e devem servir de base para a
construcao dos projetos politico-pedagdgicos das escolas tendo as Propostas como
norte e respeitando as caracteristicas culturais de seus alunos. Foram elaboradas para
abranger toda a rede municipal de educacao da cidade de Juiz de Fora e com a
finalidade de atender os nove anos do Ensino Fundamental.

A primeira versdo dos documentos foi elaborada pela equipe técnica da
Secretaria de Educacao e teve a colaboracao de consultores da Universidade Federal
de Juiz de Fora, Universidade Federal Fluminense e Colégio de Aplicacao Jodo XXIII da
UFJF. Esta versao foi levada para debate no I Seminario sobre curriculo realizado pela
PJF em junho de 2010 para a reformulagcdao do seu texto. O novo documento,
elaborado a partir dessas discussdes, foi encaminhado as escolas para estudo e
sugestoes. Foram realizados ainda outros dois seminarios, um em novembro de 2010
e outro em outubro 2012. Os Seminarios contaram com a participacdo de membros
da Secretaria de Educacdo do Municipio de Juiz de Fora, coordenadores, diretores e
professores representantes das escolas do municipio. As discussdes levantaram,
durante os trés semindrios para debate das propostas, questdes referentes ao
letramento e ao ensino de conteludos especificos das diversas areas de conhecimento,
apontando a necessidade de todas as disciplinas trabalharem nessa perspectiva. O
primeiro seminario foi realizado com a finalidade de discutir as propostas e receber
sugestdes que resultaram na construgao de uma versao final. Essa versao foi
apresentada aos participantes em 2012, e distribuida nas escolas para ser colocada
em pratica no ano de 2013.

Analisamos de que forma a leitura perpassa os diferentes componentes
curriculares, visando contribuir com a interdisciplinaridade, letramentos e a
compreensao da multimodalidade dos textos. Para tanto, elegemos trés categorias de
andlise, a saber: 1) Leitura e multimodalidade; 2) Leitura na perspectiva dos

letramentos 3) Leitura e interdisciplinaridade.
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Analise de dados

A busca realizada, nas Propostas Curriculares da Prefeitura de Juiz de Fora -
MG, teve como objetivo mapear nos documentos propostas de trabalho que envolvem
a leitura analisando se estes indicam um trabalho interdisciplinar com base nos
géneros textuais multimodais e se estao na perspectiva dos letramentos.

As analises em cada documento (Geografia, EJA, Portugués, Artes, Historia,
Ciéncias, Matematica, Lingua Estrangeira e Educacao Infantil) foram feitas em trés
categorias, conforme ja citado acima. Apresentaremos um recorte de trechos
ilustrativos de cada categoria encontrados nas propostas, fazendo a andlise ao final de

cada uma delas.

CATEGORIA 1) LEITURA E MULTIMODALIDADE

DOCUMENTO GEOGRAFIA

TRECHOS

Portanto, todo o processo da Geografia Escolar, para o ensino fundamental,
esta assentado nas nogoes de lugar, paisagem, territério e regido. Estas nogoes
deverao aparecer articuladas em todos os anos e trabalhadas através do uso de

diferentes linguagens: oral (do aluno, do professor, de pessoas da escola,
da familia, da comunidade, de politicos, de empresarios, da musica, etc.),
textual (do aluno, do professor), grafica (do livro didatico, de jornais, de
revistas, da literatura infanto-juvenil, da poesia, dos documentos),
cartografica (do desenho, do “croqui”, do mapa, da tabela, do grafico),
fotografica, artistica (desenhos, pinturas, charges), televisiva e
cinematografica (p.19,20).

Utilizar diferentes linguagens textuais (literaria, jornalistica, musical) e
visuais (fotografias, charges, desenhos) e audiovisuais (cinema, video)

(p.49).

Trabalhar com recursos textuais, imagéticos, cartograficos e
audiovisuais na observagao, leitura, comparacgao e diferenciacdo de paisagens
mundiais (p.52).

DOCUMENTO EJA

TRECHOS

Trabalhar, portanto, na perspectiva do letramento, acentuando a aquisicao
critica da leitura, da escrita e das multiplas linguagens é um dos fins
precipuos da EJA, indo muito além do processo inicial da alfabetizacdao (p.12).

DOCUMENTO DE PORTUGUES

TRECHOS

A cultura digital introduziu modalidades sociais de leitura e de escrita distintas
das vivenciadas na cultura do papel. Também chamada de cibercultura ou de
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cultura da tela (p.35).
Conforme Umberto Eco (1996), citado por Coscarelli (1998), incorporar outras
linguagens no fazer pedagdgico implica em consolidar o espaco escolar ndo mais
como o Unico local privilegiado de ensino e aprendizagem, mas como um dos
locais de aprendizagem, em que os alunos possam usar, praticar, refletir e
discutir sobre as imagens, informacoes e saberes que as linguagens da
tecnologia produzem e veiculam. Assim, o papel da escola deve abarcar,
entre outras demandas, a necessidade de trabalhar com novas e fundamentais
competéncias: a de selecdo das inumeras informacdes a que temos acesso hoje
e as de producao e difusao de informacoes em ambientes digitais (p.36).
Preparar a fala adequadamente levando em conta, no planejamento, os
objetivos de quem fala, as expectativas e disposicoes de quem ouve, 0
ambiente em que acontecera a fala: simulacao de jornais falados,
entrevistas e debates na TV e no radio, entrevistas com pessoas da
comunidade, apresentacoes em eventos escolares, campanhas publicas (p.75)
DOCUMENTO DE ARTES
TRECHOS
A imagem tem uma insergao cada vez maior na vida cotidiana. Imagens nos
sao apresentadas e reapresentadas a todo o momento, hum misto de criagao,
apropriacao e recriacao. Nesse contexto, € importante desenvolver a
competéncia de saber olhar e analisar imagens, para que se possa, ao
produzi-las, gerar significados tanto para o/a autor/a quanto para quem vai
aprecia-la (p.15).
Pensamento critico a partir de imagens artisticas ou midiaticas:
e analise oral ou escrita das producdes de artistas de periodos diversos;
e exibicdo e debate de filmes, videos, curtas metragens e clips;
e exibicao e debate sobre propagandas de TV, revista, jornal e outras
midias;
e Estudos comparativos entre obras, artistas, movimentos e outros (p.16).
Os objetos culturais da linguagem teatral s3o os espetaculos e seus
respectivos elementos, materiais e imateriais e compreendem, além de
improvisacdes e encenacdes em diferentes contextos, o ambiente da midia.
Assim, sob enfoque diferenciado, programas de radio e televisao, filmes e
videos (inclusive publicitarios) também fazem parte da linguagem teatral
(p.34). i
DOCUMENTO HISTORIA
TRECHOS
habilidade de compreender um texto histérico na sua totalidade, o que significa
perceber a existéncia de vozes, sujeitos e temporalidades se manifestando nos
diferentes géneros textuais, tais como graficos, mapas histoéricos,
reportagens de jornal, textos literarios e documentos diversos (p.21)
em tempos de internet, a tentativa de leitura e decodificacao de textos de
épocas distintas pode gerar interessantes momentos de contato com formas de
escrita e expressao de outros tempos, o que pode gerar ricos eventos de
reflexdo acerca da escrita e das formas de tratamento atuais.(p.38)
Produtos literarios tais como poesia e letras de Misica sdo, igualmente,
frutos de uma dada sociedade e representam os modos de ver o mundo, fatos
que acontecem na vida cotidiana, expressam indignacao, revolta, resisténcia e,
muitas vezes, sdo os Unicos registros escritos da forma de pensar das camadas
populares. Deste modo, as letras de musica, por exemplo, convertem-se em
importante recurso para o professor de Histéria(p.43).
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DOCUMENTO DE CIENCIAS

TRECHOS

Também, a comunicacao de resultados de estudos em textos, para os colegas
de classe e outros membros da comunidade, é interessante para a valorizacao
da disseminacao de informagoes. Ao longo do Ensino Fundamental estas
atividades vao se tornando mais complexas e, nos anos finais, os/as estudantes
utilizam meios de comunicagao mais diversificados, comunicando-se por
diferentes linguagens (imagens, graficos, tabelas, esquemas) e
recursos midiaticos (filmes, fotos, programas de computador, internet)

(p. 24).

Os conteudos procedimentais envolvem ensinar e aprender certas habilidades e
capacidades, técnicas e estratégias, métodos e destrezas, um conjunto de acdes
orientadas para certas finalidades como desenhar, calcular, experimentar,
ler, pesquisar, etc. p. 10

DOCUMENTO DE MATEMATICA

TRECHOS

o desenvolvimento do tema pode ser feito em diferentes contextos, mas sempre
de modo muito concreto que possibilite as criangas irem construindo, pouco a
pouco, a capacidade de ler e de interpretar tabelas e graficos (p.50)

Uma proposta interessante é a de observar fotografias que podem ser tiradas
com as proprias criancas e problematizar com elas que, se olharmos a foto, o
lado direito da crianca mostra-se do lado esquerdo, quando o referencial é o

observador (p.38).

Traduzir informacao representada simbolicamente para outras formas de
representacao (por objetos, verbal, numéricas, tabelas e graficos) e vice-
versa (p.47).

DOCUMENTO DE LINGUA ESTRANGEIRA

TRECHOS

Leitura de pequenos textos que apresentem palavras em inglés/espanhol:
nomes de lojas, camisetas, cartoes de jogos, telas de jogos de
computador, youtube, email, ficha e formularios de cadastramento e
identificacao de dados pessoais (p.32)

O computador e ambientes da web s3o fontes muito ricas para o
desenvolvimento da leitura, da escrita, da compreensao oral e da fala no idioma
estrangeiro, que ampliam o trabalho desenvolvido em sala de aula. (p.25)

Os sites de relacionamento e os destinados a envios de cartdes podem ser
usados para desenvolvimento da escrita e leitura. (p.25)

DOCUMENTO EI

TRECHOS

Compreenderem a diversidade de linguagens (corporal, musical, plastica,
oral, literaria, praticas de letramento, dramatizacao entre outras) e suas
possibilidades de expressao, explicagdao, comunicagao e registro de eventos

A musica é uma linguagem cujo conhecimento se constréi com base em
vivéncias e reflexdes orientadas. Essa linguagem tem sido interpretada,
atendida e definida de acordo com o modo de pensar, com valores e as
concepcoes estéticas de cada época e cultura, vinculando o emprego dos
diferentes tipos de sons na musica.

198

Quadro 1 - Trechos dos documentos. Categoria de analise: leitura e multimodalidade.
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Ao fazermos a busca da categoria leitura e multimodalidade percebemos que
todos os documentos propdem o trabalho com géneros dotados de multiplas semioses
que mobilizam recursos variados para a leitura podendo impulsionar o
desenvolvimento da capacidade leitora dos alunos. As atividades sugeridas incluem
textos que utilizam as diversas linguagens: oral, escrita, visual, sonora e gestual, o
que abre a possibilidade de desenvolvimento de atividades diversificadas que
busquem uma relacdo com as significagdes e conhecimentos trazidos pelos alunos,
propiciando, assim, leituras para além do &ambito escolar. Percebemos que a
linguagem tem um papel fundamental na construgdao de conhecimento de todas as
areas.

Apesar da variedade semidtica apresentada nas propostas, constatamos que o
recurso midiatico aparece como sugestao de atividades em algumas propostas, como
0 uso de redes sociais, por exemplo. Notamos, no entanto que, na maioria das vezes,
€ indicado apenas como ferramenta de busca e ndo como um elemento potencial de
desenvolvimento dos multiletramentos, das tecnologias e da capacidade de analise e

posicionamento critico diante dos discursos que circula via tecnologias.

CATEGORIA 2) LEITURA NA PERSPECTIVA SOCIAL (LEITURA E
LETRAMENTOS)

DOCUMENTO DE GEOGRAFIA
TRECHOS

Os desenhos das criangas, tais como 0s seus primeiros rabiscos, sao os
primeiros sinais de um processo de letramento (/iteracia); em outras palavras,
sua primeira linguagem grafica, que representa sua percepcgao espacial, seja
através do desenho de sua casa, do desenho de suas locomogdes, do desenho
de diferentes lugares com os quais estabelece relacdes afetivas (ou nao)(p.24).
Gradativamente, ao longo dos anos, a educacdao cartografica ultrapassa o
processo de alfabetizacdo e se adentra pelo processo de letramento
cartografico. Alfabetizacao e letramento cartograficos sao processos simultaneos
e indissociaveis (p.26).
Ler as paisagens do mundo, identificando elementos de diferenciagao entre
os lugares, a partir de sua histéria, economia, politica, cultura, natureza e
sociedade.(p.51)

DOCUMENTO EJA
TRECHOS
A concepcdo trazida por este documento ndo é a de uma alfabetizacdo em si
mesma, com um fim determinado pela simples decodificacdo de codigos da
escrita, mas de uma alfabetizacao que traz ao cidadao - aluno da EJA - a
insercao no mundo que o rodeia e que lhe permite relacionar-se plenamente
com este mundo. A ideia central é de uma alfabetizacdao atrelada a pratica do
letramento (p.10).
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o letramento, como uso das praticas sociais da leitura e da escrita,
obtidas ao longo da vida, se aprofunda e se amplia na medida em que a escola
propicia ao aluno as experiéncias necessarias para a inser¢cao na sociedade em
que vive, capacitando-o para acessar os conhecimentos produzidos ao longo da
histdria (p.10).

Como ja discutido anteriormente, o aluno da EJA traz consigo conhecimentos
e experiéncias que lhes sao proprios e ja possui uma relacdao, mesmo
que informal, com a leitura e com a escrita, estabelecendo seu contato
com o mundo letrado: quando faz compras, quando identifica o 6nibus do
bairro, quando paga suas contas, entre outras situacOes. Esses alunos tém
conhecimento da funcgao social da leitura e da escrita, pois consideram o
contexto do texto, distinguem letras de numeros e de desenhos, diferentemente
de uma crianca. Por isso a escola precisa considerar esses conhecimentos e, a
partir deles, desenvolver habilidades que lhes permitam compreender e
interpretar o mundo letrado (p10).

DOCUMENTO DE PORTUGUES

TRECHOS

a alfabetizacdao sé tem sentido desenvolvida em pratica social, o que supée
contextos de letramento; em contrapartida, as atividades de letramento
devem ocorrer por meio da aprendizagem do sistema alfabético e ortografico,
dai o ideal de se alfabetizar letrando (p.28).

Com efeito, na sociedade contemporédnea, em que novas praticas e novas
habilidades de leitura e de escrita sao exigidas, o termo letramento deve ser
pluralizado, reconhecendo-se que diferentes tecnologias de escrita geram
diferentes estados ou condicdes naqueles que fazem uso dessas tecnologias
(SOARES, 2002, p. 6). Nesse sentido, o termo letramento digital refere-se ao
conjunto de conhecimentos e habilidades que permite as pessoas construirem
sentido a partir do uso de praticas de leitura/escrita possibilitadas por diferentes
midias digitais, como o computador, e também pela internet (p.36).

Atualmente, os estudos sobre oralidade e escrita tém se guiado para uma
mudanca de postura, quanto a forma de conceber essas duas modalidades. Essa
postura critica reconhece a importancia dessas duas formas de realizacdao do
discurso nas diferentes situagbes comunicativas e as coloca como objeto de
ensino de igual relevancia no contexto escolar, como forma de acesso ao
letramento. (p.39).

O professor deve entender que as atividades de usos da lingua oral em sala de
aula precisam ir além da mera participacdao em respostas curtas a perguntas do
professor. Focando sua pratica dessa forma, o professor promove o letramento
de seu aluno que passa a usar com consciéncia, com propriedade a
lingua oral, como pratica social, juntamente com a leitura e a escrita

(p.42).

DOCUMENTO DE ARTES

TRECHOS

Os objetos culturais da linguagem teatral sdao os espetaculos e seus
respectivos elementos, materiais e imateriais e compreendem, além de
improvisacdes e encenacdes em diferentes contextos, o ambiente da midia.
Assim, sob enfoque diferenciado, programas de radio e televisdo, filmes e
videos (inclusive publicitarios) também fazem parte da linguagem teatral
(p.34).

A imagem tem uma insercao cada vez maior na vida cotidiana. Imagens
nos sao apresentadas e reapresentadas a todo o momento, num misto de
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criacdo, apropriacdao e recriacdo. Nesse contexto, é importante desenvolver a
competéncia de saber olhar e analisar imagens, para que se possa, ao produzi-
las, gerar significados tanto para o/a autor/a quanto para quem vai aprecia-la
(p.15).

DOCUMENTO DE HISTORIA

TRECHOS

Por um lado, prioriza-se o tratamento, sobretudo nas séries iniciais, da leitura e
da escrita sem, por vezes, refletir a respeito dos sentidos do letramento e de
como a apropriagao de ferramentas de pensamento ,préprias do saber
histérico concorrem, efetivamente, para esse processo. E como se a Historia
nao tivesse qualquer relagdao direta com o processo de letramento ou com o
desenvolvimento do pensamento légico e, consequentemente, com a aquisicao
da leitura, da escrita e do dominio matematico (p17).

Destaca-se nesse ponto, a importancia de se aproximar o trabalho de educacgao
histérica com o trabalho global de letramento e de acesso a interpretacao de
textos escritos na relagdo com suas autorias. Para tanto, especialmente a
narrativa literaria constitui-se como um suporte didatico de excepcional valor,
em virtude de sua condicao potencial para o desenvolvimento da imaginacao
associada ao deslocamento do leitor em relagdo a posicdo dos sujeitos
narradores. (p.26)

DOCUMENTO DE CIENCIAS

TRECHOS

Pensando diretamente em estratégias e recursos didaticos a serem utilizados
com as/os estudantes, iniciamos pensando no uso de revistas que apresentam
textos de divulgacao cientifica (Ciéncia Hoje das Criancas, Galileu,
Superinteressante, por exemplo), que, em geral, apresentam-se em linguagem
mais acessivel as/aos estudantes e trazem informagdes que complementam e
ampliam aquelas apresentadas nos livros didaticos. Diferentes dindmicas podem
ser utilizadas para trabalhar com esses textos: leitura individual, leitura e
discussao em grupos, seminarios, debates, etc. (p.32)

DOCUMENTO DE MATEMATICA

TRECHOS

formacao critica do aluno que se capacita para a leitura de informacdes
veiculadas em meios de comunicacao (p.58)

vejam a Matematica como um instrumento de leitura do mundo (p.15)

DOCUMENTO DE LINGUA ESTRANGEIRA

TRECHOS

O professor deve orientar suas aulas para atender as necessidades
especificas dos alunos, como por exemplo, atender telefone usando a outra
lingua, apresentar oralmente um trabalho em reunides profissionais, ler (p.20)

praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade (p.23)

DOCUMENTO EI

TRECHOS

Oferecer experiéncias em multiplas linguagens, sendo a crianca a primeira
interlocutora do processo, interagindo e construindo conhecimento sobre si
mesma, sobre outros e sobre 0 mundo que se insere.

Quadro 2 - Trechos dos documentos. Categoria de analise: leitura na perspectiva
social (leitura e letramentos).

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



202

Nessa segunda categoria de andlise buscamos mapear o papel da leitura nas
diferentes areas de conhecimento. Percebemos que o termo “letramento(s)” nem
sempre aparece de forma explicita em todos os Curriculos, porém, os documentos
analisados trabalham com a leitura (textos verbais e ndo verbais) em sua perspectiva
social. Todas as Propostas valorizaram os letramentos trazidos pelos discentes e
sugerem que a escola propicie praticas de letramentos que levem o aluno a refletir
sobre a relacdo entre os conteudos especificos e as praticas sociais para além da
escola.

Alguns documentos, como o de Portugués, por exemplo, sdao bastante
prescritivos; ja outros, como o de Histéria, preveem uma maior autonomia quanto ao
trabalho dos professores, o que nao garante que a funcao social da leitura seja
explorada ou que ela seja o centro das atividades propostas em sala de aula, ainda
que a leitura apareca de maneira complementar. Constatamos que, na maioria das
vezes, as propostas ndo sugerem uma circulacao dos textos para além das atividades
escolares.

Outra critica a se fazer é que muitos documentos sugerem o uso dos géneros
textuais como instrumentos para a pratica pedagdgica, sem, contudo, explicar como o
professor pode trabalhar com cada texto especifico, explorando as estratégias e

recursos para essas leituras.

CATEGORIA 3) LEITURA E INTERDISCIPLINARIDADE

DOCUMENTO GEOGRAFIA

TRECHOS

Vale ressaltar que o trabalho a ser desenvolvido com os alunos, na escola,
requer uma visao de totalidade do conhecimento de mundo. O mundo vivido
pelas pessoas nao é fragmentado; ndo abrimos a cada momento uma gaveta
em nossa memoria para utilizar os conhecimentos de geografia, de histéria, de
matematica, de nossa lingua materna etc., no nosso cotidiano de vida. Se a
cada momento articulamos todos os nossos conhecimentos em nossa visao de
mundo, a escola nao pode fazer diferente. Conduziremos nossa proposta de
trabalho com a Geografia na busca de uma visao interdisciplinar e holistica
dos conteldos escolares (p.10).

cabe ressaltar o papel interdisciplinar da Geografia. Conforme Cosgrove
(1998, p. 93), “a Geografia estd em toda parte”; assim, tudo que nos cerca
pode ser visto com um olhar primeiramente geografico e como ponto de partida
para abordagens interdisciplinares na escola (p.27).

cabe ressaltar que no espacgo urbano encontramos inumeros referenciais de
estudos que permitem aborda-los de forma interdisciplinar. A cidade pode ser
estudada sob diferentes pontos de vista: olha-la internamente e/ou concebé-la
como parte de um sistema de relacdes e processos de ambito regional, nacional
e mundial que estdo num continuo processo de mutacao (p.75).
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DOCUMENTO EJA

TRECHOS

A interdisciplinaridade se apresenta, portando, como parte de uma “nova”
concepcdo de ensino e de curriculo no seio da escola, rompendo a fronteira
conteudista das disciplinas, caracterizando-se como uma construgao social, uma
pratica que revela seu compromisso com os individuos, a histéria, a sociedade e
a cultura (p.21).

A interdisciplinaridade e a transversalidade sao, nesse sentido, modos de
trabalhar os diferentes saberes. Na medida em que os educadores garantam a
integragdo dos componentes curriculares, asseguram também a sua
ressignificacao para os alunos, favorecendo o interesse pela escola, pela
aprendizagem e, mais ainda, pela permanente construcao do saber (p.22).

TRECHOS

As propostas de um ensino de Arte mais atualizadas estdo ancoradas nos
cédigos das linguagens e suas interlocucdes, na diversidade, na
interdisciplinaridade, na diferenca, nas relagdbes entre cognicao e
sensibilidade, em fazeres e saberes proprios da Arte (p.9).

o teatro oportuniza de forma privilegiada a interdisciplinaridade, a
interculturalidade e a interlocucdo com todos os outros conteldos do Ensino
Fundamental (p.34).

DOCUMENTO DE HISTORIA

TRECHOS

Um segundo movimento advindo da exploracdo didatica da literatura direciona-
se a descricdo e interpretacdo dessas representacdes temporais, criadas pelos
autores literdrios em suas obras, com vistas a compreender a mentalidade da
época do escrito. Por fim, provocar a andlise das relacdes dessas
representacdes nos seus diferentes ambitos (politico, social, econémico e
cultural) com o atual momento histérico possibilita qualitativa transposicao
didatica, tdo almejada pelo ensino de Histéria, na medida em que pode
introduzir uma dinamica no movimento de acesso ao saber e abrir possibilidades
a projetos interdisciplinares na escola (p.43).

Dependendo da regidao ou do lugar a ser visitado, o estudo pode tomar uma
configuracao interdisciplinar e envolver diversas areas. Estes estudos
podem ser utilizados pelos professores para construir e sistematizar o
conhecimento, mostrando por meio da interagdo direta com o contexto e o seu
passado, as interseccdes entre memoria, patrimonio e histdria (p.45).

Neste ponto devemos novamente destacar que ndo s6 a compreensdo da
sequéncia, como também da sucessdao, da simultaneidade, da duragdao e das
relacdes de anterioridade ou posterioridade nas diversas unidades de escala
utilizadas para marcar e contar o tempo envolvem atividades importantes de
serem tratadas, pela escola, de modo sistémico e, em muitos casos,
interdisciplinar (p.66).

DOCUMENTO DE CIENCIAS

TRECHOS

O trabalho interdisciplinar envolve “pensar junto”, envolvem trocas, dialogos, conexdes
(p.-11).

Quando se discutem atitudes de conservacao, problemas ambientais e suas
relacdes com a vida das pessoas é importante um enfoque interdisciplinar dos
conteudos que explicite suas conexdes com os outros eixos tematicos e também
gue estabeleca relacdbes com outras disciplinas o que pode ser feito

203
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promovendo-se encontros tematicos, feiras de cultura e de ciéncias nas escolas
(p.58).

DOCUMENTO DE MATEMATICA

TRECHOS

Uma caracteristica dos jogos em sala de aula de Matematica é a possibilidade
de oferecer uma perspectiva interdisciplinar com a leitura e a interpretagao
das regras do jogo. (p.14)

O estudo que envolve leitura e representacao de mapas pode ser desenvolvido
junto com o (a) professor (a) de Geografia. (p.38)

o trabalho que pode ser desenvolvido a partir de livros infantis oferece um
enorme campo de possibilidades que vao desde a leitura do texto a atividades
de carater interdisciplinar. (p.54)

DOCUMENTO DE LINGUA ESTRANGEIRA

TRECHOS

Apresentamos aqui uma sugestdao de curriculo, baseada em atividades
interdisciplinares, com énfase no letramento (p.31)

DOCUMENTO EI

TRECHOS

Lidar com instrumentos presentes na sociedade e nas diferentes areas de
conhecimentos, como mapas, graficos, por exemplo.

Quadro 3 - Trechos dos documentos. Categoria de analise: leitura e interdisciplinaridade.

Em relacdo a leitura e interdisciplinaridade, encontramos em alguns
documentos a leitura como fator de desenvolvimento de atividades envolvendo mais
de uma disciplina, como por exemplo, producdes de textos argumentativos sobre
problemas de agua na comunidade, construidos na aula de Geografia com a
colaboragao do professor de Portugués para tratar dos aspectos textuais.

A maior parte dos documentos propde a interdisciplinaridade como possibilidade
do trabalho a ser desenvolvido em uma perspectiva de formagao ampla do aluno
como cidadao participativo e formagdo de opiniao.

A proposta Curricular de Portugués ndo aborda a interdisciplinaridade, sendo
bem especifica para o trabalho com géneros. Outros dois documentos, como o de
Ciéncias e EJA, por exemplo, apresentam propostas de trabalho interdisciplinares,
entretanto nenhuma esta diretamente relacionada a leitura, o que nao significa que
tais trabalhos tenham como eixo central a leitura, mas podem indicar que o trabalho

seja feito por ela.

Consideracoes finais

Os nove documentos analisados apresentam diferentes enfoques em relagdo a
leitura: alguns de maneira mais central e outros de maneira mais periférica, conforme
explicitado no tépico de andlise. Mesmo com diversas abordagens e propostas de

trabalho com a leitura, os documentos, em geral, apontam sugestdes tedrico-
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metodoldgicas que vao ao encontro da perspectiva dos letramentos e mostram a
importancia das praticas sociais de leitura para efetiva participacdo social.

Atualmente, com o advento das novas tecnologias, os textos multimodais estao
cada vez mais presentes no cotidiano dos alunos. Entretanto, percebemos, ao longo
da leitura das Propostas Curriculares, que a escola ainda ndo estd preparada para
utilizar muitos desses textos como objeto de ensino. Apesar das Propostas
Curriculares apresentarem como sugestdo de trabalho diversos textos multimodais, os
textos interativos (blogs, infograficos, etc.) ainda ndo sao explorados na maioria dos
documentos.

Os curriculos analisados podem contribuir positivamente com a pratica docente
e com o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que, pautados em documentos
oficiais como os PCNs, trazem uma nova perspectiva de ensino, centrada nos usos
sociais da linguagem na construcdo do conhecimento e que visam a ampliacao dos
letramentos dos alunos. Além disso, a interdisciplinaridade esta bastante presente nos
documentos, e, na maioria deles, a leitura tem um papel importante no sentido de
integrar os diferentes componentes curriculares, com vistas a construcdao dos

conhecimentos escolares das diversas areas do conhecimento.

READING EDUCATION IN DIFFERENT AREAS OF KNOWLEDGE:
WORKING WITH TEXTUAL GENDERS ON AN INTERDICIPLINARY PERSPECTIVE

Abstract: The following project presents part of the research “Textual genres and literacy in
different areas of knowledge: analysis of curriculum proposals”4t. Analyzing the nine
documents that guide the teaching of the municipal education network called Curriculum
Proposals of the Municipal Network of Juiz de Fora (2012), in order to map out activities that
involve reading realizing if they cut across the different disciplines or if they are restricted to
the Portuguese Language. Based on the theoretic assumption that define textual genres as
megainstruments (DOLZ and SCHNEUWLY, 2010) and the literacy theories (STREET, 2014;
SOARES, 2012). The data points out work suggestions with the literature that can contribute to
the evolution of the students’ language capacity.

Keywords: reading, literacies, interdisciplinarity.
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O forum de discussao em EaD: um estudo sobre a relagao entre a

argumentacao e o aprendizado a partir da colaboracao

Juliana de Carvalho Barros*?
Patricia Nora de Souza*?

Resumo

O presente trabalho, de natureza exploratéria e abordagem qualitativa, insere-se no contexto
do ensino a distancia (EAD) com destaque para a ferramenta Forum de Discussdo. A
ferramenta tem como caracteristica potencializar a interacdo entre os seus participantes e,
portanto, é considerada um ambiente propicio ao desenvolvimento de do aprendizado a partir
da colaboracdo (SILVA, 2006) através de uma linguagem argumentativa (DAMIANOVIC,
2009). Nesse contexto, objetiva-se analisar, a luz das teorias da argumentacao (KOCH,1984;
DUCROT,1987) e das reflexdes sobre colaboracdo (PALLOF e PRATT, 2002; SILVA, 2006;
TIJEBOY) em que medida a argumentacdo favorece o aprendizado a partir da colaboracdo no
Forum de Discussdo.

Palavras-chave: forum de discussdo, colaboragdo, argumentagao, educacgao a distancia.

Introducao

O ensino a distancia (EAD) sofreu profundas modificacdes com a insercdo das
Tecnologias da Informacao e da Comunicagao (TDICs) na educacao. As formas
iniciais dos cursos de EAD, tais como o envio postal e a realizacao através de meios
de comunicacdo em massa (as radios e Tvs educativas), cederam espaco as
possibilidades da internet.

As principais modificacdbes remetem as formas de disponibilizacdo dos
conteudos e as possibilidades de interacdo propiciadas. Os conteudos passaram a ser
disponibilizados através de diferentes midias, e as interacdes, mesmo ocorrendo a
distancia, foram potencializadas pelos recursos da internet, tais como chats, féruns,
conferéncias entre outros. Nesse contexto, ha um destaque para os Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVAs) que sistematizam muitos dos recursos da internet
em um sé ambiente com o enfoque educacional.

Os AVAs sao plataformas online através das quais é possivel o
compartilhamento de conteldos, a comunicacdao entre os participantes e a realizacao
de atividades sincronas (simultdneas) e assincronas (ndo simultdneas). Dada as
possibilidades de interacdao propiciada por meio de suas ferramentas, como os Chats,

as Wikis, os Foruns de Discussao entre outras, os AVAs tém sido considerados por
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juliana_carvalho2001@yahoo.com.br
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tedricos da educagao (PALLOF & PRATT, 2002; OKADA, 2006; SOUZA, 2010) como
um ambiente propicio ao desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem
pautado na colaboracdo. Dentre as ferramentas disponibilizadas pelos AVAs, o Férum
de Discussao se destaca como a “sala de aula virtual por exceléncia” (SOUZA, 2010,
p. 07) por oportunizar a interacao entre os seus participantes, consequentemente, a
colaboragao.

A colaboracao é aqui entendida enquanto um processo de construcdo conjunta
que, pautado na interacdo, nao possui um fim em si prépria, mas é um meio para se
atingir objetivos (BOAVINDA e PONTES 2002). Foca-se no processo e nao no produto
final (PALLOF e PRAAT, 2002)%.

Para Liberalli (2009) a colaboracdo devera se constituir por meio de uma
linguagem argumentativa que permita o confronto de ideias diferentes, podendo
servir como incentivo para novas reflexdes e possiveis consensos. Essas reflexdoes
propiciam a expressao de opinides diferentes oportunizando novas escolhas que
ocorrerao pela inclusdo de determinadas ideias e exclusao de outras. Assim, o Forum
de Discussdo enquanto uma ferramenta propicia ao desenvolvimento da colaboragao
entre os seus participantes, sera também um ambiente em que a apresentagdo de
argumentos e contra-argumentos levard a construcao do conhecimento a partir do
predominio da linguagem argumentativa (LOPES, 2007).

Inserido nesse contexto, o presente trabalho, uma pesquisa exploratdria de
abordagem qualitativa, objetiva analisar, a luz das teorias da argumentagao
(KOCH,1984; DUCROT, 1987) e das consideracdes sobre o Forum de Discussao e a
Colaboragao (SILVA, 2006; PALLOF e PRAAT, 2002; TIJIBOY et ali, 2009) em que
medida a argumentacao favorece o aprendizado a partir da colaboragdao no ambiente
do Férum de Discussao.

Para tal, as questdes de pesquisa que orientam nosso estudo sao:

(1)Como a linguagem argumentativa se concretiza nas interagdes realizadas

nos Féruns de Discussao?

(2)Em que medida a predominancia da linguagem argumentativa favorece o

aprendizado a partir da colaboragao?

O corpus de analise do presente trabalho é composto por interacdes realizadas

em um Férum de Discussdo de uma disciplina do curso de graduacao em Pedagogia a

44 Os autores Pallof e Praat (2002) se utilizam do termo Aprendizagem Colaborativa referindo-se ao
processo de colaboragdo. A aprendizagem Colaborativa, segundo os autores, se define como sendo
pautada na interacdo e na participagdo ativa/colaborativa de todos os envolvidos no processo de ensino
aprendizagem.
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distdncia da Universidade Federal de Juiz de Fora, realizado através do sistema
UAB?*°, oferecida no 2° semestre de 2014.

O trabalho apresenta a seguinte organizacdo: o primeiro capitulo trata do
Férum de Discussdao enquanto um ambiente propicio ao desenvolvimento da
colaboracdao entre os seus participantes (SILVA, 2006; PALLOF e PRAAT, 2002;
TIJIBOY et ali 2009) a partir de uma linguagem argumentativa (OKADA, 2006;
LIBERALLI, 2009). O segundo capitulo aborda a argumentacdao enquanto inerente a
lingua e as marcas argumentativas presentes no discurso (KOCH, 1984;2007,
DUCROT 1987). Na sequéncia, o terceiro capitulo apresenta a metodologia do estudo
e o quarto capitulo a andlise dos dados. Por fim, na conclusdo discutimos nossos

resultados e apresentamos nossas contribuicdes para a area.

1. Férum de Discussdo: Colaboragao e linguagem argumentativa

O Forum de Discussdo € uma ferramenta de natureza assincrona que promove
a interacdo permitindo a reflexao de diferentes tematicas e de modo que a discussao
se prolongue no tempo. Moore (2007) propde uma organizacao basica para o
desenvolvimento dessas reflexdes, a saber: mensagem inicial, respostas a
mensagem inicial, mensagens de acompanhamento ¢, por Ultimo, resumo das
mensagens.

A mensagem inicial contém o propdsito do Forum de Discussdo, ou seja, uma
explicacao e/ou reflexdo sobre o tema a ser discutido. Apds essa mensagem inicia-se
o desenvolvimento das reflexdes. O desenvolvimento engloba as respostas a
mensagem inicial e as mensagens de acompanhamento. As respostas as
mensagens iniciais sdo as primeiras postadas no Férum de Discussao e que podem
ser feitas através de uma reflexao sobre o tema proposto na mensagem inicial,
podendo conter uma nova ideia, ou alguma pergunta relativa ao tema. Ja as
mensagens de acompanhamento sdo aquelas através das quais os docentes, ou
até mesmo outros participantes, comentam as mensagens anteriores. Sera também
nas mensagens de acompanhamento que o professor/tutor realizara a mediacao do

Férum de Discussdo. Por fim, o resumo das mensagens, geralmente feito pelo

4 A Universidade Aberta do Brasil (UAB) é uma iniciativa de expansdo do ensino superior por parte do

governo federal em parceria com as Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES). Os cursos sdo
oferecidos em cidades-polos e totalmente a distancia, com excecdo das avaliagcdes que sdo realizadas
presencialmente.
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professor e/ou tutor, inclui aspectos relevantes, similaridades e diferencas apontadas
pelo grupo em uma sintese da discussao.

No Férum de Discussdo a construcdao do conhecimento é oportunizada na
medida em que todos ddo sua contribuicao para as reflexdes. O conhecimento vem de
lugares diversos e ndo de uma Unica fonte ou ponto estatico, havendo um
deslocamento continuo dos papéis de receptor e emissor com a troca de
conhecimentos entre os participantes do grupo e ndo somente um acumulo de
conhecimentos particularizados (Educacdo na cibercultura, UFBA/2007)%. Assim,
caracteriza-se o processo de colaboragao entre os seus participantes que, ao
trabalharem em conjunto, a partir da colaboracao, produzem um conhecimento mais
profundo (PALLOF e PRAAT, 2002).

A Colaboragao ocorrera por meio de trabalhos e reflexdes nos quais os alunos
dirigem seus comentarios e contribuicbes aos demais membros do grupo e nao
somente ao professor. Uma participagdao pautada na colaboracao aquela que realiza
uma intervencdo na participagao (mensagem) do outro como uma co-construgao do
conhecimento e ndo somente responde a um questionamento apresentado com um
“sim” ou “ndo” (SILVA, 2006). Também as trocas de experiéncias cumprem um um
papel informativo e de acréscimo aos conhecimentos pessoais, e caracterizam-se
como evidéncias de um trabalho pautado na colaboragdo (BRUNO,2007).

As propostas de atividades no intuito de promover a colaboracao entre os
participantes de um grupo devem ocorrer através de simulagbes e questdes
relacionadas a vida dos alunos, ou seja, situagbes contextualizadas. Essas
possibilitardo a emersdao de pensamentos, dilemas, experiéncias pessoais e histoérias
de vida que contribuirdo para a promocdo da colaboracao (PALLOF & PRATT 2002). Os
guestionamentos feitos devem levar os alunos ao raciocinio critico, ao didlogo e a
negociagao visando interagdes produtivas.

O aluno, no contexto da Colaboragdo, torna-se o centro do processo de
aprendizagem. Ele deve ser autdonomo e responsavel participando ativamente do
processo de construcdo do conhecimento (OLIVEIRA NETTO, 2005). Além disso, os
alunos podem vivenciar uma lideranga compartilhada ao realizarem trabalhos em
grupos onde o crescimento desse € uma responsabilidade de todos (BERNARSKI &
ZYCH s/d). Ao professor cabe o papel de facilitador do processo, um mediador e nao
mais um detentor do saber (MORAN, 2000, OLIVEIRA NETTO, 2005), sendo sua

46 Disponivel em: http://www.moodle.ufba.br/mod/book/view.php?id=12821&chapterid=10529. Acesso
em 06 de junho de 2010.
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funcdo interferir, de forma planejada, nos trabalhos dos alunos, a fim de incentiva-los
a trabalharem na resolucdo de problemas, interesses e compartilhamento de
experiéncias (TIJEBOY et all, 2009).

Damianovic (2009), ao tratar da colaboracdo entre os participantes de um
grupo, postula que essa tem como base de desenvolvimento o uso de uma linguagem
argumentativa. Deve-se evitar o discurso autoritario e se promover o didlogo entre
todos. Em sua obra a autora apresenta duas situacOes discursivas*’ que podem ou
nao gerar a colaboracao entre os participantes de um grupo, sao elas: situagao
ganha-ganha e situacao ganha-perde.

A situagao ganha-ganha tem como ponto de partida para das reflexdes o
conflito de conceitos e ideias. Em seu desenvolvimento, valorizam-se as ideias
diferentes e a argumentacdo entre os individuos. A argumentacao deve fazer parte do
processo de construgdao do conhecimento ndo sendo apenas um instrumento para a
obtencdo de um produto final. J& na situacdao ganha-perde, a argumentacao é
entendida como um instrumento para um determinado produto final e, portanto,
ocorre a predominancia de opinides e sugestdes visando reflexdes que possam ser
avaliadas. O ponto de partida das reflexdes € a controvérsia entre os participantes e
busca-se convence-los, ao contrario da situacdo ganha-ganha, na qual a expansao das
ideias é valorizada.

Como conclusdo, podemos considerar que as reflexdes acerca da colaboragao e
da argumentacao, conforme apresentadas, justificam a relagdo entre o uso da
linguagem argumentativa e a promogao da colaboracao entre os participantes de um
grupo. Nessa direcdo, o proximo capitulo apresenta uma reflexdo sobre a

argumentagao enquanto intrinseca a linguagem e suas marcas no discurso.

2. Linguagem argumentativa e suas marcas no discurso

A intrinseca relacdao entre a argumentacao e a linguagem prevé que sempre que
interagimos temos objetivos especificos a serem atingidos. Buscamos sempre
estabelecer relagdes, causar efeitos e/ou gerar determinados comportamentos. Ou
seja, sempre que interagimos pela linguagem buscamos causar no outro algum tipo

de reacdo e, portanto, o uso da linguagem é essencialmente argumentativo. Nossos

47 Para propor as situagoes discursivas apresentadas, Damianovic pauta-se em Liberali, Fernanda Coelho.
Argumentation: tool and object in teacher education. Paper presented at the 7th International L.S.
Vygotsky Memorial Conference Cultural-historical thory: Prospects os development. Moscou, 2007
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enunciados sempre sao produzidos visando uma orientagao no sentido de
determinadas conclusdes com exclusdo de outras (KOCH, 2007).

Na mesma direcdo, Ducrot (2009) postula que a estrutura basica da
argumentacao sdo exatamente os encadeamentos argumentativos presentes no
discurso. Eles que irdo orientar os enunciados para determinadas conclusdes. Para
Barbisan (2006), o que Ducrot (2009) busca explicar é que as possibilidades de
argumentacao nao vao depender apenas de enunciados que possam servir como
argumentos e/ou conclusGes, mas essas possibilidades dependem também dos
principios e recursos necessarios para constituir os enunciados e permitir suas
relagdes. Assim, a argumentacado engloba questdes especificamente linguisticas.

Conjectura-se, portanto, que a argumentacdo nao € somente uma caracteristica ou
mecanismo da lingua, mas algo essencial e inerente a ela. Prevé, desse modo, a
existéncia de marcas argumentativas (Koch, 1984, 2007) no discurso que constituem
0S mecanismos que irao permitir a orientacao argumentativa dos enunciados.

Koch (1984;2007) ao tratar das marcas argumentativas no discurso sistematiza um
conjunto de categorias destacando suas fungdes no discurso. Entre essas
categorias destacamos os Operadores Argumentativos que sao elementos da
gramatica que possuem a funcao de indicar (mostrar) a forca argumentativa de um
enunciado, além de estabelecer relagdes entre eles. Para elucidar a categoria proposta
pela autora, segue o quadro 1 que sistematiza alguns Operadores Argumentativos e

suas fungdes no discurso.

Operadores Argumentativos [Fungdes que podem desempenhar no

enunciado.
Até, até mesmo, Assinalam o argumento mais forte de uma
inclusive. escala argumentativa objetivando uma

determinada conclusao.

Ao menos , pelo menos, no Introduzem um dado argumento deixando
minimo subentendida a existéncia de uma escala

com outros argumentos mais fortes.

E, também, ainda, nem ( =|Somam argumentos a favor de uma
e ndo), nao sob..., mas mesma conclusao, ou seja, fazem parte de
também., tanto...como, além juma mesma classe argumentativa

de...., etc.
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conseguinte, pois, em
decorréncia,

consequentemente, etc

Alias Mesma funcao dos anteriores, porém pode
introduzir um argumento decisivo a
conclusao.

Portanto, logo, por Introduzem uma conclusdo relativa a

argumentos apresentados em enunciados

anteriores.

Ou, ou entdo, quer...quer,

seja...seja, etc.

Introduzem argumentos alternativos que

levam a conclusOes diferentes ou opostas.

Mais que, menos que,

Tao..como, etc.

Estabelecem relagdes de comparagao
entre elementos com vistas a uma dada

conclusao.

Porque, que, ja que,

pois, etc.

Introduzem uma justificativa ou

explicagao relativa ao enunciado anterior.

Mas (porém, contudo,
todavia, no entanto, etc).

embora (ainda que,

posto que, apesar de, etc.)

Contrapdem argumentos orientados para

conclusdes contrarias.

Ja, ainda, agora, etc.

Introduzem conteldos pressupostos no

enunciado.

Um pouco, pouco, quase,

apenas, s0, somente.

Distribuem-se em escalas opostas, ou
seja, um deles funciona numa escala
orientada para a afirmagao total e o outro,

para a negacao total.

Tanto que , uma vez que

Acrescentam uma possivel comprovagdo

do primeiro enunciado.

Como, por exemplo

Quando no segundo enunciado

particularizam ou exemplificam uma
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declaragdo de ordem mais geral

apresentada no primeiro enunciado.

De fato, pelo contrario, isto é, |Quando no segundo enunciado se corrige,
ou melhor suspende ou redefine o conteddo do
primeiro, se atenua ou reforca o
comprometimento com a verdade que foi
veiculada ou, ainda, questiona-se a

legitimidade da primeira enunciagao.

Quadro 1: Quadro de Operadores Argumentativos (Koch 1984; 2007)%.

Os Operadores Argumentativos ao realizarem o encadeamento dos argumentos
utilizados a favor ou contra determinada conclusao, irao compor as chamadas classes
e escalas argumentativas (KOCH, 2007). A classe argumentativa “é constituida de um
conjunto de enunciados que podem igualmente servir de argumento para uma mesma
conclusdao (KOCH, 2007, p. 30)". J& a escala argumentativa ocorre quando dois ou
mais enunciados da classe argumentativa apresentam gradacdo de forga em direcdo a
uma determinada conclusao. Ou seja, os argumentos da escala argumentativa
possuem um “peso” diferente entre si.

Desse modo, retomando Ducrot (2009), a forca argumentativa ndo estara apenas
nos argumentos utilizados a favor ou contra determinada conclusdo, mas também na
forma como esses sao articulados no discurso. Assim, os operadores argumentativos
possuem papel central na construgao de um discurso pautado na argumentacao.

Por fim, é preciso destacar que as marcas argumentativas presentes no discurso
sao consideradas indicadores de subjetividade que consolidam a linguagem humana
como naturalmente argumentativa, portanto, ndao havendo espaco para discursos

totalmente objetivos ou imparciais (KOCH, 2007).

1. Metodologia

O trabalho se concretiza através de um estudo de caso oriundo de uma

pesquisa exploratoria de abordagem qualitativa. Objetiva-se analisar em que medida

8 Quadro Adaptado de Barros (2010)
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a argumentacao favorece o aprendizado a partir da colaboragao no ambiente do
Férum de Discussdo. Para tal, busca-se responder a duas questdes especificas: (1)
Como a linguagem argumentativa se concretiza nas interagdes realizadas nos Foruns
de Discussao? (2)Em que medida a predominancia da linguagem argumentativa
favorece o aprendizado a partir da colaboragao?

Para a concretizacao do objetivo proposto, serao analisadas interacoes
realizadas em um Férum de Discussao tematico, ou seja, que teve como objetivo a
reflexdo de um tema especifico, realizado em uma disciplina do curso de graduacao
em Pedagogia a distancia da UFJF, através da UAB, realizada no 2° semestre de
2014.

A disciplina apresentou um total de 14 Féruns de Discussao sendo 6 Foéruns
tematicos e os demais direcionados a atividades como sanar duvidas, formacdo de
grupos e entrega de tarefas. A selecdo do Férum de Discussdo a ser analisado contou
com a consideracao da proposta de Pallof e Praat (2002) de que para que se promova
a colaboracao é preciso que se proponham tarefas que estejam relacionadas a vida
dos alunos, vide cap 1. Dado que os alunos sao professores, ou futuros professores
do ensino fundamental I em periodo de estagios em escolas do segmento, o forum
IV, selecionado para a anadlise, ao trabalhar com o tema Modelos curriculares na
educacao infantil, foi o que apresentou uma proposta de trabalho mais préxima ao
gue propde os autores.

O férum selecionado tem como base para as reflexdes um texto sobre modelos
curriculares na educagao infantil e pauta-se na discussao de como a teoria
apresentada no texto teodrico se relaciona com as praticas presentes nas salas de aula
de educacao infantil.

Participaram das discussdes no Forum de Discussdo selecionado a tutora a
distancia, responsavel pela mediacao das reflexdes, e 16 alunos de um total de 25
inscritos na disciplina. O férum teve duragdo de 01 semana e contou com um total de
30 postagens, sendo 9 dessas realizadas pela tutora.

A selecdo das postagens teve como critério inicial a proposta de formatagao de
Moore (2007), vide cap 1, que prevé mensagem inicial, respostas a mensagem
inicial, mensagens de acompanhamento e, por ultimo, resumo das mensagens. No
entanto, visando uma melhor formatagao do trabalho, faremos a seguinte separagao:
Introducao (mensagem inicial), Desenvolvimento (respostas as mensagens iniciais
e mensagens de acompanhamento) e, por fim, o Encerramento (resumo das

mensagens).
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Para a analise especifica das interacdes se utilizou as teorias sobre o Férum de
Discussdo, a colaboracdao e a argumentacdo (ver cap 1). Além dessas, para um
enfoque mais especifico da argumentacdo, considerou-se as postulacdes sobre as

marcas argumentativas no discurso (ver cap 2).

2. Analise dos dados

Os recortes apresentados foram aqueles considerados os mais representativos do
aprendizado no Férum de Discussao, a partir da colaboracdo (PALLOF e PRATT, 2002;
SILVA, 2006; TIJEBOY et all, 2009), considerando as marcas argumentativas
presentes no discurso (KOCH, 1984;2007). Desse modo, segue-se a analise, conforme
a metodologia apresentada, a partir da introducdao, seguida das postagens de

desenvolvimento e, por fim, o encerramento do Forum de Discussao.

A introducao do Forum de Discussao

Conforme mencionado na metodologia, o Forum de Discussao em analise parte de
um texto tedrico sobre Modelos Curriculares para Educacdo Infantil como base para as
reflexdes. Tendo como base esse texto, percebe-se que a proposta implementada no
Férum de Discussdo é uma aproximacao da teoria disponibilizada com o cotidiano dos
alunos, o que pode ser observado na introdugao a seguir:

Exemplo 1 (introducdo do Férum de Discussao)

Tutora a distancia

Ola Alunos e Alunas!

Vamos continuar nossas discussdes sobre o texto Modelos Curriculares,

mas tendo outra questao norteadora para nossas postagens e debate:

A partir do texto sobre modelos curriculares, quais praticas vocés
percebem que ainda estiao presentes nas rotinas da Educacao

Infantil? Descreva a pratica e aponte as semelhancas.
Aguardo a participagao de todos!

Abracos,
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A partir da introducao apresentada, nota-se por parte da tutora, a intengao de
que os alunos consigam relacionar o que leram no texto base com percepgoes
oriundas da sua pratica, seja como profissionais, para os que ja estdo atuando, seja
como observadores, para os que estdo em realizacdo de estagios. Nesse ponto,
retomamos Pallof e Praat (2002) destacando que as propostas de discussao que
almejam um aprendizado a partir da colaboragao devem ser pautadas em exemplos,
em praticas cotidianas, em situacdes contextualizadas. Além disso, a proposta do
Férum de Discussdo incita uma possivel troca de experiéncias entre os alunos, dado
gue eles nao fazem estagio, ou trabalham, no mesmo local. Desse modo, as
participacdoes dos alunos tendem a construgao de um conhecimento oriundo de fontes
diversas que poderdao compartilhar e, possivelmente, argumentar a favor ou contra
determinada conclusdo. A troca de experiéncia e a argumentacao como forma de
aprendizado caracteriza-se como evidéncia de um trabalho pautado na colaboragao
(BRUNO, 2007; DAMIANOVIC, 2009).

Além disso, a introducao do Férum de Discussao em anadlise também se destaca
por considerarmos o uso da linguagem para causar efeitos e/ou gerar determinados
comportamentos (KOCH, 2007). Aproxima-se, assim, da situacao ganha-ganha,
conforme Damianovic (2009) que ao considerar a linguagem argumentativa como
base para a colaboragao valoriza as ideias diferentes, as experiéncias compartilhadas

e a argumentacdo entre os individuos.

O desenvolvimento do Forum de Discussao

No desenvolvimento do Férum de Discussdo em analise é destaque o fato de
que a introducdo incita os alunos a uma troca de experiéncias, mas as participacdes
se restringiram a responder de forma direta apenas a tutora, nao ocorrendo interagao
entre os alunos. No entanto, apesar da postulacao de que a colaboracdo ocorre
através de comentarios que sao direcionados a outros membros do grupo que nao
somente o professor (SILVA, 2006), foi possivel verificar que as participacdes dos
alunos revelaram acgdes que sao caracteristicas de um aprendizado pautado na
colaboracdo. Dentre elas, destacamos a questdo da autonomia por parte do aluno e a
participacao ativa no seu processo de aprendizagem (OLIVEIRA NETTO 2005)

No primeiro exemplo a seguir, retirado do desenvolvimento do Férum de
Discussao, a tutora realiza uma intervencao buscando chamar a atencdao da turma

para a necessidade de se compreender a proposta do Férum de Discussdo e, desse
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modo, trazer para a discussao suas percepgoes do cotidiano. E relevante destacar que
as mensagens que originaram a intervencao da tutora pautavam-se em copias de
trechos do texto tedrico, ou ainda, detalhavam algumas escolas especificas
destacando as suas propostas gerais, como por exemplo, os métodos adotados por
essas. Portanto, ndo apresentavam as praticas curriculares existentes na educacao

infantil por eles percebidas, conforme solicitado.

Tutora

Ola Alunos e Alunas!

As participagdoes de hoje, 08/09/2014, demonstram o interesse e cuidado
em demonstrar como estao afiados no texto.

Contudo, gostaria de convidar aqueles que ja participaram e os que nao
participaram também a tecer suas postagens baseando-se principalmente

em suas experiéncias de estagio.

(...)

Ao analisarmos a intervencdo da tutora é possivel destacar, logo no inicio de
seu texto, a colocagao de um argumento que apresenta um elogio a turma, pela
participacdao, mas que logo se segue de uma colocacdo que busca, a partir do
Operador Argumentativo “contudo” contrapor um argumento que se orienta para uma
direcdo nao favoravel a conclusdo do primeiro enunciado (koch, 1984;2007) :
“Contudo, gostaria de convidar aqueles que ja participaram e os que ndo
participaram também a tecer suas postagens baseando-se principalmente em suas
experiéncias de estagio.”

A acao da tutora demonstra sua intencao de argumentar com a turma no
sentido de que eles possam pautar suas participacdes nas suas experiéncias de
estagio. Desse modo, eles estariam relacionando a teoria disponibilizada com a pratica
que estavam vivenciando e, de forma contextualizada, a partir das trocas de
experiéncias. Assim se possibilitaria um aprendizado pautado na colaboracao
(BRUNO, 2007; PALLOF e PRAAT, 2002).

Na sequéncia a intervencdo da tutora, é possivel verificar, em resposta, uma
postagem de uma aluna que ja se posiciona de forma diferente das mensagens
inicialmente identificadas pela tutora. Ou seja, a aluna ndo mais faz cdépias do texto
base, mas busca atender a solicitacdo da tutora com uma participagdao mais proxima

do solicitado. A postagem da aluna A pode ser verificada no exemplo 2, a seguir:

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



219

Aluna A

Bom dia,

(...) a pedagogia atual tem o discurso da contemporaneidade, resquicios
de Froebel, Montessori e alguns outros, mas ainda é conteudista,
centralizada no professor e a partir dele. (...) Eu ouvi que minha
metodologia nao atende as expectativas da escola e da comunidade :
"Percebi que vocé nao enche o quadro, que sua metodologia é diferenciada,
mas para dar aula aqui precisa se adequar...." E assim.... entdo na teoria,
tudo é lindo, tudo é perfeito e maravilhoso, no mundo real..... ha o real....

exercicio dificil... mas encantador... ser professor.

Na resposta da aluna A a tutora, percebe-se que ela apresenta um argumento
inicial que tem como respaldo a teoria: “a pedagogia atual tem o discurso da
contemporaneidade, resquicios de Froebel, Montessori e alguns outros “. No entanto,
para deixar claro o seu posicionamento no discurso, a aluna insere um novo
argumento, através do operador argumentativo “mas” que direciona a conclusdo do
enunciado para uma compreensao contraria a esperada: “mas ainda é conteudista,
centralizada no professor e a partir dele” (referindo-se a pratica no ensino basico). A
aluna nao mais reproduz o discurso teorico disponibilizado pela disciplina, mas o
confronta com a sua pratica, o que pode ser verificado quando a aluna complementa
sua participacdo compartilhando algo que ouviu sobre sua pratica em sala de aula:
"Percebi que vocé nao enche o quadro, que sua metodologia é diferenciada, mas para
dar aula aqui precisa se adequar....".

A aluna ndo se coloca de forma passiva em relagio a um conteudo
disponibilizado, mas ao contrario, traz um exemplo de como o que é oferecido como
teoria pode ser problematizado na pratica. Para finalizar sua colocagao, a aluna
reforca seu posicionamento mais uma vez através do operador argumentativo “mas”
contrapondo argumentos: “ha o real.... exercicio dificil... mas encantador... ser
professor.”

Como citado anteriormente, as postagens dos alunos se restringiram a
responder de forma direta apenas a tutora e a postagem destacada a seguir ocorre na

mesma direcao:
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Exemplo 3
Aluna B

Olad tutora, trabalho numa escola de educacdo infantil, percebo que a
concepcao de educacao infantil tem mudado em alguns aspectos em
relacdo aos textos estudados. Até pouco tempo havia um numero de
profissionais pouco comprometidos com o aprendizado dos pequenos. Hoje
existe uma preocupagdao crescente de se capacitar, de estar preparados,
buscar novas formas de ensinar e trabalhar em sala. Vejo que existem em
nossas escolas muitas coisas que se assemelham as escolas que

estudamos no texto, as rodinhas, sao um exemplo.

Na postagem da aluna percebemos, mais uma vez, uma associacao entre o texto
tedrico e a sua pratica cotidiana. A aluna relaciona o conteddo do material
disponibilizado ao que ela presencia em seu local de trabalho, uma escola de
educacdo infantil. E relevante destacar que ao dizer em sua participacdo que a
concepcao de educagao infantil mudou, a aluna busca sustentar sua colocagao
através de argumentos que sao introduzidos no discurso a partir do operador
argumentativo “Até pouco” que tem a funcdo de introduzir uma ideia que sera
corrigida, ou redefinida, no segundo enunciado (Koch, 1984;2007). Tal como ocorre
na postagem da aluna: “Até pouco tempo havia um numero de profissionais pouco
comprometidos com o aprendizado dos pequenos. Hoje existe uma preocupacao
crescente de se capacitar, de estar preparados, buscar novas formas de ensinar e
trabalhar em sala.” Além desses argumentos, a aluna introduz um argumento final, a
partir do uso do operador argumentativo, “por exemplo” que mostra a declaragao de
ordem mais geral apresentada no primeiro enunciado (KOCH, 1984;2007): “existem
em nossas escolas muitas coisas que se assemelham as escolas que estudamos no
texto, as rodinhas, sao um exemplo.”

A participagao da aluna A, assim como da aluna B, representam as demais
postagens realizadas a partir da intervengao da tutora no sentido de se modificar a
forma como as participacdes estavam sendo realizadas. Percebe-se que apesar da
interacdo se restringir apenas a tutora diretamente, essas revelaram-se produtivas
quanto a colaboracdo, dada a acao ativa por parte das alunas sobre o seu
aprendizado e o compartilhamento de experiéncias pessoais. Destaca-se, portanto, o
relevante papel da intervencdao da tutora nesse cendrio. Conforme Tijeboy et ali

(2009), é funcao do professor interferir, de forma planejada, nos trabalhos dos

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



221

alunos, a fim de incentiva-los a trabalharem na resolucdo de problemas, interesses e

compartilhamento de experiéncias.

O encerramento do Forum de Discussao

Apds o desenvolvimento das reflexdes no Forum de Discussdo, a tutora realiza
um encerramento que busca dar aos alunos uma compreens3ao da sequéncia que a
disciplina vem construindo através das reflexdes. Primeiro ocorre uma retomada ao
encerramento do Férum de Discussao anterior e uma associacdo ao que se discutiu no
Férum atual. O encerramento realizado pela tutora pode ser observado no exemplo 4,

a seguir:

Exemplo 4

Tutora _ encerramento

Ola Alunos e Alunas!
Vocés se lembram como finalizei o forum da semana 3?
Observem:

"Percebam que o0s modelos curriculares, conforme lemos o texto e
acompanhamos as discussbées, vai além do simplesmente organizar um
modelo a ser seguido, segue o modelo da sociedade, da época, da
necessidade de cada situacdo e local. Portanto, o curriculo da educacao
infantil, como de qualquer outro segmento, segue o propdsito de atender

as especificidades do publico alvo."

Com as contribuicdes de vocés neste forum, percebemos que as mudancas
devem ocorrer de tempos em tempos, de acordo com cada época, com

cada realidade e publico atendido.

Quando um modelo curricular ndo contempla mudancas periddicas, de
certo este estara fadado a algumas falhas que incidirdo diretamente na

gualidade da educacéo das criancas.

Mais uma vez, as contribuicbes de todos foram muito importantes neste

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



222

férum e gostaria de salientar que todos os foruns sado avaliativos.

Encerramos mais um forum e agradeco a participacao.

No encerramento realizado pela tutora podemos destacar que a retomada ao
encerramento do Forum de Discussao anterior parece ter como objetivo garantir que
os alunos facam a relacdo que ela, enquanto tutora , ja realizou. Ou seja, perceber
gue através das experiéncias compartilhadas conjectura-se que os modelos presentes
na teoria precisam se adaptar a diferentes épocas e diferentes contextos. Destaca-se
a acao planejada de intervencdo da tutora para auxiliar o processo de aprendizagem
dos alunos sendo um mediador e nao um detentor do saber (Moran 2000, Oliveira
Netto 2005). Para além dessa questdao, no encerramento do Férum de Discussao, a
linguagem argumentativa é destacada ao se perceber que ha um objetivo a ser
atingido através dessa postagem, ou seja, objetiva-se que os alunos realizem a
relacdo destacada pela tutora. Assim, caracteriza-se a argumentacao enquanto
intrinseca a linguagem, dado que sempre que interagimos temos objetivos especificos
a serem atingidos (DUCROT, 2009; KOCH,2007).

Consideracoes finais

Ao objetivarmos uma anadlise com o foco na linguagem argumentativa
enquanto favoravel a um aprendizado a partir da colaboragdao no ambiente do Férum
de Discussao, buscamos responder duas questdes centrais: Como a linguagem
argumentativa se concretiza nas interacdes realizadas nos Féruns de Discussdo? Em
gue medida a predomindncia da linguagem argumentativa favorece o aprendizado a
partir da colaboracao?

A partir da analise dos dados, considerando a breve reflexdao tedrica que a
antecedeu, foi possivel concluir que a linguagem argumentativa se concretiza nas
interagcdes nos Foéruns de Discussao constatada a partir dos operadores
argumentativos (KOCH, 1984; 2007) que guiaram a orientacao dos enunciados a
favor ou contra determinada conclusao e na clara pretensao de se atingir objetivos
especificos através da linguagem.

Sobre a predominancia da linguagem argumentativa no favorecimento do

aprendizado a partir da colaboracdao, é preciso destacar que a promogao da
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colaboracao dentro do espago do Forum de Discussao foi perceptivel apenas a partir
da intervencao da tutora que buscou, por meio da argumentagdo, incentivar os
alunos a se posicionarem de forma mais autébnoma e ativa no seu processo de
aprendizagem. Ou seja, a acao da tutora buscou promover o aprendizado a partir
da colaboragao pela autonomia, o compartilhamento de experiéncias e uma postura
mais ativa por parte dos alunos (BRUNO, 2007; OLIVEIRA NETTO, 2005; MORAN,
2000; PALLOF e PRAAT, 2002).

E desafiador o fato de os alunos ndo dirigirem seus comentdarios uns aos
outros, tal como se espera em um processo de colaboracdo (PALLOF e PRAAT, 2002).
Algumas hipoteses para o fato podem ser levantadas, tais como falta de maturidade
da turma, pouca orientagao nessa direcao, dado que tal acdao ndo foi solicitada aos
alunos, ou ainda, falta de familiaridade com o género Férum de Discussdo. E nitido
que a questao merece estudos que possam despertar reflexdes no sentido de se
reverter esse quadro.

Por fim, consideramos que a linguagem argumentativa tem relagdo direta com
o aprendizado a partir da colaboracao na medida em que foi possivel observar, tanto
nas agoes da tutora que buscavam essa colaboragao por parte dos alunos, como nas
postagens dos alunos que apresentavam indicios de um aprendizado a partir da
colaboracdao, marcas argumentativas que demonstravam a orientacao do discurso
para determinadas conclusdes e exclusao de outras. Conjectura-se, portanto, que o
estudo da linguagem argumentativa e sua relagdo com o aprendizado a partir da
colaboracdao, possa gerar subsidios para um trabalho mais efetivo considerando o

aprendizado a partir da colaboracao no ambiente do Férum de Discussao.

THE DISCUSSION FORUM IN DISTANCE LEARNING: A STUDY ON THE RELATIONSHIP
BETWEEN ARGUMENTATION AND LEARNING FROM COLLABORATION.

Abstract: The present work is exploratory in nature and of a qualitative approach. It belongs
to the context of distance learning (DL) and emphasizes the Discussion Forum tool. This tool is
characterized by enhancing the interaction between its participants and therefore is considered
an appropriate environment for the development of learning from collaboration (SILVA, 2006)
through an argumentative language (DAMIANOVIC, 2009). In this context, the objective is to
examine, according to the theories of argumentation (KOCH, 1984; DUCROT, 1987) and to the
thoughts on collaboration (PALLOF e PRATT, 2002; SILVA, 2006; TIJEBOY), to what extent
argumentation favors learning from collaboration in the Discussion Forum.

Keywords: discussion forum, collaboration, argumentation, distance learning
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O intérprete educacional em Libras:

analise do codigo de ética e de pratica profissional

Emiliane Moraes Silva*®

Gilsane Moraes Silva®®

Resumo

Este artigo trata do codigo de ética do profissional da interpretacdo de libras (lingua brasileira
de sinais). Publicado pelo MEC (Ministério da Educacdao) em 2004, tal documento norteador é
analisado a partir dos principios da linguistica sistémico-funcional de Halliday (2004) e da
teoria social do discurso do Fairclough (2003). Tais modelos sdo significativos aos estudos de
identidade, representacao, promocao de culturas e quebras de hierarquias. Nesse estudo,
priorizam-se as sentencas, o sistema de transitividades, destacando processos (agdes)
indicadas para o agente educacional. Em seguida, considerando experiéncia vivenciada na
Escola Estadual Mauricio Murgel, identificam-se momentos em que o intérprete ultrapassa o
papel de intermediador e realiza intervengbes para a promogao da cultura surda em aula de
portugués para o 1° ano do ensino médio.

Palavras-chave: Cddigo de ética. Intérprete educacional em Libras. Linguistica Sistémico-
Funcional. Anadlise Critica. Identidade.

Introducao

A atuacao do intérprete, no contexto educacional, é desafiadora. Ao
desempenhar papel fundamental na intermediacao entre o aluno surdo, professor e
demais colegas, o denominado Intérprete Educacional (IE) deve, como todo e
qualquer profissional habilitado a traducdo, seguir principios éticos que venham
nortear o seu comportamento em sala de aula e demais espacos de trabalho.

Em relacdo a acessibilidade, as legislagdes brasileiras tém feito percurso
significativo garantindo, a partir da publicacdo de artificios juridicos, como o decreto
n% 5.626/2005 e a lei n® 12.319/2010, o direito do sujeito surdo de ser atendido por
um Intérprete de Libras (IL) e a regulamentacdo dessa profissao intermediadora é
fundamental ao ensino-aprendizagem do discente surdo.

Esse novo cenario tem propiciado a elaboracdo de estudos sobre condutas,
comportamentos e normatividades como o objeto de estudo inicial desse artigo: o

Cédigo de Etica (CE), vigente desde 2004, publicado pela extinta Secretaria de

49 Doutora em Letras pela UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais), professora da Fundacédo
Comunitéria de Ensino Superior de Itabira, emiliane.silva@funcesi.br
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Educacao Especial, o qual foi assinado por Ronice Quadros®! e é disposto, hoje, em
regimento interno da Feneis (Federagcao Nacional de Educagdo e Integragdao dos
Surdos)®?.

Diretriz para atuacdo profissional, tal cddigo sera analisado, nessa proposicao, a
luz da Teoria Social do Discurso (TSD), proposta alinhada a ACD (Andlise Critica de
Discurso) de Norman Fairclough, e da metafuncao ideacional da Linguistica Sistémico-
Funcional de Halliday. Nesse empenho, sao focos: as representacdoes e identidades
alavancadas no texto e as praticas sociais e particulares, nele, sugeridas.

A partir da identificacdo dos constituintes da sentenca, participantes (agentes),
processos (acdes) e circunstancias, objetiva-se identificar as composicdes de ordem
verbal, as quais evidenciam um sujeito da interpretacdo capaz de intervir, em seus
diferentes espacos de atuacdo, o que inclui a escola, a promocgao da cultura surda e
nao somente para a intermediagao de conhecimentos ao discente-surdo.

Além de uma reflexdo sobre o exercicio da interpretacao, esse artigo especifica
relato de experiéncia vivenciada em instituicdo inclusiva de Belo Horizonte. Realizada
entre 06/04/2015 a 18/05/2015, na Escola Estadual Mauricio Murgel (E.E.M.M.), tal
insercao para a formacdao académica consolidou-se em pesquisa que apresentou,
entre suas etapas, a observacdo, a andlise e a intervencdo em atividades de
interpretagao e de intermediacao de saberes a turmas do 1° e 3° anos do ensino
médio.

A seguir, apresenta-se o cenadrio e a sustentacdo linguistico-discursiva: as
proposicoes de Fairclough e Halliday. Logo apds, foca-se o codigo de ética de 2004 e a
interpretacao desse, a partir da instrumentalizacao de metafuncao hallidayana da
gramatica do sentido. E, por fim, discrimina-se a atuacao do IE, na escola Mauricio
Murgel, considerando-se a perspectiva da promogao da cultura surda, conforme

propoe os estudos de identidade e representacgao.

51 Ronice Quadros atua hd 13 anos como professora da UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina).
Dedica-se aos estudos sobre bilinguismo bimodal, linguas de heranca, educacdao de surdos e traducdo.
Ela assina O tradutor e intérprete de lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa (2004), publicagdo do
Ministério da Educacdo alinhada ao Programa Nacional de Apoio a Educagdo de Surdos.

52 A Feneis ¢ uma entidade filantrépica com finalidade sdcio-cultural, assistencial e educacional. Tem por
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1. Teorias e modelos

O modelo critico de Fairclough propde que cada evento discursivo seja
analisado sob trés angulos ou dimensdes que se completam: texto, pratica discursiva
e pratica social. Assim, no momento da andlise, prevalece o contato com a descrigao,
interpretagcao e explicagao do evento selecionado. Tal proposicao para estudos

tridimensionais de unidades é disposta na Figura 1 a seguir.

Figura 1: Concepgao tridimensional do discurso

Pratica
social

Pratica
Discursiva

texto

Fonte: Fairclough (1992, p.101)

A analise do evento discursivo como texto privilegia a descricdo dos elementos
linguisticos, incluindo o Iéxico, as opgdes gramaticais, coesdo e outras estruturas.
Nessa perspectiva, a pratica discursiva propiciaria a identificacdo e a observacao de
processos sociocognitivos relacionados a ambientes institucionalizados. No caso deste
artigo, o ambiente de propagacdo discursiva é a escola e, entre as praticas de relagao,
destaca-se o CE (2004).

Segundo Fairclough (1992), o estudo da préatica discursiva pode focalizar a
recepcdo e interpretacao realizada pelos leitores, buscando discutir a coeréncia,
construgdes de sentido, as intengbes ou forca ilocuciondria pertinentes e, ainda,
explorar as diferentes vozes e posicionamentos ideoldgicos, voltando-se, assim, para
percepcdes de caracteres textual e discursivamente dialdgicos.

Partindo Bakthin e das nocdes sobre luta hegemonica de Gramsci, Fairclough
(1992, p.135) defende que o estudo da intertextualidade (didlogos entre textos) pode
auxiliar no mapeamento de particularidades hegemonicas e dos processos de
contestacdao. As projecdes historico-sociais em unidades linguisticas diriam a respeito

do controle que uma pratica particular pode exercer sobre a outra, sobre os textos
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subsequentes. E as insercbes de textos na histéria corresponderiam as respostas,
modalizacdes ou ratificacbes de praticas passadas, as quais podem ou ndo gerar
mudancas e reestruturacao de hierarquias macrossociais. Neste estudo, a analise da
esfera discursiva torna-se evidente quando analisamos as agdes dos IEs a partir da
promogao da cultura e da identidade surda compromissadamente assumida pela
publicacao assinada por Ronice Quadros.

Para o estudo de unidades de significagao, Fairclough (2003) instrumentaliza as
nocdes da gramatica do sentido elaborada por Michael Halliday. A Gramatica
Sistémico-Funcional (GSF) entende o texto como fendmeno social multifacetado, cujos
significados podem ser explorados a partir de diferentes pontos de observagao.
Considerando a funcdao e o significado das diversas producdes sociais, essas
categorias podem ser entendidas como constituintes dialdgicos de trés macroesferas
linguistico-semanticas; as metafuncdes textuais, que dizem respeito a estruturacdo da
informacgao, a interpessoal, a qual se remete aos seres interactantes, e a ideacional.

A partir de uma investigacao ideacional, é possivel a leitura de processos de
processos (acdes) continuos, comuns as experiéncias humanas. Essa metafuncao
selecionada para analise das praticas, agdes profissionais, discriminadas no CE (2004)
dos IL, serd especificada no tdépico 1.1. a sequir. E a partir de tal ferramenta que se
identifica um agente capaz de interpretar e promover culturas para a quebra de

hierarquias.
1.1. A Metafuncao ideacional: o sistema de transitividade

Para Halliday (2004, p.106), as diferentes representagdes linguisticas de
significado e interpretacdes da realidade se realizam dentro de um sistema de
transitividade, o qual se distribui em tipos de processos (construgdes verbais), a partir
de trés elementos: o participante, ou grupo nominal, aquele que realiza a agao ou é
afetado por ela; o processo, ou grupo verbal, que é a acao propriamente dita; e a
circunstancia, ou grupos opcionais como os adverbiais ou preposicionais.

Halliday (2004) afirma que ha trés tipos de processos principais: material, mental e
relacional e trés tipos de processos intermedidrios: comportamental, verbal e
existencial. O Quadro 1 a seguir estabelece os tipos de processos e o tipo de

significado veiculados em cada um deles.
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Tipo de Processos

Quadro 1: Resumo dos tipos de processos

Categoria de significado

Participantes,
diretamente

Participantes,
obliquamente

envolvidos envolvidos
Material: Fazer Ator Receptor, Cliente,
Acdo Fazer Objeto Atingido, Iniciador,
Evento Acontecer Atributo
Comportamental Comportar-se Comportante Comportamento
Mental: Sentir Experienciador
Percepgao Ver Fendémeno
Afeicao Sentir
Cognicao Saber
Verbal Dizer Dizente Recebedor
Alvo Verbiagem
Relacional Ser/Estar Portador, Atributo Atribuidor,
Atribuir Identificado, Beneficiario,
Identificar Identificador Designador
Valor, Caracteristica
Existencial Existir Existente
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Fonte: Halliday e Matthiessen (2004, p.260)

A partir do resumo dos tipos de processos, € possivel observar que os

processos materiais se relacionam as experiéncias externas, as acdes no mundo
fisico; os processos mentais estdao ligados as experiéncias do mundo interior, dos
pensamentos e das emogdes; os relacionais, as relagdes de identificacdo e a
classificagao.

Os processos intermediarios encontram-se na fronteira entre os principais. Os
comportamentais encontram-se entre os materiais e os mentais, e dizem respeito as
manifestacdes externas do mundo interior, e os verbais, entre os mentais e os
relacionais, e representam relagdes simbdlicas exteriorizadas através da linguagem.
Ja os existenciais, como o préprio nome ja indica, encontram-se no simples fenémeno
da existéncia.

Considerando o CE (2004) como objeto de investigacdo, esse artigo visa

identificar as praticas educacionais dos IEs a partir da classificacdo dos processos
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ideacionais. Ou seja: entende-se aqui que no texto assinado por Ronice Quadros, o
sujeito profissional tem o seu comportamento e agdes relacionais expressos em
sentencgas que revelam posturas, valores e atributos desse agente da educacao.
Entretanto, a fim de se observar o IE como promotor da cultura surda e ator
social para quebra de hierarquias, tenta-se destacar na analise transitiva a voz desse
sujeito. O que o intérprete diz e quando diz no CE (2004) é foco significativo

trabalhado nesse breve estudo.
2. O Caédigo de Etica - CE (2004)

Julgar conduta social, aspectos éticos e morais de uma determinada sociedade
ou comunidade, é uma tarefa ardua. Portanto, a elaboracao de um cddigo de ética
profissional deve prever didlogos, discussdes e debates com os diversos sujeitos
envolvidos, direta ou indiretamente, com o documento normativo.

Segundo Gesser (2011), a redacao de um cédigo de conduta para o IE dever
incluir desde representacdes semidticas, posicionamento corporal e vestimenta, como
forma de registro e outros aspectos mentais ou comportamentais como a forma de
pensar e agir.

O CE (2004) aqui estudado compde O tradutor e intérprete da Lingua Brasileira
de Sinais e Lingua Portuguesa (2004). Tal publicacdo tem como instancia produtora o
governo federal e a professora Ronice Quadros. A instancia receptora sao os préprios
IEs. Entretanto, o documento também dialoga com outros sujeitos educadores,
ouvintes e demais profissionais da educagao.

O documento, que hoje integra o regimento interno da Federagcdao Nacional de
Educacao e Integracao dos Surdos, a Feneis, conforme testemunha Quadros (2004),
foi aprovado no “II Encontro Nacional de Intérpretes”, realizado no Rio de Janeiro em
1992. O texto foi baseado no “RID” (Registro dos Intérpretes para Surdos), publicado
em Washington, em 1965, nos Estados Unidos.

O CE é assim dividido: introducao, Capitulo 1, dos Principios Fundamentais,
Capitulo 2, das relagdes como o contratante do servico, Capitulo 3, da
responsabilidade profissional, Capitulo 4, das relagdes com os colegas e as Sugestdes
Gerais. Na introducdo, aponta-se o intérprete como sujeito intermediador de saberes

e que, profissionalmente, necessita de parametros e orientacdes de ordem ética. A
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identidade do profissional parece ser o foco inicial do documento. As formas de
remuneracdo sao discutidas no capitulo 2.

Julgamentos, agdes de engajamento e atualizagdes sao pontos notados no
Capitulo 3. Troca de conhecimentos e prestacdo de esclarecimentos sdao temas
desenvolvidos no Capitulo 4. No desfecho do CE (2004), preocupa-se em debater
guestdoes em contextos especificos, o que revelaria uma continua necessidade de se
rever agdes ou propor novas intervengoes.

A seguir, analisa-se o cédigo de ética, destacando os processos a serem

desempenhados no exercicio da interpretacao.

3. O Cédigo de Etica em analise linguistico-discursiva

No Capitulo 1, os “Principios Fundamentais” do CE (2004), percebe-se, a partir
do tema®3, a necessidade de se identificar o intérprete como sujeito realizador de
deveres. No 1° paragrafo, dos 5 listados, evidencia-se processo relacional de
identificacao modalizado por ordem imperativa de obrigagdo, o “deve ser”.

O ser de “alto carater moral”, “honesto”, “consciente”, “confidente” e “de
equilibrio emocional” demonstra atributos de ordem moral que pressupdem, em um
primeiro momento, ndo um papel discursivo a ser desempenhado através de praticas
particulares profissionais de interpretacdao, mas uma identidade social que parece
moldar e anteceder o papel do intérprete.

Segundo Halliday (2004), os processos que discriminam realizagoes e feitos de
sujeitos sao denominados materiais. Entretanto, o CE ndo prioriza, no 1° artigo,
construgdes ou eventos do intérprete a um alvo ou objeto. Coerentemente com as
caracteristicas do género textual em analise, o foco sdo o comportamento e as agdes
reflexivas discriminados, respectivamente, por processos comportamentais,
localizados no plano fisico, de representacdo externa, e mentais, relacionados ao
mundo da consciéncia.

Abaixo, sistematizam-se as acdes a serem desenvolvidos pelo sujeito intérprete. Ela
discrimina, em 5 colunas, os processos inseridos nos 13 artigos do CE (2004), expoe

os capitulos e paginas das ocorréncias, classifica os processos, considerando as

53 Terminologia oriunda da escola de linguistas de Praga. Em Halliday (1994, p.38), o tema corresponde
ao “elemento que serve como ponto de partida da mensagem; a parte em que a sentenga se concentra,
preocupa.”
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categorias do sistema de transitividade da gramatica hallidayana e, por fim, menciona

os participantes, expansoes e sentengas encaixadas nas sentencas analisadas.

IE - Comportamento, Reflexdao e Fala
CE Agao Processo Participantes Expansao
(2004) Sentenga
encaixada

de alto carater moral,

Cap.1, deve ser Relacional honesto, consciente,

p.31. confidente e de equilibrio

emocional
pgalpi.:l%,z Guardara Mental informacgdes confidenciais
ndo poders confidencia_s, as quais
Cap;.ll, trair comportamental | foram confiadas a ele
p.
uma atitude imparcial evitando
durante o transcurso da interferéncias e

Cap.1, deve manter | comportamental interpretagao opinides prépr_ias, a

p.32. menos que seja
requerido pelo grupo
a fazé-lo

fielmente e com o melhor | sempre transmitindo

Cap.1, deve mental da sua habilidade 0 pensamento, a

p.32. interpretar intencdo e o espirito
do palestrante.

Cpagzl, deve lembrar mental dos limites de sua fungao

Cpagzl, (deve) nao ir | comportamental ?(Iai?ogsaiilidade

deve seu préPrio nivel de guando necessario,
Cap.1, reconhecer mental competéncia especialmente em
p.32. palestras técnicas
uma conduta adequada mantendo a dignidade
de se vestir, sem da profissdo e ndo

Cap.1, deve adotar | comportamental aderegos _cham_ando ateng_ao

p.32. indevida sobre si
mesmo, durante o
exercicio da funcao
por servigos prestados
e se dispor a

Cap.2, deve ser . providenciar servigos

relacional . -

p.32. remunerado de interpretagao , em
situacdes onde fundos
ndo sdo possiveis

remuneracao de acordo

Cap.2, d . com a tabela de cada

evem ter relacional
p.32. estado, aprovada pela
FENEIS.
jamais deve pessoas surda.s? '

Cap.3, encorajar comportamental | buscarem decisOes legais

p.32. ou outras em seu favor

os diversos niveis da

Cap.3, deve mental Lingua Brasileira de

p.32. considerar Sinais bem como da

Lingua Portuguesa
deve verbal a autoridade qual o nivel | informando quando a
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Cap.3, informar de comunicacdo da interpretacgao literal
p.33. pessoa envolvida, ndo é possivel e o
intérprete

que parafrasear de modo
Cap.3, claro o que esta sendo
p.33. Tera comportamental | dito a pessoa surda e o
que ela esta dizendo a
autoridade
deve dignidade, o respeito e a
Cap.3, procurar comportamental | pureza das linguas
p.33. manter envolvidas.
Pronto para aprender e
aceitar novos sinais,
se isso for necessario
para o entendimento;
para reconhecer os
comportamental varios tipos de
assisténcia ao surdo
o melhor para atender as suas
Cap.4, deve fazer material necessidades
p.33. particulares.
Reconhecendo a
necessidade para o
seu desenvolvimento
profissional,
com colegas
profissionais com o
Cap.4, deve propésito de dividir
comportamental -
p.33. agrupar-se novos conhecimentos
de vida e desenvolver
suas capacidades
expressivas e
receptivas em
interpretagao e
traducdo
o publico no que diz reconhecendo que
respeito ao surdo sempre | muitos equivocos (ma
que possivel informacgdo) tém
surgido devido a falta
verbal de conhecimento do
publico sobre a area
da surdez e a
comunicagdo com o
surdo

Cap.3,

p.33. deve estar comportamental

deve

Cap.3, esforgar-se

p.33.

Cap.4,

D.33. deve

esclarecer

As oracbes encaixadas ou expansbes sao estruturas complementares, como as
oracOes reduzidas de gerundio. Essas organizagdes assumem, comumente, o carater
explicativo, esclarecem “como fazer”, e alertam para a importancia do distanciamento
do “eu”, das impressdoes pessoais e/ou particulares ao se assumir o papel de
intérprete.

Considerando o modelo sistémico-funcional, pode-se afirmar que o CE (2004)
do IE impulsiona praticas sociais majoritariamente comportamentais. Essas sdo frutos
ndao de mera repeticio de ritos, mas de reflexdo, ja que atividades
predominantemente mentais também sdo sugestionadas no exercicio da

interpretacdo, através de processos como “guardar”, “lembrar” e “considerar”.
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Dessa maneira, evidenciam-se as atuacdes do IE como nao como um mero
conjunto de praticas de reproducao ou recepcdo de falas ou pensamentos
externalizados, trocas comunicativas entre alunos-surdos e professores, mas de
producao mental critica efetivada através de julgamentos e hierarquizagdes como as
discriminadas no CE (2004).

Na introducdo ao cddigo, Quadros (2004, p.25) enfatiza que cinco principios
éticos que devem ser considerados pelos intérpretes. Seriam esses:

a) confiabilidade (sigilo profissional); b) imparcialidade (o intérprete
deve ser neutro e ndo interferir com opinides préprias); c) discricdo (o
intérprete deve estabelecer limites no seu envolvimento durante a
atuagdo); d) distancia profissional (o profissional intérprete e sua vida
pessoal sdo separados); e) fidelidade (a interpretacao deve ser fiel, o
intérprete ndo pode alterar a informagao por querer ajudar ou ter

opinides a respeito de algum assunto, o objetivo da interpretacdo é
passar o que realmente foi dito).

Entretanto, tais atributos parecem ndo se alinhar a duas ocorréncias de
processo verbal, “informar” e “esclarecer”, presentes nos capitulos 3 e 4, artigos 20°
e 13° do CE (2004), respectivamente. Em tais casos, dispostos em destaque na tabela
apresentada, a analise textual revela um intérprete capaz a fala, apto ao exercicio da
voz para a reafirmacao de culturas e identidades.

Na primeira ocorréncia, artigo 20°, o discurso (fala) do intérprete é dirigido a
“autoridade”, sujeito interlocutor a quem o profissional da comunicacdo deve estar,
portanto, submetido. Segundo o CE (2004), caberia ao agente informar “o nivel de
comunicagao” do interlocutor e a impossibilidade da interpretagao literal.

Na segunda ocorréncia, artigo 13°, o agente profissional se voltaria para a
comunidade ouvinte de um contexto de interlocugdo, prestando esclarecimento aquele
publico, evitando assim equivocos advindos da falta de conhecimento sobre “area da
surdez” e do proprio sujeito surdo. Em particular, entende-se que o paragrafo Unico
do 139 artigo evidencia um percurso de ruptura com segregacdes sociais e agdes de
solidariedade (legitimacgdo e aceitagdo) a cultura surda.

Nesse contexto, ao se falar com um palestrante ou professor, ao se explicar
recursos de composicdo linguistica em um texto ou aula, as escolhas realizacionais
comuns a libras, o IE deixa de ser apenas um ponto de apoio ou referéncia para o
compartilhamento de saberes proferidos por um “eu” a um "“tu” (interlocutores do
discurso) e passa a realizar atuacdao efetiva para a quebra de hegemonias e

preservacao de cultura e identidade: a surda.
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Nessa perspectiva, considerando um IE como promotor de representagoes
dispostas a margem da sociedade contemporanea, que se descreve, a seguir, a
experiéncia de discentes, formandos em Tecnologia em Educacdo Assistiva, realizada

na Escola Estadual Mauricio Murgel, durante o 1° semestre de 2015.

4. A pratica de interpretacao na Escola Estadual Mauricio Murgel

A Escola Estadual Mauricio Murgel (E.E.M.M.) esta localizada no bairro Nova
Suica, em Belo Horizonte. Segundo histérico disposto em Regimento Interno, essa foi
organizada aos onze dias do més de dezembro de 1945, através do Decreto Estadual
n°1.514, com o nome de Grupo Escolar Mauricio Murgel.

Tal instituicdo tem como missdao, em processo continuo, buscar melhorias
educacionais, com o intuito de formar cidadaos pensantes, transformadores da
sociedade, garantindo acesso ao conhecimento que proporciona participagdao pessoal,
social e condicdes de ingresso ao mundo do trabalho e, ainda, a sequéncia dos
estudos para o pleno exercicio da sua cidadania (REGIMENTO ESCOLAR E.E.M.M,
2015).

Atualmente, a escola oferece o ensino médio em regime seriado e organizado
em trés anos em trés turnos, atendendo a alunos oriundos das diversas regides
metropolitanas da Capital. Apenas pequena parte dos estudantes reside nas
adjacéncias da escola que possui salas de aula inclusivas, dentre as quais quatro
recebem alunos surdos e a figura do IE, agente contratado do Governo do Estado de
MG.

A experiéncia vivenciada por alunos do curso de Comunicacao Assistiva da PUC-
MG nessa instituicdo, entre 06/04/2015 e 18/05/2015, integralizou-se a partir do
acompanhamento dos IEs e de analises das praticas desses importantes agentes para
a educacao.

O primeiro passo da fase de observacdo de intérpretes foi o delineamento
identitario desses sujeitos. Em suma, esses profissionais sao jovens com formagao
superior e/ou tecnolégica e fluéncia em Libras. Eles se submeteram a processo
seletivo para admissao, o que inclui a aprovacao em teste aplicado pelo Centro de
Capacitacao de Profissionais da Educacao e de Atendimento as Pessoas com Surdez.

Tais intérpretes exercem intermediacdes a partir da necessidade da progressao
escolar e atuam auxiliando o centro de apoio AEE (Atendimento Educacional

Especializado). Nesse, o aluno surdo e/ou cego tém disponiveis intermediagdes para a
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realizacdo de tarefas, auxilio e suporte pedagdgico. O trabalho desses agentes
consolida-se em parceria com o docente e com a supervisdao pedagdgica da
instituicao.

O segundo passo da investigacao foi estabelecer percursos para reflexao
académica a partir de questdes norteadoras como: “Quais sdo os problemas de ordem
ética que surgem em funcdo do tipo de intermediacdo que acontece na sala de aula?”
e “Quais tensoes os IEs lidam em sala de aula?”. Nesse intuito, o CE (2004) assinado
pela professora Ronice Quadros foi selecionado como uma das referéncias para
analise.

Durante o cumprimento de metas, discutiu-se os limites de atuacdao do
profissional da interpretacao da libras. E, a partir do CE (2004), artigos 20° e 13° dos
capitulos 3 e 4, respectivamente, questionou-se qual seria o papel do intérprete ao
assumir a responsabilidade de “informar” e “esclarecer” a cultura nao-surda.

Segundo o CE (2004), o professor € gestor da sala de aula, tem autoridade
absoluta. E o IE é favorecedor da aprendizagem do aluno, portanto, ndo ocupa o lugar
do professor. Nessa perspectiva, docente e discente sdo os interlocutores do discurso
e o intérprete é o intermediador das praticas particulares desenvolvidas. O texto
normativo ainda prevé que o IE deve “manter uma atitude imparcial durante o
transcurso da interpretacdo, evitando interferéncias e opinides proprias, a menos que
seja requerido pelo grupo a fazé-lo.” (QUADRQOS, 2004, p.29).

A partir de uma perspectiva discursiva, quando solicitado pelo grupo, o
intérprete contribui para aproximar os interlocutores e, portanto, promove quebras de
hierarquias culturais. Essa postura e mentalidade foram observadas na E.E.M.M em
momentos distintos, como em uma aula expositiva de Literatura para o 3° ano.
Nessa, o professor abordou as figuras de linguagem, conteddo que pressupde nogao
sobre conotagao, simbolismos e subjetividades.

Ao tratar da figura “onomatopeia”, ligada ao registro de sons, foram observados
a seguinte sequéncia de eventos:

(1) - Explicacao da nocdo, pelo professor, a partir de exemplos oralizados:
“zum-zum”, “tic-tac” e “ping-pong”.

(2) - Entendimento do conteldo pelos discentes-ouvintes e preocupacao do
professor e do IE para com os discentes-surdos, ja que a figura diz respeito a sons;

(3) - Didlogo entre o docente e o intérprete educacional;

(V) - Decisao conjunta de utilizar um outro recurso didatico para tratar da

onomatopeia: os quadrinhos (gibis) da “"Turma da Mdnica”.
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A estratégia metodoldgica foi bem-sucedida. Ela foi aprovada pelos alunos-
surdos presentes que identificaram o valor da figura e, ainda, permitiu voz ao
intérprete através de discussdao, opinido e/ou sugestdo sobre o melhor recurso
explicativo para compreensao do conteldo literario. Ou seja: nessa pratica particular,
o IE agiu em prol da aproximagao de culturas, validando os processos verbais
“informar” e “esclarecer” discriminados pelo CE (2004).

Outras atuagbes que ultrapassam a transmissao ou interpretagdao de
conhecimento sdo solicitados, com certa frequéncia, pelos discentes-surdos da
E.E.M.M.; inclusive em momentos em que esses discentes ndo sao os interlocutores
da situacdo comunicacional; fator complicador, quando ha necessidade intervencao
disciplinar pontual.

Segundo a Farclough (1992, 2003) e o Quadros (2004), entende-se, nesse
artigo, que o IE atua como promotor da cultura surda para quebra de hierarquias e
legitimacao de representacgdes e identidades. Além de situagao como a evidenciada na
aula de Literatura, na E.E.M.M., percebeu-se, ainda, que os IEs assumem a funcdo de
promogao do sujeito e da identidade surda quando

- alertam o ouvinte, membro da comunidade escolar, a olhar para o seu
interlocutor surdo, durante a interpretagao;

- promovem a autonomia do sujeito-surdo, nao respondendo por esse, mesmo
quando ciente da resposta requerida pelo professor, como ocorre na “chamada
de classe”;

- participam de reunides pedagdgicas, esclarecendo sobre comportamentos e
recursos didaticos alternativos, como os gibis, para o compartilhamento
eficiente de conteldos.

A Ultima etapa desenvolvida pelos discentes da PUC-MG foi a intervencdo. Essa
se deu a partir de uma palestra promovida pelos discentes, formandos em
Comunicagao Assistiva de 2015, em que pontos para investimentos, percursos bem-

sucedidos e possiveis foram expostos de forma dialdgica.

Consideracgoes Finais

Campos (1986) expde que a interpretacdao deve ser realizada por um agente
qualificado. Esse deve ter boas nogdes de conhecimentos gerais, de cultura geral e
dominio do préprio contexto de atuacdo. Discursivamente, isso € importante porque

esse profissional deve ser capaz de realizar escolhas lexicais ou semidticas que melhor
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qualificam ou precisam os textos de uma esfera de producdao. Essa perspectiva
também é sustentada por Quadros (2004). Para ela, um intérprete de libras para
escolas deve ter formacgao especifica na area educacional.

Nesse artigo, a partir das categorias de transitividade de Halliday admitidas
pelos estudos discursivos de Fairclough (1992, 2003), percebeu-se que o CE (2004)
preocupa-se com a construcao de um profissional delineado, principalmente, por
processos comportamentais, do mundo fisico, exterior. Entretanto, cabe a esse
importante agente da educacgao reflexdes sobre suas praticas e também o “informar”
e o ‘“esclarecer” a comunidade ndo-surda sobre os valores, representacdes e
caracteres identitarios da cultura surda. Ao fazer isso, promovem-se representagoes,
evitam-se segregacdes e sugerem-se coexisténcias.

O tempo vivenciado por estudantes da PUC-MG na E.E.M.M. também aponta
para a importancia da especializacao do intérprete. A aula expositiva sobre figuras de
linguagens, a sugestdao da utilizacdo de recursos nao-verbais para exemplificagao de
figura sonora, a onomatopeia, evidencia que cabe, a esse agente da interpretacao,
nao so6 a reflexao ou a submissdo a regularizacdo de comportamentos, mas a fala, o
engajamento e a intervencao em prol do reconhecimento, aceitacao e inclusao da

cultura surda e de sua respectiva comunidade.

Libras language interpreter: analysis of ethics code and professional practice

Abstract: This paper studies the code of ethics used by brazilian sign language
interpreter. The document was published by the MEC (Ministry of Education) in 2004.
He is a guidance manual and it was analyzed according to the principles of systemic
functional linguistics by Halliday (2004) and the discourse social theory by
Fairclough(2003). These theoretical models are important for the identity and for the
studies representation, valuing cultures and breaking down hierarchies. In this study,
the sentences are a focus. The transitivity system is explored, emphasizing processes
(actions) for educational agent. This study includes an experience lived in a public
school: Mauricio Murgel. In this context, the interpreter's actions are analyzed, acting
as an intermediation agent. At last, this work identifies the interpreter transposing
limits and making interventions to promote deaf culture in portuguese class for the
3st year of high school.

Keywords: Code of ethics. Libras language interpreter. Systemic functional
linguistics. Critical analysis. Identity.
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Resumo

O presente trabalho tem por escopo socializar os resultados de uma pesquisa empreendida
com o objetivo de analisar o estatuto da referenciacdo presente no género tiras de humor.
Embora ainda seja veiculada a ideia de que a referéncia nos textos tem a funcdo de retomar
linguisticamente um elemento ja mencionado, a perspectiva aqui abordada assume a posicao
de que esse mecanismo de coesdao refere-se a “uma acao interativa, construtiva e nao
representacional, possivelmente componencial, que fornece pistas de acesso para elaboracao
de sentidos” (MARCUSCHI, 2007, p. 101). Para consecucdao do objetivo proposto nesta
pesquisa, foram analisadas trés tiras de humor. A partir do estudo realizado, constatou-se que
a producao dos sentidos ndao se limita ao uso do termo que substitui o referente, mas se
instaura também pelos elementos constituintes do texto ndo verbal.

Palavras-chave: Tiras de humor. Referenciacdo. Verbal e ndo verbal. Género textual.

Introducao

O presente estudo se circunscreve na articulagio do mecanismo de
referenciacao e a relagdao entre verbal e o texto nao verbal. Com a evolugao das
relagdes sociais, € possivel perceber um redimensionamento nas praticas de leitura,
pois, tradicionalmente, tais praticas se limitavam a consideracao da materialidade do
texto verbal para o processo de producao dos sentidos. Entretanto, com o passar do
tempo e com o0s avancos teodricos, ficou evidente a transformacdao na concepcgao de
leitura e da interpretacao textual, pois, atualmente, o texto conjuga diferente
semioses que sdo indispensaveis para a construcdo de sentidos.

Nessa perspectiva, Rojo (2009) pondera que a atividade de ler ndo se limita a
leitura do texto verbal escrito - é preciso relaciond-lo com um conjunto de signos de
outras modalidades de linguagem (estatica, imagem em movimento, musica, fala),
principalmente, quando se se considerar o0 universo dos alunos, que, na

contemporaneidade, estdo intimamente inclusos no mundo das instantaneidades e das
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tecnologias, interagindo com a manipulacdo de textos, imagens, audio, videos, entre
outros recursos tecnoldgicos.

Sendo assim, o género tiras de humor desempenha um importante papel no
gue tange ao desenvolvimento de habilidades de leitura e de escrita, pois esse género
além de ser mais atrativo por se tratar de algo mais voltado para o ludico e imagético,
atrai diferentes tipos de leitores pelo teor humoristico, préprio desse tipo de texto.
Além disso, esse género permite uma analise dos elementos linguisticos constitutivos
de sua organizagao discursiva, como a referenciagao, por exemplo.

O mecanismo de referenciacdo se revela como um processo linguistico que
contribui de maneira exponencial para a construcdao dos sentidos, isto é, a
recuperacao de um elemento linguistico ja citado por meio desse mecanismo explicita
um “querer dizer” por parte do sujeito; nesse sentido, Koch assevera que o sujeito,
na interacdo, “opera sobre o material linguistico que tem a sua disposicao, operando
escolhas significativas para representar estados de coisas, com vistas a concretizagao
do seu projeto de dizer” (2005, p.34). No caso das tiras de humor, as escolhas
lexicais dos sujeitos revela uma articulagao entre o verbal e o nao verbal que culmina
na producao de humor.

Desse modo, o presente trabalho apresenta um estudo sobre o género tiras de
humor e do mecanismo de referenciagao e reflete sobre como esse mecanismo
presente nas tiras humor contribui para a construgao dos sentidos, de forma a

articular as varias semioses que esse género conjuga.

1. Género tiras de humor

Ao refletir sobre questdes ligadas aos géneros textuais/discursivos, é necessario
entender que toda interagao social se efetiva por meio de textos, os quais apresentam
propositos comunicativos e interlocutor(es) especificos. Além disso, cada género
textual apresenta uma forma de configuragdao peculiar que o distingue de outros
textos, bem como um conteddo tematico e um estilo de linguagem que devem ser
adequados a situagao soécio comunicativa.

A diversidade de interacbes existentes na sociedade da informagao tem
ampliado consideravelmente a disseminacao de géneros textuais/discursivos, que
estruturam e coordenam o cotidiano das pessoas, integrando o aparato histérico e

cultural. Marcuschi acredita que
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usamos a expressao género textual como uma propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida
didria e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas
por conteldos, propriedades funcionais, estilo e composicdo
caracteristicas (2002, p. 27).

Complementando o exposto, numa diregao discursivamente marcada, Bakhtin
(2010, p. 262) assevera que géneros “sdo tipos relativamente estaveis de
enunciados”. Esses géneros sdo utilizados para o cumprimento de determinadas
funcdes sociais, como as comunicativas, dai a denominagdao géneros discursivos.
Assim, o trabalho com géneros se reveste de importancia, uma vez que pode auxiliar
na organizacao de situacdes comunicativas e atender as necessidades de interagdes
advindas de contextos diversos, como mobilidade intercultural, uso de tecnologias etc.

De acordo com Carvalho,

Durante muito tempo, as tiras em quadrinhos, de maneira especial,
foram vistas como objeto de leitura pernicioso e alienante por diversos
intelectuais, portanto banido da esfera educativa. Geralmente, a leitura
deste género se dava no dia-a-dia de maneira espontdnea e intuitiva,
por meio de jornais e revistas em quadrinhos, no espaco privado. O
leitor se divertia com as piadas encontradas nas tiras, sem se preocupar
com 0S mecanismos que o autor utilizava para produzir o humor.
Contudo, a leitura das tiras passa a ser vista sob uma nova perspectiva
com os estudos discursivos que refletem sobre o uso da lingua nas
diversas situacbes comunicativas. Este novo enfoque passa a valorizar o
estudo dos diferentes géneros de discurso, estimulando a investigacdo
dos fatores linglistico-semantico-pragmaticos voltados para a leitura
dos textos de humor (2008, p.1).

As tiras de humor sdao um texto midiatico com formato préprio, que representa
praticas socioculturais dentro de outra pratica sociocultural institucionalizada, como a
imprensa, envolvendo produtores e receptores de mensagens. Assim como 0s demais
géneros, apresenta caracteristicas proprias, funcao social definida, estrutura
especifica, situacdo comunicativa determinada, entre outros. Para Nicolau, é possivel

declarar que

A tirinha tem como caracteristica basica o fato de ser uma piada curta
de um, dois, trés ou até quatro quadrinhos, e geralmente envolve
personagens fixos: um personagem principal em torno do qual gravitam
outros. Mesmo que se tratem de personagens de épocas remotas, de
paises diferentes ou ainda de animais, representam o que ha de
universal na condicdo humana. A estereotipia dos personagens facilita
sua identificacdo por parte de leitores das mais diversas culturas (2010,

p.9).
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Outra questdo importante é que as tiras de humor assumem, notadamente, a
“literariedade encontrada na crénica e da denuncia ou critica apresentada pelo artigo
e pelo editorial, bem como da satira prépria das charges” (NICOLAU, 2010, p.10).

Além disso, esse género textual tem um papel bastante relevante na sociedade,
uma vez que se podem encontrar representacoes de conhecimentos, valores, crengas,
culturas com o intuito de reproduzir ou nao uma realidade social, ou seja, “como
qualguer outro texto, as tirinhas também sofrem influéncias sociais, histdricas,
culturais e, sobretudo, ideoldgicas; nesse sentido, podemos dizer que nao se tratam
de textos inocentes” (CIRNE, 1982, apud MOURA; BORGES, 2009, p. 100).

Acrescentando mais caracteristicas das tiras, Moura e Borges acrescentam que

Refletindo conflitos, frustragdes, grandezas e misérias da vida humana
no meio urbano, certas tirinhas podem levar os leitores a posicionarem-
se diante das tematicas desenvolvidas nessas histérias e da atuacdo de
personagens. (...) Dessa forma, também podem se revelar poderoso
instrumento de critica social e de certos modos de se enxergar a
diversidade humana ou, ao contrario, contribuir para a reproducdo de
algumas “verdades” socioculturalmente construidas (MOURA; BORGES,
2009, p.100).

E importante ressaltar, também, que a obtencdo de sentido desse género néo é
feita apenas a partir da materialidade do texto verbal, mas a partir da juncdo de
diferentes recursos que sdo necessarios para que a construcao de sentido ocorra de
forma satisfatéria.

Rojo (2013) a esse respeito afirma que

as praticas de trato com os textos multimodais ou multissemidticos
contempordneos - majoritariamente digitais, mas também digitais
impressos - que incluem procedimentos (como gestos para ler, por
exemplo) e capacidades de leitura e producdo vao muito além da
compreensao e producdo de textos escritos, pois incorporam a leitura e
(re)producdo de imagens e fotos, diagramas, graficos e infograficos,
videos, audio etc. (p.21).

Na sociedade contemporanea, na qual existe uma enorme variedade de
informacdes que estdo acessiveis a cada instante diante de um clique, hd uma
demanda para o trabalho com a leitura/producao de textos multissemidticos, uma vez
gue essas praticas integram o cotidiano social. Sendo assim, a desconsideracao
dessas questdes pode acarretar prejuizos para a formacao de alunos que ndo saibam

fazer usos dos diferentes recursos linguisticos e discursivos.
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2. O mecanismo da referenciacao

Os pressupostos acerca do mecanismo da referenciacdo se iniciam com os
estudos do texto, jé que esse processo, para os autores, estava intimamente ligado a
materialidade linguistica textual; por isso, a concepcao tedrica abordada por Halliday
e Hasan (1976), entre outros, apontava para uma preocupagao em representar as
coisas tais quais elas sao. No entanto, com os estudos do discurso e em relagao com

esse mecanismo coesivo, foi constatado que

As categorias utilizadas para descrever o mundo mudam, por sua vez,
sincronica e diacronicamente: quer seja em discursos comuns ou em
discursos cientificos, elas sdo multiplas e inconstante; sdo controversas
antes de serem fixadas normativamente ou historicamente (MONDADA;
DUBOIS, 2003, p.22).

Desse modo, o conceito de referenciacao foi sendo reformulado de forma a
levar em consideracdo os sujeitos que operam sobre o material linguistico e também a
instabilidade presente no processo de construcao dos referentes.

Esse mecanismo exerce papel fundamental na producao de sentidos, ja que a
“relacao” entre os elementos linguisticos constituintes de um texto se efetiva por meio
da referenciacdo. A retomada de elementos representa uma estratégia coesiva que
contribui para a progressao do texto, uma vez que, nesse processo, os referentes
sendo tomados como objetos-de-discurso constituem uma (re)elaboragdo do real, por
se tratar de elementos dindmicos. Esse aspecto da referenciacao exige que o leitor
acione diversas estratégias de leitura que o permita compreender o texto como uma

unidade de sentido, porque

quando produzem e compreendem textos, o0s sujeitos participam
ativamente da interacdo, de modo que estdo sempre negociando os
sentidos construidos. O processo é amplamente dinéamico, porque
permite modificacdes com o desenrolar das acdes. A construgdao do
referencial nada mais é que o resultado dessa negociacao
(CAVALCANTE; CUSTODIO FILHO; BRITO, 2014, p. 35).

Na materialidade do texto, o mecanismo de referenciacao se explicita a
partir de diversas estratégias coesivas. Para a efetivacdao desse processo, Koch (2004)
estabelece trés operacdes basicas. A primeira é a ativacdo, que se configura por

introduzir pela primeira vez no discurso um elemento a partir da representagao que o
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sujeito possui. Em seguida, o elemento introduzido é retomado por meio de uma
expressao referencial. Por fim, a de-ativacdo, que é a desfocalizacdao do objeto que
esta no modelo textual, mas que continua para ser ativado de acordo com o objetivo
comunicativo. Essas retomadas e ativacdes realizadas acontecem de maneira
retrospectiva (anaforas) ou também prospectiva (cataforas). Respectivamente, as
anaforas retomam elementos que ja foram citados, enquanto nas catéforas, o
referente é posposto aos elementos referenciais.

O grupo das anaforas é dividido em anaforas correferenciais, anaforas indiretas

e anaforas encapsuladoras. Para melhor compreender, elaborou-se o seguinte quadro:

Tipos de anafora Exposicao do conceito

Anafora Caracteriza-se pela retomada de um mesmo objeto de

Correferencial discurso, ainda que ele se recategorize;

Anafora Indireta Nao se refere a retomada dos mesmos referentes, mas pela
relacdo entre dois objetos-de-discurso;

Anéafora Exerce a fungao de resumir o segmento do cotexto,

encapsuladora relaciona-se a conhecimentos dos interlocutores.

Fonte: Elaborada pelos autores

Essas retomadas podem ser efetivadas por meio de expressdes referenciais.
Esses termos se apresentam no discurso a partir de sintagmas nominais, por
sintagmas preposicionais equivalentes e de natureza déitica (CAVALCANTE, 2011,
p.184) que expressam a ideia de lugar, tempo e que podem formar sintagmas
adverbiais. Essa atividade de retomar elementos contribui exponencialmente para a
progressao referencial, porque garante um equilibrio entre a retroacao e a progressao,
uma vez a funcao desses dois procedimentos assegura que se repita o que foi dito e
gue esta fixado na memoria discursiva do interlocutor, o que garante que o locutor
possa introduzir novas ideias. Esses mecanismos que auxiliam a progredir um texto
sao formados por estruturas lexicais de progressao referencial. Conforme Koch e Elias
(2012, p.138) “as retomadas ou remissdes a um mesmo referente da-se o nome de
progressao referencial”. Ainda nessa direcdo, as referidas autoras elencam algumas
estratégias de progressao, sendo elas as formas de valor pronominal, numerais,
certos advérbios locativos, elipses, formas nominais reiteradas, formas nominais
sindbnimas (ou quase sindnimas), formas nominais hiperonimica e nomes genéricos.

No que se refere a leitura ou producdo de textos multissemidticos, no caso do
corpus eleito para analise - as tiras de humor -, o trabalho da referenciacao se baseia
em articular os elementos conjugados pelo texto de forma a produzir sentidos. A

producdao de humor nas tiras é estabelecida por elementos de retomadas e inferéncias
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gue sdo necessarias para a compreensao dos sentidos. Nesse sentido, fica fortemente
evidenciada a importancia da nocao de que as escolhas lexicais realizadas pelos
sujeitos produzem uma orientagao argumentativa do texto, de modo que os lexemas
utilizados direcionam a leitura a partir do seu “querer dizer” e € nesse momento que o
leitor interage com o texto, de modo a aplicar suas bagagens e produzir o sentido
necessario efetivo. Desse modo, no que se refere ao ensino de lingua portuguesa, é
necessario que o professor articule em suas propostas pedagdgicas o trabalho ndo so
com a leitura de textos multissemiéticos, mas também o mecanismo da referenciagao,

por acionar habilidades e estratégias diversas de leitura.

3. Analise de dados

Para as anadlises foram selecionadas trés tiras de humor, com vistas a
compreender como o mecanismo da referenciacdo se efetiva nesse género e também
a apontar para a relagao entre o texto verbal e o texto ndo verbal. As tiras eleitas
para o estudo sdao de autoria do cartunista Lucio Oliveira e estdo disponiveis para

acesso na sua pagina do Faceebok "Edibar da Silva”.

COM LICENCA,
O SENHOR PODERIA
CONTRIBUIR COM O
LAR DE IDOSOS?

LE? SO SE
TIVER BOTECO
NESSE LAR AL.

facebook.com/edibardasilva

Imagem 1: Disponivel em
<https://www.facebook.com/edibardasilva/photos/a.737675189679433.1073741860.1513112
54982499/824778710969080/?type=3&theater>

No quadrinho 1, o termo “senhor” tem como referéncia um elemento ndo verbal
- o0 personagem Edibar, ou seja, o funciondrio da campanha para idosos se dirige ao

Edibar, que é identificado pela imagem. O pronome “ele” explicita a relacdo de
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dependéncia entre os textos (fala do funciondrio e a imagem do motorista “Edibar”),
isto &, o sentido é efetivado pela presenca da imagem que cria um contexto. Na
expressao “nesse lar ai”, a referenciacao se realiza na relagdo entre texto verbal e
texto verbal (fala da mulher e a fala do funcionario). Assim, além do pronome
“nesse”, o advérbio “ai” (elemento déitico) tém referéncia apoiada na fala do
funcionario. No quadrinho 2, na expressdao “meu amigo”, a referéncia é recuperada
pela fala anterior do funcionario seguida da imagem que o identifica como o mesmo
personagem (cores das roupas, caracteristicas fisicas, objetos). Ao empregar “meu
amigo”, Edibar da continuidade ao tdpico discursivo. Na frase “Aloouu...O sinal ta
verdeee”, a referéncia se dd no contexto, pois a situacdo de transito permite a
producdao de um sentido relacionado a um seméaforo e a indicacdo de permissdo para
se seguir em frente. O uso do artigo definido pressupde um conhecimento prévio da
situacdo. No quadrinho 3, o personagem Edibar “falseia” um entendimento ambiguo
do pedido de contribuicdao e deixa a esposa como uma forma de colaboragao, o que
provoca o humor. Desse modo, a referenciacdo se efetiva por meio da inferéncia, em
gue se observa a articulacao de todos os quadrinhos com a imagem do funcionario

segurando a mulher.

ALO? E > AQUI TEM UM MONTE
D BeACAD )S DE LADROES E NEM POR ‘97
TEM UM LADRAO 91550 FICO LIGANDO PAkA &
|4 OS OUTROS AS DUAS DA §

NA M;NHA LA __A) MADQUGA[/)A/_ QUE S

facebook.com/edibardasilva

EDIBAR* 2015_TODOS 0S

RESERVADOS = - e

Imagem 2: Disponivel em
<https://www.facebook.com/edibardasilva/photos/a.785664751547143.1073741867.1513112
54982499/786192921494326/?type=3&theater>

O quadrinho 1 retrata uma situacao que serd compreendida a partir da leitura
das demais imagens. Assim, a referéncia sera de natureza cataférica e viabilizada por
meio da articulagcao texto ndo verbal e texto verbal. No quadrinho 2, tem-se o uso do

termo “ladrao”, precedido por um artigo indefinido, ou seja, constata-se um referente
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nao ainda apresentado. O emprego do pronome “minha” se apoia no referente
“mulher”, identificado na imagem da personagem Edimunda, ou seja, no texto ndo
verbal. No quadrinho 3, o advérbio “aqui” retoma o termo “delegacia”, que é
recuperado por meio das relagdes entre a fala da mulher, a fala do atendente e o
contexto. Além disso, a expressao “um monte de ladroes” constitui uma repeticao do
referente mencionado pela mulher. A repeticao do termo “ladrdoes” garante a
progressao textual. O pronome "“isso” retoma a ideia de “se ter ladroes”. O emprego
da elipse em “fico” destaca o referente “atendente”. J& o emprego de “outros” indica
uma generalizacdo, ou seja, uma referéncia a outras pessoas de um modo geral.
Soma-se a isso o emprego de “coisa”, uma palavra genérica, que evidencia uma
referéncia as varias possibilidades de sentido, do tipo “Que inconveniéncia!”; “Que
falta de bom senso!” etc. Como se nota, na tira de humor ocorrem varios tipos de

referéncias, que sao estabelecidas por meio de diferentes mecanismos.

5
: AMIGA? H o
£ NOVIDAGES: &3 EDTBAR €554 vAT Wo
8 E A MAMAE ESTAO SE DANDO PRO MEU
e MUITO BEM AQUI NA PRAIA.. FACEBOOK!
= ELE TA BRINCANDO DE S
g AQUI JAz:
3 * Dona
g ANA CONDA
‘ ‘. i I
5 e
Imagem 3: Disponivel em <http://rsagaty.blogspot.com.br/2012/05/edibar-e-
edimunda-tirinhas.html>
O emprego do termo “amiga” apresenta uma referéncia externa - a

interlocutora com quem a personagem Edimunda conversa ao telefone. Ja o termo

A\}

“novidades” consiste em uma referéncia cataférica, que serd descrita a seguir: “o

Edibar e a mamae estdao se dando muito bem aqui na praia”. Os termos “o Edibar e a
n

mamae” fazem referéncia aos personagens apresentados na imagem. O pronome “se

evidencia uma retomada aos personagens anteriormente referenciados. O termo
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“aqui” mostra o lugar onde a personagem Edimunda se encontra, ou seja, na praia. O
pronome “ele” faz referéncia ao personagem Edibar. O pronome “-la” retoma o termo
“mamae”. O pronome “essa” apresenta referéncia externa, ou seja, a foto. O pronome
“meu” se refere ao “dono da conta do Facebook, ou seja, o personagem Edibar. Por
fim, a inscrigdo “Aqui jaz Dona Ana Conda” permite o levantamento de inferéncias. O
termo “aqui” seguido do termo “jaz” indica uma lapide de um tumulo, em que é
mobilizado um conhecimento prévio por parte do leitor. O nome “Ana Conda” faz
referéncia a um tipo de cobra, o que revela uma critica a personagem sogra. Desse
modo, observa-se que o processo de referenciacdo se efetiva por meio de recursos

linguisticos, de imagens e do contexto.

5. Consideracoes finais

A partir do estudo realizado, constatou-se que a producgao dos sentidos nao se
limita ao uso do termo que substitui o referente, mas se instaura também pelos
elementos constituintes do texto ndao verbal e da situacdo sociodiscursiva. A analise
empreendida evidenciou que os sentidos subjacentes as tiras de humor apresentam
uma interdependéncia entre os mecanismos de referenciacdo e as imagens, o que
viabiliza a progressao tematica dos textos e a produgao do humor.

Além disso, o trabalho com o género tiras de humor revela uma atividade
importante, pois viabiliza uma sistematizacdo da leitura que vai além da materialidade
do texto verbal, mas busca informacdes que sdo necessarias para a construcao do
sentido, incentivando a mobilizacdo de habilidades de leitura multissemidtica. Essas e
outras habilidades que podem ser desenvolvidas por meio do trabalho com esse
género sao de suma relevancia por também favorecer a ampliacdao dos letramentos
dos leitores em contatos com as tiras de humor.

Desse modo, a partir da analise realizada, foi possivel constatar que o sentido
nao esta relacionado apenas ao texto verbal, isto &, faz-se necessario uma articulacao
das varias semioses que o texto conjuga. Nessa direcdo, as cores que identificam um
mesmo personagem, a manutencao das caracteristicas fisicas, as falas, a situacao
socio discursiva sdo indiciadores de sentido. Sendo assim, o professor pode
sistematizar o ensino de referenciacdo de modo que os alunos compreendam os varios

recursos do texto que contribuem para a producdo dos sentidos.
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REFERENTIATION IN COMIC STRIPS: THE INTER- RELATIONSHIP BETWEEN
VERBAL TEXT TEXT AND NON VERBAL

Abstract: This work has the scope socialize the results of a research undertaken in order to
analyze the status of this referral in the genre "comic strips". Although it is still conveyed the
view that the reference in the text serves to resume linguistically a mentioned element, the
perspective here addressed takes the position that cohesion mechanism refers to "an
interactive action, constructive and non-representational possibly componential, which
provides access to slopes elaboration of meaning " (MARCUSHI, 2007, p. 101). To achieve the
proposed objective in this research, we analyzed three strips of humor. From the study, it was
found that the production of sense is not limited to the use of the term that replaces the
referent, but also establishes the elements of the nonverbal message.

Keywords: Comic Strip. Referencing. Verbal and non-verbal. Genre.
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Alternativas didaticas exitosas que atenderam as diferencas

individuais no processo de alfabetizacao de turmas heterogéneas

Sara H. da C. Freitas®’

Josina A. T. Teixeira®®

Apresentacao

O presente relato tem por objetivo fomentar as discussdes sobre o processo de
Alfabetizacdo de turmas heterogéneas e analisar como poderd ser introduzido nesse
percurso alternativas didaticas que realmente trazem efeito positivo, quando se trata

de Alfabetizagao e Letramento.

Caracterizacao da Escola

A experiéncia a ser relatada ocorreu no Colégio de Aplicagdao Jodao XXIII- (UFJF),
na turma do 2° ano B do Ensino Fundamental, durante todo o ano de 2014, tendo seu
inicio em margo e término em dezembro. A turma avaliada foi composta por 28
alunos, tendo, como caracteristica principal, o fato de ser heterogénea, de modo que,
em margo, a turma comportava alunos dos niveis pré-silabico, silabico, silabico-
alfabético e alfabético. Ressaltamos, entretanto, que, no inicio do semestre, grande
parte da turma ainda se encontrava nos primeiros niveis do sistema de leitura e
escrita e, apds o inicio da pesquisa, ja era possivel observar o notavel avanco dos

aprendizes em geral.

Fundamentacgao tedrica

Durante décadas, os estudos sobre ensino e aprendizagem se pautavam pela

preocupacdo precipua com o modo como o professor ensinava. Entretanto, com o

> Formada em Pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Integrante do grupo de
pesquisa LINFE-Pesquisa em praticas de Leitura no Ensino Fundamental atuando no projeto de extensdo
tempos e espacos de leitura. Discente da Especializagdo em Educagdo no Ensino Fundamental- Colégio de
Aplicacdo Jodo XXIII-(UFJF). E-mail: sarafreitas17@yahoo.com.br.

58 Formada em Letras pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Professora Alfabetizadora nos
Anos Iniciais do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII-(UFJF). Especialista em psicopedagogia (UFJF). Mestre
em Educagdo pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). E-mail: josinatavares@hotmail.com.

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)


mailto:sarafreitas17@yahoo.com.br
mailto:josinatavares@hotmail.com

257

avango dessas discussGes e a revisdao de uma pratica pedagdgica que se mostrara
insatisfatdria, o foco deixou de ser o professor e suas estratégias metodoldgicas e
passou a ser os alunos e seus métodos peculiares de aprendizagem. Essa nova
filosofia educacional tirou o aluno da posicdao de objeto e recolocou-o na posicao,
também, de sujeito. Assim, professor e aluno se tornaram, nas discussdes
académicas, ambos sujeitos da acdo de ensino-aprendizagem.

Sob esse novo modo de pensar, iniciou-se a ideia de construtivismo no Brasil.
Embora em nosso pais tenha sido interpretado como um método para a alfabetizacao,
o construtivismo ndo é um método e sim uma teoria que visa explicar a construgao do
conhecimento mediado pela atividade mental construtiva do aluno. E ele quem
constrdi o conhecimento e nada pode substitui-lo nessa missdo. Segundo Piaget (s/d),
o conhecimento ndo é predeterminado desde o nascimento, nem € o resultado do
simples registro de percepgdoes e informagdes. Ele acontece a partir das agodes e
interagbes do sujeito com o ambiente onde vive. Todo o conhecimento € uma
construcdo que vai sendo elaborada desde o nascimento, através de interacdes do
sujeito com os objetos que procura conhecer.

Mais tarde, chegaram ao Brasil as ideias revolucionarias do Socio-
construtivismo que, por seu turno, explica a construgao do conhecimento baseando-se
nas relagdes dos aprendizes com a realidade e com os outros alunos, uma vez que a
aprendizagem € um fato social. Pressupde, assim, no processo de aprendizagem, o
tripé aprendiz, objeto do conhecimento e o outro.

O sécio-construtivismo valoriza o que a crianca ja sabe e explica que o
conhecimento e a inteligéncia vao se desenvolvendo passo a passo, num processo de
autoconstrucdao que acontece na inter-relacdo humana. O Sdcio-construtivismo credita
ao professor a responsabilidade por ajudar o aluno neste processo, na funcao de
mediador, e explica que, respeitado esse contexto de produgdo, as criangas crescem
mais criticas e capazes de aprender por si, pois sdo incentivadas a desenvolver o
senso de responsabilidade pelo préprio aprendizado.

Inspirada nas ideias do suico Jean Piaget (1896 - 1980), Emilia Ferreiro e
Teberosky ampliaram a teoria do construtivismo para o campo da leitura e da escrita,
enfatizando que o aluno pode se alfabetizar sozinho, desde que esteja em ambiente
gue estimule o contato com letras e textos. Ja4 no ambito escolar, cabe ao professor
criar condigdes produtivas para uma atividade mental rica, orientar e guiar as
atividades propostas a fim de que a construgdo do aluno se aproxime, de forma

progressiva, do que significam e representam os contelldos como os saberes culturais.
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Essa teoria enfatiza a importancia do erro durante o processo de aquisicao da leitura e
da escrita que ndo é tido como um problema, um empecilho para o aprendizado. Pelo
contrario, podera ser um impulsionador ao crescimento que o aluno, apontando, a ele

préprio e ao professor, o que ja sabe ou ndo.

Descricdao da experiéncia

A experiéncia ocorrida durante todo ano de 2014 com a turma ja anteriormente
caracterizada teve, como norteadora, a producao de suas proprias histérias a partir,
por exemplo, da sequéncia de gravuras apresentadas, propiciando um livre espaco de
imaginacdo. O objetivo principal dessa atividade era incentivar os alunos a criarem a
suas proprias histdrias, aprimorando, assim, a construcao da escrita como, também, o
forte incentivo a imaginacao que, por sua vez, tem o poder de responder os “por
qués”, “para qués” e as diversas indagacdes que as criangas, em muitas situacoes,
nao tém coragem de perguntar em alta voz e se respondem por meio de suas proéprias
construgdes, como esclarece Ferreiro (2001, p.30):

Ha praticas que levam a crianga a convicgdo de que o conhecimento é
algo que os outros possuem e que s6 se pode obter da boca dos outros,
sem nunca ser participante na construgcdo do conhecimento. Ha praticas
que levam a pensar que “o que existe para se conhecer” ja foi
estabelecido, como um conjunto de coisas fechado, sagrado, imutavel e
nao-modificavel. Ha praticas que levam a que o sujeito (a crianga neste
caso) fique de fora do conhecimento, como espectador passivo ou
receptor mecanico, sem nunca encontrar respostas aos “por qués” e aos
“pra qués” que ja nem sequer se atreve a formular em voz alta.

A atividade sistematica de producdao de textos criativos autorais foi realizada
durante todo ano, 1 vez por semana nas aulas de Lingua Portuguesa, ocupando, no
minimo, 2 tempos, para que a crianga tivesse espago suficiente para realizar a sua
escrita, evitando-se a pressdo de tempo ou de correcdes desnecessarias que
pudessem vir a comprometer a livre criagao. Antes, mesmo, de conhecerem a escrita
convencional, os alunos eram motivados a escreverem suas histérias, utilizando os
recursos e conhecimentos préprios da(s) fase(s) que estivesse vivenciando.

Para incentivar a producdo das histérias e ampliar a imaginacdo, antes de os
alunos comecgarem a escrever, a professora sempre ia construindo, juntamente com
eles, uma produgdo oral coletiva, mostrando-lhes o quanto poderiam extrapolar na
imaginacdo e criarem historias incriveis. E varias foram as propostas motivadoras

para a criacao de textos usadas por ela como: a) partir de outras histérias lidas ou
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ouvidas; b) partir de sequéncias de gravuras com baldes de histérias em quadrinhos;
c) narrativas do cotidiano; d) criacdo de receitinhas culinarias fantasticas dentro das
histérias e) criacao de inicio ou final para histérias incompletas ou de histérias a partir
de um titulo; f) entrevistas; g) teatralizacdo de historias de autoria ou nao dos
proprios alunos; h) criacdo de falas para personagens do universo dos alunos,
registrados com paragrafo e travessdo ou baldezinhos; i)outras estratégias.

Além de propiciar o momento de escrita das narrativas ou de outros géneros
textuais com os quais as criancas estavam trabalhando, a professora também
propiciava, aos alunos, diferentes momentos de correcdo das mesmas. Varias eram as
estratégias de correcdo utilizadas: a) a professora transcrevia e apresentava aos
alunos, no data show ou mimeografados, a produgdao de um aluno nao identificado,
respeitando a forma como fora escrita. Entdo ia realizando, juntamente com toda a
turma, uma analise reflexiva dos distanciamentos da norma culta que o autor havia
praticado e substituindo-os pelas novas opgdes. Terminada essa etapa, os alunos
copiavam a nova versao do texto em seus cadernos e a ilustravam; b) as producdes
dos alunos eram recolhidas e os (as) bolsistas eram responsaveis por assinalar, a
lapis, as palavras escritas ndo ortograficamente, as concordancias verbais e/ou
nominais incorretas e a pontuacao inadequada e escreviam a lapis, no final do texto,
outras sugestdes para os alunos compararem e substituirem as inadequadas por
essas, propiciando-lhes, assim, um trabalho de autocorrecdo; c) a professora
realizava a correcao dos textos de todos os alunos e estes os passavam a limpo,
dando-lhes a formatagao de lindos livrinhos que eram expostos em murais para a
apreciacdo de todos. Assim, todo o colégio podia apreciar as obras construidas,

inclusive os familiares que compareciam a escola.

Avaliacao dos resultados

A experiéncia aqui descrita constatou o avanco de todos os alunos. Os que se
encontravam nos primeiros niveis puderam avancar para os demais de forma criativa
e imaginaria. Exemplo disto foi a aluna N que iniciou o 1° semestre escrevendo
apenas poucas palavras e com muita dificuldade, mas em agosto foi notavel o seu

desenvolvimento na escrita:
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Antes Depois

Para que a compreensdo de toda a turma sobre as atividades propostas fosse
garantida, a professora trabalhava em ritmo mais lento com os alunos que ainda nao
se encontravam alfabetizados, proporcionando-lhes assisténcia individualizada. Desse
modo, ela favorecia, ndao s6 a reformulacao das ideias dos que ja se encontravam
alfabetizados e ja iniciavam a producao textual, como também beneficiava aqueles
com mais dificuldades, fazendo com que estivessem sempre alcancando o mesmo
ritmo dos demais. Assim, a alfabetizacdo, que também se dava por meio da criacao
de histdérias, acontecia por meio dos conhecimentos que os alunos ja haviam
internalizado e ainda estavam internalizando. A troca de experiéncias por meio do
convivio com o outro, no espaco escolar, ouvindo as historias criadas pelos colegas ou
lendo as suas préprias favorecia uma troca enriquecedora para a ampliagao das ideias
de todos os alunos.

Como a ZDR (o que o aluno ja sabe fazer sem a ajuda do outro) que é entender
como se portar em uma sala de aula ja se encontrava completo em todos os alunos, o
gue faltava era a compreensao do processo de alfabetizacdo que foi sendo construido
ao longo do ano. Na medida em que os alunos saiam da ZDR e entravam na ZDP,
encontravam-se prontos a desenvolverem as atividades individuais com autonomia.

No processo de alfabetizagdo, existe um espaco entre o que o professor sabe
fazer e o que o aluno ndo consegue dominar. Vigostsky denomina de ZDP- Zona de
Desenvolvimento Proximal. A ZDP seria uma fase intermedidria entre a zona de

desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento potencial. Esses conceitos se
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aplicam durante o processo de aprendizagem do ser, especialmente da crianca. O
desenvolvimento real é aquilo que a crianca ja aprendeu, e o desenvolvimento
potencial é aquilo que ela pode e tem a capacidade de aprender. Entdo, a zona de
desenvolvimento proximal é a fase intermediaria entre essas duas fases: € aquilo que
a crianca vai aprender sob a supervisao de outra crianca ou adulto que ja domina esse
saber.

Quando os alunos chegaram ao 2° ano, praticamente todos ja conheciam as
letras e sabiam que aprenderiam a fazer o uso delas para escreverem suas histérias e
fazerem seus registros. Para escreverem ortograficamente, eles teriam a professora
para “ensinar”. Logo, ao comegarem no processo de alfabetizacdo surgiram, a cada
etapa deste ciclo, inUmeros desafios, situacdes que eles ndo conseguiriam resolver
sozinhos e, para isso, havia a professora, as bolsistas e os colegas para ajuda-los.

Ao chegar ao final do ano, todos os alunos ja se encontravam alfabetizados,
tendo vencido mais um ciclo de desenvolvimento. O que antes nao conseguiam fazer,
gue era ler e escrever, agora, ja se encontravam capazes de realizar de maneira
autbnoma. E todo o trabalho inicial da professora foi orientado por avaliacdes
diagnosticas que evidenciaram os niveis da construgdo da lecto-escrita em que se
encontrava cada aluno, avaliacbes essas que percorreram todo o processo de ensino,
pontualmente, até o final do ano letivo, e que apontaram com precisao a evolucdo dos

niveis dos alunos que apresentamos nos graficos a seguir:

1° semestre- Tendo como inicio das experiéncias em margo

Quantidade de alunos em cada
nivel de alfabetizacdo

B 2 pré- silabicos
m 7 silabicos
3 silabicos- alfabéticos

® 16 alfabéticos
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29 Semestre - Término das experiéncias em dezembro

Quantidade de alunos em cada
nivel de alfabetizacdo

m 0 pré- silabico
m 1 silabico
1 silabico- alfabético

m 26 alfabético

Consideracoes finais

Apds a realizacdo desta pesquisa na sala de aula, chegamos as seguintes
consideracOes: a) a presenca do professor como mediador da aprendizagem é
imprescindivel; b) a troca de experiéncias entre os alunos promove um avango nas
etapas escolares, pois possibilita, ao aluno, complementar e dissolver sua duvida,
auxiliado pelos seus pares; c) a opcao por classes heterogéneas é a Unica aceitavel,
pois nao estigmatiza as turmas em “fortes” e “fracas”, proporcionando, assim, o
grande desafio do educador na atualidade: como alfabetizar turmas heterogéneas de
modo que todos possam avancar juntos; d) o processo de criacdao de histdrias é
riquissimo, pois favorece a construcdo das hipdteses da lecto-escrita, na criacao de
elementos de coesdo e coeréncia e de expansdo da imaginacdao, sem terem limites,
intercalando o real e o imaginario.

Concluindo, podemos afirmar com conviccdao que “s6 se aprende a escrever
escrevendo”. Somente construindo e testando suas hipdteses o aluno podera

desconstrui-las e reconstrui-las, rumo a sua formacao de escritor autbnomo.
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Anexos

Professora trabalhando com alunos de ritmo mais lento/ postura dos alunos na sala de

aula

Alunos se ajudando mutuamente no processo de compreensao das atividades

propostas
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Aprendizagem movel na escola publica:
relato de uma pratica na aula de Lingua Inglesa

Joyce Vieira Fettermann>®

Introducao

Tendo em vista o numero de aparelhos celulares levados diariamente para a
escola e usados ininterruptamente pelos alunos, e buscando levar algo novo para as
aulas, no periodo de 02 a 09 de Junho de 2015 (quatro aulas, em dois dias no total),
no 2° bimestre letivo, cheguei a minha turma do 1° ano do Ensino Médio do turno da
noite do CIEP 263 Lina Bo Bardi, em Itaperuna-R], com o objetivo de fazer com que
eles despertassem para diferentes usos de seus celulares, além de falar com os
amigos através do Whatsapp ou Facebook. De acordo com o curriculo minimo
estabelecido pela Secretaria de Estado de Educacao, os alunos desse segmento devem
estudar sobre noticias, manchetes, publicidade, entre outros assuntos relacionados a
isso nas aulas de Lingua Inglesa, por isso a proposta dessa atividade.

No primeiro momento, conversamos sobre os diferentes usos que eles fazem de
seus smartphones, os aplicativos que possuem, os sites que costumam visitar a partir
de seus telefones, entre outros. Entdao, propus que todos pesquisassem sobre as
ultimas noticias ao redor do mundo (preferencialmente, em inglés). Em seguida,
pedi que se sentassem em grupos (cada um deveria ter, pelo menos, uma pessoa que
possuisse acesso a Internet no celular) e que utilizassem seus aparelhos para iniciar a
pesquisa. A regra foi clara: os celulares deveriam ser utilizados apenas para a
realizacdo da tarefa. Nessa etapa, eles selecionaram as noticias solicitadas e
anotaram informagdes-chave em seus cadernos para facilitar o entendimento de suas
pesquisas.

No segundo momento, quem pesquisou noticias em portugués teve que fazer a
versdo para o inglés. Fiquei assessorando cada grupo, com a ajuda de um aluno
monitor que estuda na turma, quando ele terminou seu trabalho. Quando surgia
alguma duvida, eles podiam consultar dicionarios ou o Google Tradutor por meio da
conexdo com a internet. Os grupos que pesquisaram em inglés, também contribuiram

com os outros, emprestando seus telefones ou ajudando-lhes de outras formas. Por
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fim, cada grupo compartilhou em inglés as noticias encontradas com os demais
colegas. Como professora da turma, pude perceber o quanto a aprendizagem através
do aparelho movel foi prazerosa, interativa, colaborativa, contextual (UNESCO, 2014)
e, principalmente, de conscientizacao quanto aos diferentes usos que podem ser feitos

a partir do préprio celular.

1 Contextualizacao do projeto

Sou professora de Lingua Inglesa no CIEP 263 Lina Bo Bardi, um colégio publico
da Secretaria de Estado de Educacao do Rio de Janeiro (SEEDUC), localizado no
municipio de Itaperuna. A cidade possui cerca de 100 mil habitantes e é considerada
um polo universitario regional, pois recebe estudantes de varias partes do Brasil para
cursar faculdade. Posso dizer que o CIEP 263 é uma escola grande, se comparada a
outras pertencentes a Diretoria Regional, e que possui 6timas instalacdes e localizagao
geografica.

O colégio citado passou por mudancas em sua gestdo hd pouco tempo e isso
tem possibilitado novas praticas em todas as areas de atuacao dos diversos
profissionais que nele atuam diariamente. A maior preocupacdo da direcao tem sido
propiciar aos alunos um ensino de qualidade, passando pelos trabalhos realizados
pelos professores, atendimentos aos seus familiares, merenda escolar, entre outros
aspectos.

Para isso, sdao oferecidos aos educadores um laboratério de informatica, um
auditdério amplo com caixa de som e aparelho de data-show, uma biblioteca espagosa
com diversos exemplares de livros, refeitorio que pode ser usado para outras
atividades, como café da manha com os alunos e seus responsaveis que costumam
participar das reunides de pais e outros eventos organizados pela equipe pedagdgica,
além dos demais espacos que a escola contém.

Os alunos que nela estudam provém de diversos municipios que fazem limite
com Itaperuna e apresentam realidades diversas. Os 20 participantes deste projeto
estudam na turma 1004 da 12 série do Ensino Médio do turno noturno. Sdo jovens
adultos que durante o dia, em grande parte, trabalham em variados ramos, como
atendentes em lojas, consultdrios, escritérios, mecanicos em oficinas, ajudantes de
pedreiros, e outros.

Ha também os que estudam em cursos técnicos ou preparatérios e escolas de

idiomas nos outros turnos, e quando chegam a escola no inicio da noite, por volta das
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18h, muitas vezes com fome e cansados, precisam estar dispostos para estudar até as
22h. Estes mesmos alunos, apesar do contexto em que estao inseridos, sdo
comunicativos e demonstram gostar das minhas aulas de inglés, pois sempre
participam com entusiasmo e realizam as tarefas propostas.

Como professora, pude notar, logo nos primeiros encontros do ano, que ha
alunos na turma que nao possuem contato algum com o idioma fora da escola, o que
faz com que eles mostrem muita dificuldade para aprender inglés. Ha bloqueios
quanto ao desempenho das quatro habilidades essenciais do idioma: fala, escrita,
compreensao oral e leitura. Esses bloqueios atrapalham os mesmos a fazerem
apresentagdes e seminarios, por exemplo, mas os estudantes sdo sempre motivados
por mim a tentar, ainda que cometam erros, pois estas atividades sdo pecas
importantes no processo de ensino e aprendizagem.

Na mesma turma, em contradicao ao que foi dito, ha um aluno que possui nivel
pré-avancado do idioma, que ja estudou em curso de idioma, ja viajou para o exterior
e se comunica muito bem em inglés. Com ele, sempre falo em inglés, e o coloquei
como monitor da disciplina, para que me ajude durante as atividades, auxiliando seus
colegas. Essa atitude fez com que o mesmo se sentisse mais motivado e pré-disposto
a estudar com a turma, pois pode participar ativamente do processo de ensino e
aprendizagem da lingua, utilizando seu conhecimento para ajudar os outros.

Em curto prazo, meu maior desafio tem sido conscientizd-los de que o
conhecimento da lingua inglesa é importante e um diferencial nos dias atuais. E eles
ja estdo tomando esta consciéncia. O trabalho a ser feito em médio prazo demanda
tempo e dedicacdo da parte de todos nds (minha e deles). No decorrer desse tempo,
como também é exigido no curriculo minimo estabelecido pela SEEDUC, desejo que
eles sejam capazes de reconhecer recursos linguisticos, compreender funcdes da
lingua, formular frases e paragrafos, ler pequenos textos e expressar-se oralmente
(ainda que com suas limitagdes).

Pensando no panorama demonstrado, e no empenho de fazer com que estes
estudantes tenham sempre prazer em estar na escola apdés um dia de trabalho e
outras atividades, e, além disso, tentando despertar neles um interesse ainda maior
pelos estudos da Lingua Inglesa, tive a ideia de levar para a sala de aula algo que
fosse mais proximo de sua realidade cotidiana: o uso do aparelho celular para
pesquisar noticias do dia-a-dia.

Nesse sentido, em minha rotina no magistério, tem sido facil observar que os

alunos em geral levam seus celulares para a escola, apesar da existéncia de uma lei
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estadual (Lei n® 5222, de 11 de abril de 2008) que proibe seu uso nas dependéncias

escolares (“[...] salvo com autorizacdo do estabelecimento de ensino, para fins
pedagdgicos”), e os utilizam o tempo todo (até mesmo durante as aulas). Basta um
aviso de mensagem no Whatsapp para que suas atencgdes se voltem para os aparelhos
e eles esquecam que estdo em aula. Isso me fez pensar: por que nao unir o util ao
agradavel, mostrando aos meus alunos que eles podem fazer outros usos de seus
celulares?

Nesse sentido, para conectar essa problematica a necessidade que temos de
estar atualizados com o que acontece no mundo das noticias, a disciplina estudada na
escola, e a tarefa que |Ihes foi proposta, houve grupos que realizaram a pesquisa em
inglés. Os que sentiram maior dificuldade pesquisaram em portugués, mas com a
minha ajuda e a do aluno monitor, através da ferramenta Google Tradutor, fizeram a
versdo das noticias para inglés logo apds. A etapa seguinte foi a apresentacao das
noticias em inglés. Treinamos as frases juntos e eles reportaram suas pesquisas para
toda a turma. A pesquisa foi interessante também para mostrar-lhes que através do
idioma inglés podemos encontrar uma variedade maior de noticias, pois ele abrange
varios paises do mundo.

O planejamento para essa aula foi simples, como os das demais. Contei apenas
com os celulares dos alunos com internet, seus cadernos e canetas ou lapis.

Os objetivos de ensino-aprendizagem foram os seguintes: 1) levar os alunos a
compreenderem que ha diferentes usos para seus celulares, além de falar com os
amigos através do Whatsapp ou Facebook; 2) pesquisar as ultimas noticias ao redor
do mundo (preferencialmente em inglés) através da Internet, utilizando o aparelho
celular; e 3) reportar a pesquisa para a turma em inglés.

Nessa perspectiva, torna-se relevante ressaltar o que diz nas diretrizes de

politicas para a aprendizagem moével da UNESCO (2014, p. 12):

Hoje, as tecnologias mdveis sdo comuns, mesmo em areas onde
escolas, livros e computadores sdo escassos. A medida que o preco dos
telefones celulares vai diminuindo, provavelmente, cada vez mais
pessoas, adquirem aparelhos moveis e aprendem a usa-los, inclusive
aquelas que vivem em areas mais vulneraveis.

Assim, buscou-se com este projeto propiciar aos alunos envolvidos uma

aprendizagem prazerosa, interativa, colaborativa e contextual.
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2 Execucgao das atividades

Para que este trabalho pudesse ser executado foram necessarios trés
encontros, durante duas semanas do 2° bimestre de 2015 (de 02 a 16 de junho),
para realizar as seguintes etapas: 1) conversa com o0s alunos sobre os diversos usos
que podemos fazer dos aparelhos celulares (para que eles utilizam seus celulares,
quais aplicativos possuem, quais sites costumam visitar a partir de seus telefones
etc.); 2) conscientizacao dos mesmos sobre como podemos utilizar esta tecnologia
para diversas atividades, inclusive educacionais; 3) pesquisa em inglés sobre noticias
atuais; 4) preparacdo para a apresentacdo das noticias (formulacdo de frases e/ou
traducao do que foi pesquisado em portugués para a lingua inglesa); e 5) relato das
noticias para a turma.

Desde a apresentacdo do projeto até sua culminancia, os alunos
demonstraram grande interesse pelo tema, visto que quase todos possuem
smartphones e os levam para a escola. Todos participaram das discussdes, dando
suas opinioes e realizando a pesquisa proposta com entusiasmo.

Como elucidado na secao do planejamento, a diversidade encontrada foi
guanto aos diferentes niveis de conhecimento do idioma, a falta de contato e de
pratica dos alunos com a lingua inglesa fora da escola. A esse respeito, procurei
agrupa-los de forma que quem sabia um pouco mais pudesse ajudar quem sabia
menos. Ainda, utilizei a ajuda do aluno monitor da disciplina, que auxiliava um grupo
enquanto eu assistia os outros. Dessa forma, foi possivel perceber a interacdo entre
os alunos e verificar que o aprendizado se dava de forma dindmica e autdbnoma, pois
eles participavam ativamente do processo de ensino e aprendizagem.

Nesse percurso, alguns obstaculos surgiram, sendo os principais a conexao
com a internet, que ndo era muito eficaz, ndo permitindo que a pesquisa fosse feita
com mais rapidez; o fato de os alunos ndao saberem os significados de algumas
palavras encontradas nas pesquisas; e a timidez/dificuldade na hora das
apresentacoes de suas pesquisas. Buscando contornar as situagOes apresentadas,
quanto a conexdo ineficaz com a internet e o ndao conhecimento de determinadas
palavras, peguei um celular emprestado de outro aluno que ja havia terminado o
trabalho para ajudar quem ainda estava procurando informagdes online, e acessar
dicionarios virtuais. Ja com relagao a timidez/dificuldade nas apresentacdes, procurei

incentiva-los a ndo desistir e a continuar até o final, ainda que cometessem erros. Nao
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permiti que nenhum colega risse ou fizesse piadas sobre a pronuncia de quem estava
relatando as noticias encontradas, para que todos se sentissem um pouco mais a
vontade perante a turma.

Para mim, esse projeto por inteiro foi muito significativo, pois se tratou de
algo atual e me ajudou a levar meus alunos a refletir sobre utilizar uma ferramenta
que eles possuem para o processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa.
Mesmo assim, posso destacar que vé-los apresentando seus trabalhos em inglés foi
para mim a concretizacao de uma ideia que parecia muito abstrata no papel, mas que
funcionou de verdade. Ver cada um vencendo seu medo de falar em publico, de falar

errado, ou de “pagar mico” diante dos colegas foi 0 meu prémio ao final daquela aula.

3 Resultados

Como destacado anteriormente, os objetivos de ensino-aprendizagem na
realizacdo deste projeto foram: 1) levar os alunos a compreenderem que ha
diferentes usos para seus celulares, além de falar com os amigos através do
Whatsapp ou Facebook; 2) pesquisar as Uultimas noticias ao redor do mundo
(preferencialmente em inglés) através da Internet, utilizando o aparelho celular; e 3)
reportar a pesquisa para a turma em inglés.

Nessa perspectiva, percebi que foi possivel atingir as metas propostas através
de conversas com os alunos participantes. Em momentos de trocas de experiéncias
sobre o0 assunto em aulas posteriores, percebi que sua mentalidade em relagao ao uso
de tecnologias para fins educacionais foi modificada, que eles agora percebem que
podem unir ferramentas tecnoldgicas que usam no seu cotidiano ao seu aprendizado,
tanto na escola quanto fora dela. Os dois Ultimos objetivos também foram
alcancados, tendo em vista que todos os alunos presentes realizaram a pesquisa
sobre as ultimas noticias ao redor do mundo, ainda que nem todos a tenham feito em
inglés, e as apresentacdes foram feitas em inglés por todos os grupos.

Posso afirmar que os alunos aprenderam palavras novas e suas pronuncias,
além do conhecimento sobre as noticias que pesquisaram. Porém, para garantir o
aprendizado dos estudantes e leva-los a continuar praticando a lingua inglesa mesmo
apo6s a data de atuacdo no projeto, tenho procurado sempre levar assuntos praticos,
atuais e relevantes para eles nas aulas, incentivando-os a (re)produzir frases
oralmente por meio de jogos, simulacOes de situacOes reais e didlogos entre eles no

idioma.

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



270

Desse modo, pude chegar a conclusao de que minha pratica foi positiva e deu
estimulo a eles, levando-os a ter mais autoconfianca para aprender inglés. Isso me
fez pensar em dar continuidade a esse trabalho ou, até mesmo, realizar um novo
projeto, que pode abordar também a utilizacdo de redes sociais virtuais para a
producao, divulgacdo e compartilhamento de textos escritos em inglés por alunos do
Ensino Médio.

Com essa experiéncia, aprendi que as situacOes adversas vividas em sala de
aula ndo podem permitir que o professor deixe de tentar novas opgoes, ou de apostar
no potencial de seus alunos. Apesar de possuir discentes provindos de diversos
contextos, resolvi acreditar que eles podiam realizar as tarefas que lhes proporia e
motiva-los a aceitar meu desafio. E deu certo. Eles toparam a ideia que eu lhes
apresentei e, em troca, eu fui premiada com aulas divertidas, agradaveis a eles e a
mim, sorrisos, vontade de aprender e compartilhar aprendizagens, além dos trabalhos
realizados. Posso dizer que isso fortaleceu ainda mais minha trajetoria profissional!

Abaixo seguem alguns depoimentos dos alunos participantes:

“Foi de grande ajuda pois € um método de facil acesso”.

“Eu ndo sou a favor nem contra, tem que usar quando a professora
pede”.

“Em alguns momentos o celular pode ser uma ferramenta importante”.
“Foi bom porque eu aprendi mais a falar as palavras em inglés e traduzir
elas melhor, my friends!”

“Eu achei o6timo interagir melhor, aprendi com mais facilidade. Uma
forma interessante de aprender inglés”.

“Na minha opinido foi bom o uso do celular na sala de aula, porque
muitos professores deixam de dar algum exercicio para os alunos por
falta de poder usar o celular, as vezes tem uma brincadeira para usar
como aula no celular e ndo pode pelo fato de ndo poder usa-lo”.

“Eu achei muito bom porque a gente aprende mais”.

“Foi muito importante, porque é raro alguém usar o aparelho de celular
para pesquisar coisas importantes”.

“Foi uma aula muito interessante”.

“Foi legal porque usamos o celular para pesquisar coisas interessantes”
(Fonte: dados da pesquisa).

Ler esses comentarios me permitiu obter um feedback positivo dos alunos, mas
para mim, os pontos que mais marcaram foram a cooperacao e a colaboracao de
todos os envolvidos. Desde as pesquisas em grupos, a monitoria do aluno que elegi
para me ajudar na turma, os empréstimos de aparelhos aos colegas, a atitude deles
em ouvir o que os outros haviam pesquisado, enfim, tudo isso foi muito proveitoso.

O que eu poderia fazer para tornar este trabalho ainda melhor, talvez fosse

direcionar temas especificos para cada grupo pesquisar. Assim, um pesquisaria
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noticias sobre politica, outro sobre cultura, outro sobre educacao, e assim por diante.
Isto pode facilitar a procura por informacdes online.

Percebo que ainda ha o desafio de leva-los a ndo esquecer que seus
smartphones podem assumir diversas funcdes, que eles podem usar as diversas redes
sociais para se comunicar com amigos, mas também para aprender coisas novas, ler
noticias, consultar dicionarios, praticar a lingua inglesa e outros idiomas, e tantas
outras. Além disso, com a marcante presenca do idioma inglés nos dias atuais, torna-
se essencial entender palavras, frases e até textos para obter uma variedade maior de
informacgdes em ambito virtual.

Acredito que a experiéncia vivida por mim possa ser replicada por outros
professores que vivem realidades similares, seja no ensino de inglés e também de
portugués, como de outros idiomas; em outras escolas publicas, particulares, em
cursos livres e em cursos superiores, como o curso de Letras, Pedagogia, e outros.
Além disso, pode (e deve) haver variacdes quanto aos objetivos e propostas de
tarefas, uma vez que as tecnologias tém sido cada vez mais levadas para o ambiente
de sala de aula, possibilitando uma conexao do real com o virtual.

Para que essa replicagdo acontecga, torna-se necessario ter um bom acesso a
Internet através dos celulares dos alunos (talvez, uma rede sem fio) e propdsitos
tracados previamente pelos docentes, pois possiveis dificuldades podem ocorrer,
como a falta de conexao por algum motivo, o que dificiimente pode ser resolvido no
momento da aula.

Os professores podem esperar em relacao ao aprendizado dos alunos que eles
tomem uma nova atitude frente a sua maneira de se conectar através de seus
aparelhos mdveis, adquiram novos vocabuldrios, obtenham mais informacdo sobre o
gue acontece ao redor do mundo e passem a perceber a importancia de usar seus

celulares em aula quando forem solicitados.
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ANEXOS

1. Planejamento

ESTADO DO RIO DE JANEIRO - SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO s,
COORDENACAO DE ENSINO MEDIO E CURSO NORMAL { 3
CIEP BRIZOLAO 263 LINA BO BARDI - UA 181051 e
Professor: JOYCE VIEIRA FETTERMANN
Turma: 1004 - Ensino Médio Datas: 02/06/2015 e 09/06/2015 (2° Bimestre)
Lesson Plan

1. Welcome students. Check the homework from last class.

2. Introduce the project "Using the cell phone to research the latest
news in English".

e Talk to students about different uses we can make of our cell
phones (downloading and listening to songs, watching videos,
talking to friends, using social networks and other apps,
playing games, studying a foreign language etc). Ask them if
they have access to the internet, what websites they are used
to visiting, apps they usually download etc.

3. Separate the students in groups of four and tell them to leok for the
latest news in English. They can choose what they are going to search
about (sports, arts, education and so on).

o Give them the support they may need regarding the language,
the websites, the cells, or any other help necessary. The
monitor can help here.

o If any group chooses to search in Portuguese, it will be
possible, but then they will have to translate the news they
find. For that, it will be possible to use online dictionaries and
Google Translator.

4. Study the news they find with them (attention to pronunciation and
meaning of words and sentences). Go to every group and give

assistance to them. The monitor can help me in this part too.

5. Presentation time: each group will report the news they find on the
Internet to the class. They should talk in English.
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2. Fotos da realizacao das atividades

Fonte: Acervo da professora

Figura 2: Pesquisando com o celular e usando ferramenta Google Translator
Fonte: Acervo da professora

Revista Praticas de Linguagem - v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



274

Figura 3: Pesquisando com o celular em grupo
Fonte: Acervo da professora
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Figura 4: Produzindo de texto em inglés
Fonte: Acervo da professora
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As contribuicdes da midia contemporanea
no primeiro segmento do ensino fundamental

Cintia Cristina de Campos Silva®®
Raquel Vianelo Sell®!

Apresentacao

O presente relato tem o objetivo de descrever um projeto de letramento,
realizado no decorrer do primeiro semestre de 2015, com os alunos do 5° ano do
Ensino Fundamental, da Escola Municipal Professor Renato Eloy de Andrade.

Diante do constante crescimento das tecnologias na atualidade e da grande
preocupacao mundial com a escassez de agua, viu-se a possibilidade de conciliar os
recursos midiaticos com a pratica do professor em sala de aula, contribuindo

significativamente para a pratica do letramento.

Caracterizacao da Escola

A Escola Municipal Professor Renato Eloy de Andrade, que esta localizada na
Rua Oscar Vidal s/n, Centro, tel: 3258-1113, Coronel Pacheco-MG, oferece o Ensino
Fundamental de nove anos e é mantida pelo poder publico municipal, funcionando,
atualmente, em prédio cedido pelo estado de Minas Gerais.

O prédio da escola comporta 09 salas de aula, 1 biblioteca, 1 secretaria, 1 sala
de professores, 1 sala de diregao, 1 refeitério, 1 sala para equipamentos de Educacgao
Fisica, 4 banheiros para alunos, 1 banheiro para professor,1 sala de supervisao, 1
guadra de esportes e um patio de tamanho razoavel. Para atender a acessibilidade, a
escola passou por adaptacdes necessarias, exigidas pelo Projeto Incluir. A arquitetura
do prédio é de alvenaria.

O Ensino Fundamental de 1° ao 9° ano funciona em trés turnos. O turno da

manha é formado pelas turmas de 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, totalizando

% Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de Fora, pds-graduada em Psicopedagogia
Clinica e Institucional pela Faculdade Estacio de Sa de Juiz de Fora e Coordenacdo Pedagdgica pela
Universidade Federal de Ouro Preto. Concluindo especializagdo em Tutoria em EAD pela Universidade
Candido Mendes. Coordenadora pedagdgica na Escola Municipal Professor Renato Eloy de Andrade e
tutora online na Universidade Federal de Juiz de Fora. E-mail: citajo@yahoo.com.br

61 Graduada em Pedagogia pela Universidade Salgado de Oliveira (Universo) e especialista em
Psicandlise: Subjetividade e Cultura pela Universidade Federal de Juiz de Fora e Tutoria em EAD pela
Universidade Candido Mendes. Professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Escola Municipal
Professor Renato Eloy de Andrade e tutora online na Universidade Federal de Juiz de Fora. E-mail:
raquelvsell@hotmail.com
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aproximadamente 155 alunos. Ja o turno da tarde é composto por aproximadamente
160 alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental. E, o turno da noite, por sua vez,
oferece o ensino de 6° a 92 ano por meio da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), com
um total aproximado de 40 alunos.

A escola conta com professores habilitados e/ou autorizados a lecionar que
residem no proprio municipio ou municipios vizinhos e, em sua maioria, possui mais
de um emprego. Destes, dez sao professores do 1° ao 59, 17 do 6° ao 9°, uma
secretaria, uma auxiliar de secretaria e oito servicais, duas bibliotecarias, um inspetor
de alunos, duas supervisoras, uma diretora e uma vice-diretora.

A turma do 5° ano do Ensino Fundamental, em que o projeto foi desenvolvido,
€ composta por 26 alunos com idades entre 10 e 12 anos, sendo 10 meninas e 16
meninos. Sdo alunos de classe média e classe baixa e que contam, em grande parte,
com auxilios sociais, como Bolsa Familia, por exemplo.

A participacdo desses alunos se deu desde a proposta do tema até o produto
final do projeto, de forma ativa e intensa, demonstrando responsabilidade e
entusiasmo durante todo o desenvolvimento do mesmo. A familia, todavia, teve pouco

envolvimento, ja que, infelizmente, ndo temos o seu apoio e parceria na escola.
Fundamentacao tedrica

Falar em letramento € promover um debate em torno da aprendizagem e dos
conhecimentos relevantes para a vida do aluno. O que seria, entdo, letrar? E possivel
alfabetizar letrando? E importante trabalhar os géneros textuais nessa fase? Como
promover um ensino letrado e significativo?

Essas sdo algumas indagacdes que permeiam os questionamentos de alguns
educadores. Entretanto, a primeira coisa que precisamos esclarecer é que

alfabetizacdo e letramento sdo indissocidveis. Segundo Soares,

(...) a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de
praticas sociais de leitura e de escrita, isto €, através de atividades de
letramento, e este, por sua vez, sé se pode desenvolver no contexto da
e por meio da aprendizagem das relagdoes fonema-grafema, isto &€, em
dependéncia da alfabetizacdo (SOARES, 2004, p. 25).

A partir do conceito da autora, percebe-se que alfabetizacdo e letramento,
como ja mencionado, devem caminhar juntos. Levando em consideracdo a série em

gue o projeto foi desenvolvido, com alunos ja alfabetizados, focou-se no letramento
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buscando-se trabalhar o problema hidrico, tendo os recursos tecnolégicos como
aliados. Afinal, o ensino deve integrar-se ao contexto da era mididtica, de modo a
fazer com que os alunos se integrem com as probabilidades e oportunidades
possibilitadas pelas tecnologias. A crianga, segundo Moran (2000, p. 33), também ¢é
educada pela midia.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais vém fortalecendo essa

concepgao ressaltando que

E indiscutivel a necessidade crescente do uso de computadores pelos
alunos como instrumento de aprendizagem escolar, para que possam
estar atualizados em relacdo as novas tecnologias da informacgdo e se
instrumentalizarem para as demandas sociais presentes e futuras
(BRASIL, 1997, p. 67).

Contudo, cabe ao professor selecionar os recursos e ferramentas adequadas
gue atendem os objetivos em questdo, procurando, segundo Moran, “estratégias que
fortalecam o papel do sujeito da aprendizagem do aluno e o papel do professor de
mediador, incentivador e orientador do professor nos diversos ambientes de
aprendizagem” (2011, p. 143). Ainda de acordo com o autor, “cada docente pode
encontrar sua forma mais adequada de integrar as varias tecnologias e os muitos
procedimentos metodoldgicos” (2000, p.32).

Nesse sentido, percebem-se os beneficios que as tecnologias podem trazer para
a melhoria da qualidade do ensino desde que se escolham os recursos adequados aos
objetivos que se pretendem alcancar, dinamizando, dessa forma, o processo de
aprendizagem.

Para Sancho,

Devemos considerar como ideal um ensino usando diversos meios, um
ensino no qual todos os meios deveriam ter oportunidade, desde os
mais modestos até os mais elaborados: desde o quadro, os mapas e as
transparéncias de retroprojetor até as antenas de satélite de televisdo.
Ali deveriam ter oportunidade também todas as linguagens: desde a
palavra falada e escrita até as imagens e sons, passando pelas
linguagens matematicas, gestuais e simbdlicas (2001, p. 136).

A escola da atualidade ultrapassa a funcao de mera instituicdo educadora.
Outras questdes, imprevisivelmente, acabam penetrando no ambiente escolar. Ndo ha
como ir de encontro a essa transformacdo. O que se pode fazer é tentar relacionar

esses fatores ao cotidiano pedagdgico. A questdo hidrica é algo que vem afetando

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



278

todo o planeta. Por que, entao, nao trazer para dentro de nossa realidade escolar um
tema tao relevante? Foi pensando nisso e nas possibilidades proporcionadas pela
tecnologia que se deu o projeto: letrar a partir de um assunto importante e real para

o aluno, tendo as midias contemporaneas como aliadas nesse processo.

Descricao da experiéncia

Partindo da preocupacdo dos alunos com a falta de dgua que vem ocorrendo no
municipio e do uso intenso das tecnologias pelos mesmos, viu-se a necessidade de
trabalhar o tema usando a tecnologia como aliada. Nesse sentido, o projeto ocorreu

de acordo com as seguintes etapas:
e 13 ETAPA:

Desenvolveu-se uma aula introdutéria sobre o tema agua, promovendo um
debate acerca de varios conceitos (a importancia para os seres vivos, para que serve,
de onde vem, o que é agua potavel, a escassez, entre outros). Para tal, foram
utilizados varios géneros de texto (noticias, HQ, carta e poemas) e recursos
audiovisuais (video “Carta para 2070"), provocando nos alunos questionamentos a

respeito do tema.
e 23 ETAPA:

Na aula seguinte os alunos foram divididos em grupos, para participarem de um
game (projetado no data-show) denominado Ecoagua. Um jogo desenvolvido para

auxiliar na conscientizacdo da reducao do consumo de agua.
e 33 ETAPA:

No Centro de Informatica, os alunos realizaram uma pesquisa sobre o tema,
entre eles medidas de conscientizagdao, casos de desperdicio, alto indice de consumo,
etc. Apos a pesquisa, criou-se um grupo no WhatsApp para que eles pudessem trocar
informac0Oes relevantes que contribuissem para a diminuicdo do desperdicio de agua

na cidade.
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e 423 ETAPA

A partir dos géneros textuais trabalhados no decorrer do semestre, os alunos
produziram um jornal, englobando o que foi explorado na producao de varios textos

(tirinha, noticia, poema, biografia).

Avaliacao dos resultados

A partir do projeto trabalhou-se a educacao ambiental voltada para o uso
consciente da agua em nosso municipio, analisando, no decorrer das atividades, o
interesse, a participacdo e a aprendizagem do aluno durante todas as etapas, e
aqueles relacionados aos conceitos trabalhados. Além disso, foram avaliadas as
capacidades de leitura, oralidade, escrita e produgao textual que estiveram presentes
no decorrer do projeto, bem como o conhecimento relacionado aos géneros que se
fizeram presentes ao longo do trabalho.

No geral, os objetivos propostos foram atingidos, ja que os alunos conseguiram
construir um conhecimento significativo acerca do tema fazendo uso, sobretudo, dos
recursos tecnoldgicos que contribuiram efetivamente para uma aprendizagem mais

dinamica e interativa.

Consideracoes finais

Realizar este projeto possibilitou aos alunos discutir uma questao de grande
relevancia para eles na atual situacdo: a falta d’agua. Por outro lado, permitiu
também aprimorar suas capacidades de leitura, escrita, producdo textual e,
principalmente, de oralidade.

Ja para nés, educadoras, o projeto enriqueceu e aprimorou nossa pratica na
escola, trazendo também novos conhecimentos para vida pessoal. Afinal, foi um
trabalho de aprendizagem mutua, uma troca de conhecimentos. Além disso, mostrou
gue é possivel proporcionar aos alunos uma aprendizagem prazerosa, utilizando para
isso algo que faz parte de seu cotidiano: a tecnologia.

Nesse sentido, o uso das ferramentas tecnoldgicas foi um fator importante no
desenvolvimento deste trabalho, pois conseguiu nortear a pratica em sala de aula de

forma mais dinamica e atrativa, possibilitando a construcdo do conhecimento de
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forma espontanea e ampliando as possibilidades do professor ensinar e do aluno

aprender.
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Anexos

e Video “Carta de 2070”

6 ala edeia wo

Auna 2070

P » ) oossiooo

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=VuzZ0Q4k1FWs

e Game “Ecoagua”

Disponivel em: http://portal.ludoeducativo.com.br/pt/play/ecoaqua
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e Jornal produzido pelos alunos e distribuido para a comunidade escolar.
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Ensino do género fabula no Segundo Ciclo do Ensino Fundamental

Marcela Batista Martinhao®?2

1 Apresentacao

Entendendo que o ensino de Lingua Portuguesa (LP) deve se desenvolver
através do trabalho com textos de usos reais na vida dos alunos, a adogao de uma
perspectiva de ensino discursiva € muito importante. Desse modo, de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de Lingua Portuguesa, devemos sempre
ancorar-nos nos mais variados textos de circulagdao reais, relevantes para os alunos,
associando-os aos géneros textuais.

Assim, acreditamos que os géneros textuais, tanto orais quanto escritos, sao de
fundamental importancia para o desenvolvimento critico de uso da lingua,
instrumentalizando os alunos para agirem conscientes e proficientes na lingua
portuguesa, nos mais variados contextos sociais de interacao.

Dessa forma, apresentaremos uma sequéncia didatica sobre o género textual
fabula, realizada, em sua grande parte, na biblioteca da escola. O trabalho com o
género supracitado foi realizado em uma turma de 6° ano do Segundo Ciclo do Ensino
Fundamental, em uma escola pertencente ao Estado de Minas Gerais. A intervengdo
pedagdgica é fruto da disciplina Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa, do
curso de Letras, da Universidade Federal de Juiz de Fora, na qual almejamos trabalhar
0 género fabula, sistematizando-o de modo que os alunos se apropriem do mesmo.

Nesse sentido, buscamos com este trabalho desenvolver atividades com o
género fabula, por meio de atividades de leitura e reflexdao dos aspectos literarios e
formais das fabulas. Com isso, pretendemos dar luz a um género literario tdo caro a
formacao humana e social dos alunos, por meio de uma visdo critica dos textos

apresentados.
2 Caracterizacao da escola e da turma
A escola em questdo, pertencente ao estado de Minas Gerais, oferece o

segundo ciclo do ensino fundamental no turno da tarde e ensino médio no turno da

manha. Localiza-se em um bairro periférico da cidade de Juiz de Fora, porém, ela

62 Graduanda em Letras na Universidade Federal de Juiz de Fora em 2015.
E-mail: marcela_batista@ymail.com
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funciona como um polo recebendo alunos oriundos dos mais diversos bairros vizinhos
e instituicdes de ensino, sendo seu publico muito variado e heterogéneo, assim como
as turmas, que mantém o padrdo da escola.

A turma acompanhada, durante o Estagio I, foi o 6° ano A, composta por
aproximadamente 35 alunos. A distribuicdo dos alunos nas turmas é feita de maneira
aleatéria, com algumas alteracbes, que propiciem um melhor aproveitamento dos
alunos, evitando apenas o convivio problematico entre alguns deles. Eles possuem
carga horaria de 6h/aula de LP por semana, sendo todas elas ministradas no periodo
da tarde, e nenhuma delas é geminada. O ano letivo é dividido em 4 bimestres (dois
no primeiro semestre e dois no segundo): o primeiro e o segundo “valem” 20 pontos
cada e o terceiro e o quarto 30 pontos.

A turma na qual estagiamos possui alunos de faixas etarias muito diferentes,
variando de 11 até 15 anos, vindos de bairros e escolas vizinhas. Por esse motivo, ha
interesses e objetivos relacionados a escola e a disciplina de Lingua Portuguesa
distintos entre eles. Essa conjuntura foi, certamente, um grande desafio, pois o
objetivo do trabalho que desenvolvemos era o de envolver e motivar o maior nimero
possivel de alunos.

Na préxima secdo, apresentaremos a fundamentacdo tedrica que embasa a

nossa discussao sobre o trabalho com os géneros textuais em LP.

3 Fundamentacgao teorica

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no que se refere ao ensino de LP,
preconiza que o dominio da linguagem como atividade discursiva e o dominio da
lingua como sistema simbdlico, utilizado por dada comunidade linguistica, possibilita
aos alunos a plena e efetiva participagao social (BRASIL, 1998).

Levando em consideracdo que é a partir da interacdo social que a linguagem
toma forma e se transforma, cabe pensarmos no modo pelo qual poderia acontecer o
ensino de LP nas escolas. Acreditamos que o foco deveria ser em textos reais, de
circulagdao social relevante para a vida cotidiana dos alunos, levando em consideragao
0 conhecimento de mundo que eles possuem, bem como o contexto social no qual se
inserem.

Nesse sentido, temos como ponto de partida, de acordo com a abordagem
interacionista do ensino de LP, o texto como unidade basica, pois todos os géneros

textuais se realizam em textos, orais ou escritos, como acgdes sociais histéricas, em
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um dado contexto de comunicacao. Assim, defendemos que “isso tudo torna
necessaria uma categoria adequada para operar com estes funcionamentos da lingua
(...) A categoria mais adequada para enfrentar esta situacao poderia ser a de género”
(MARCUSCHI, 2005, p.18). Ou seja, para um ensino de LP adequado aos reais usos
da lingua, o trabalho com os géneros textuais parece-nos um caminho promissor.

Acreditamos que o ensino formal dos géneros textuais, dentro das escolas,
deveria acontecer em progressao espiralada. Dessa maneira, o trabalho com os
géneros textuais se orientaria pelo ja sabido e conhecido pelos alunos, partindo,
assim, do mais conhecido e cotidiano — géneros primarios —, em direcdo ao menos
conhecido e mais complexo, — géneros secundarios —. Este processo se daria em
constante avango, retomando conceitos anteriores sempre que necessario para
garantir o progresso dos alunos em relacdo a algum tépico tratado (SCHNEUWLY,
2004).

Outra questdao pertinente quanto ao trabalho com os géneros textuais pelos
professores é a massiva utilizacdo do Livro Didatico (LD), muitas vezes de maneira
indiscriminada e sem visao critica do mesmo. O LD deveria ser adequado ao projeto
pedagdgico da escola, levando em consideracao as condigles de trabalho disponiveis,
tanto da escola quanto dos professores, estando flexivel para possiveis adaptagoes de
suas propostas pelo corpo escolar (TAGLIANI, 2009, p. 308).

Os professores devem manter uma relacdo de independéncia do LD, sendo
criticos e ativos ao utiliza-lo, pensando nas possibilidades oferecidas por ele, nao
sendo simples monitores do LD. Assim, ele ndo deve, portanto, prescindir a tarefa do
professor. Dessa forma, para um uso mais adequado e produtivo do livro, “o professor
deve sempre pensar nos usos diferenciados que um LD pode permitir, como
alteracbes de sequéncias, atividades complementares, aspectos diversos da realidade
local etc.” (BRASIL, 2007, p.19).

Assim, entendemos que o trabalho do professor com o LD deve ser feito com
parcimobnia, aproveitando sua funcao de manual, sem deixar de dialogar com ele,
acrescentando, sempre que possivel, novas atividades. Principalmente no que tange
ao ensino dos géneros textuais, € imprescindivel que os professores adaptem suas
propostas a realidade dos alunos, ao contexto interacional e social dos mesmos, com
objetivos e finalidades claramente estabelecidas, de acordo com as possibilidades e
necessidades dos discentes.

Desse modo, acreditamos que o ensino de LP deveria ocorrer ancorado em

textos, focando sempre nos géneros textuais, que, por sua vez, sao intrinsecamente
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ligados a comunicacdo humana e, portanto, as relacdes sociais. Assim, a abordagem
dos géneros adaptada as necessidades socio-interativas dos alunos é condigao
fundamental para o desenvolvimento da consciéncia critica de uso da lingua na

sociedade por eles.

4 Descricao de experiéncia

De acordo com as novas teorias de ensino de LP, que propdem um ensino
baseado nos usos sociais e reais da lingua e em textos ancorados nos géneros
textuais, tomamos como base tedrica principalmente os PCN’s para embasar a nossa
intervencao pedagdgica em uma turma de 6° ano do Segundo Ciclo do Ensino
Fundamental. A escolha do género fabula deu-se a partir das necessidades
conjunturais dos alunos, pois nossa intervencdo foi endossar o género, uma vez que
concluimos ser inadequada a forma como ele foi abordado pela professora de LP da
turma.

Tomamos como referéncia para a elaboracdo da intervencdo com o género
textual fabula a recepgao do género pelos alunos, que foi bem aquém do esperado,
pois eles ndao reconheciam sequer suas caracteristicas mais basicas; e,
principalmente, nos pautamos nos PCN’s que orientam o ensino de LP, bem como a
proposta de ensino espiralada, continua e gradual, sugerida por Schneuwly (2004). O
topico gramatical adjetivo, trabalhado a pedido da docente responsavel pela turma, foi
inserido e ensinado dentro das fabulas, focando em seu uso naquele determinado
contexto. Portanto, partimos do que eles ja possuiam de conhecimento sobre o tema,
para sistematizarmos e avancarmos em outros aspectos relevantes sobre as fabulas,
assim como a fungao dos adjetivos no género.

Dessa forma, iniciamos a intervencao mudando o lugar da aula, da sala de aula
tradicional para a biblioteca, onde eles poderiam desenvolver um trabalho dispostos
em cadeiras lado a lado, em uma mesa redonda, ao invés de estarem enfileirados. A
escolha de outro espago para a intervencao foi no intuito de causar interesse e
motivacao, pois estariamos confiando na postura coerente e adequada deles em um
espaco mais ludico e menos formal. No entanto, a aposta foi muito alta, levando em
consideracao que eles possuiam comportamento muito inadequado e indisciplinado
nas aulas de LP.

Para o trabalho com o género textual fabula, propusemos a eles o projeto de

construcdo de um “Mural de Fabulas”, a ser elaborado por eles, a partir de nossa

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



287

orientacdo. Para construir o mural, dispomos de quatro fabulas diferentes, sem titulo
e sem moral, promovendo o estranhamento pela falta das partes do texto,
provocando, desta maneira, a discussdao e elaboracdo de titulos e morais coerentes
com cada uma das fabulas, em um total de quatro textos (Anexo 1, 2, 3 e 4).

Havia quatro equipes de alunos, cada equipe responsavel por uma fabula, que
foi escolhida por cada grupo no varal que montamos na biblioteca, com um exemplar
de cada. A partir dessa escolha, distribuimos cépias das fabulas correspondentes a
cada grupo. Dessa forma tinhamos na sala: todos do grupo um com a fabula um;
todos do grupo dois com a fabula dois, e assim por diante. Assim, eles fizeram leitura
silenciosa e, em seguida, um representante de cada equipe leu em voz alta para todos
os colegas ouvirem de que se tratava a fabula do outro grupo.

Na aula seguinte, elegemos o texto de um grupo para trabalharmos com a sala
toda. Distribuimos o material referente para todos da turma fazerem a leitura e
acompanharem a discussao em torno do texto. O grupo fez leitura em voz alta de sua
fabula; em seguida, lemos para eles e interpretamos conjuntamente; questionamos
sobre o fato de o texto ndo haver titulo e moral; discutimos a importancia de os
adjetivos serem empregados no texto, na descricao de uma personagem. Em seguida,
distribuimos duas fichas para cada grupo elaborar, com base na discussao da aula,
uma sugestdo de moral e titulo para a fabula trabalhada. Eram lidas as sugestdes de
todas as equipes e coladas no Mural. O grupo em questao se dirigia ao varal de titulos
de morais, elaborado pela estagiaria, e escolhia a moral e o titulo mais adequado ao
seu texto. Eram lidos em voz alta e todos os alunos anotavam em seu texto a
sugestao “oficial”, feita pela estagiaria.

Nas aulas posteriores, o trabalho seguiu a mesma orientagao ldgica:
seleciondvamos outro grupo, com uma fabula distinta; distribuiamos as cépias
referentes a ela para os outros colegas; eles faziam a leitura em voz alta e, em
seguida, eram lidas novamente com e para eles, interpretando e discutindo sobre o
texto; era feita a elaboracao em grupo de morais e titulos por todos os colegas etc.
Realizamos o mesmo trabalho de leitura e interpretacdo com todas as fabulas,
disponibilizando os materiais para todos os alunos aos poucos, aula a aula, de modo
gue nao perdessem o foco do trabalho e se sentissem responsaveis diretos pela tarefa
dada a cada aula para a construgao do Mural.

Dessa maneira, refletindo a estrutura do género, a construcdao das suas
personagens, a presenca da moral em todos os textos, o titulo obrigatério, e a

importancia dos adjetivos na composicdo e caracterizacdo das personagens, fomos
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avancando na compreensdo do género com os alunos, consolidando um género
importante para sua formacdo humana e letramento literario. Para isso, tivemos um
conjunto de aproximadamente cinco aulas de discussoes, reflexdes e construgoes
coletivas e individuais sobre o género fabula.

Na sequéncia desse primeiro bloco de aulas, fizemos a sistematizacdo do
género, estruturando suas caracteristicas formais, como a sua extensao textual; tipos
de personagens; presenca obrigatodria de titulo e moral; seu aspecto ficcional, dentre
outros. Também houve a sistematizacdo e conceituacdo da classe de palavras
adjetivo, coletivamente, estagiaria e alunos. A pedido da professora responsavel pela
turma, realizamos uma avaliacdo (Anexo 5) referente aos conhecimentos construidos
ao longo da intervencdo, sendo uma fabula sem titulo e moral, questdes sobre
adjetivos e substantivos, sendo este Ultimo ja trabalhado pela professora
anteriormente as nossas aulas, concluindo, assim, um total de oito aulas.

Na préxima secao iremos apresentar uma breve analise sobre os resultados das

aulas que foram ministradas.

5 Avaliacao dos resultados

De acordo com a necessidade apresentada pelos alunos de consolidacao do
género textual fabula de maneira mais formal, acreditamos ser imprescindivel a
reapresentacao do género, embora eles ja possuissem alguma informagdao sobre o
assunto. Partimos de um texto que eles nao conheciam muito bem a sua forma
estrutural, mas havia certa familiaridade com ele, o que contribuiu para o
aproveitamento das aulas.

A mudanca da turma para a biblioteca foi de fato uma grande aposta, pois a
dinamicidade proposta para o desenvolvimento da aula dependia muito do
comprometimento dos alunos. O novo ambiente gerou interesse e expectativa,
convertidos rapidamente em producao de textos orais, escuta e respeito a fala dos
colegas de turma e estagiaria, somados a grande vontade de participar da construcao
do “Mural de Fabulas”. Acreditamos que o interesse foi motivado pelo objetivo muito
bem colocado no inicio da sequéncia de aulas, dada uma pagina por aula, uma tarefa
de cada vez, um novo desafio surgia, para a criacdo de um trabalho a ser exposto
para todos.

A escolha dos materiais foi realizada de maneira independente do LD, através

de pesquisa em livros, de autores reconhecidos na escrita de fabulas como Monteiro
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Lobato, e selecionamos aquelas mais relevantes ao contexto social no qual os alunos
inseriam-se. Foram cuidadosamente escolhidas, no intuito de propiciar o
reconhecimento tanto da funcao estabelecida pelo uso dos adjetivos naquele contexto
comunicacional, quanto dos ensinamentos (licao de moral) encontrados em cada uma
das fabulas estudadas. Assim, saimos um pouco do livro didatico, trabalhando textos
mais adequados e relevantes aos alunos.

As questdes surgiam durante as aulas, discutiamos todos nds o assunto e, salvo
dois ou trés alunos, chegavamos a conclusdes pensadas pela maioria deles. Levando
em conta a concepgao de ensino construtivista, foi considerado o conhecimento de
mundo e sobre o género dos alunos e a sua capacidade de conceptualizar e sintetizar
determinado conteldo. Partimos de um assunto que eles ja tinham algum
conhecimento, mesmo que desorganizado, para a consolidacao e sistematizacao,
somando ao conhecimento ja visto por eles, um novo conceito: adjetivo. Ou seja,
partimos do mais conhecido, para sua consolidacao, em direcao ao desconhecido.

De acordo com o desenvolvimento das atividades, acreditamos que tenha sido
muito produtivo o conjunto de aulas ministradas, uma vez que os alunos tiveram
espaco para expressarem suas ideias, de modo organizado, questionando sobre
vocabuldrio e estrutura do género, elaborando conhecimentos sobre ele,
coletivamente. Outra evidéncia do bom resultado foi na avaliacdo feita por eles: a
maioria da turma obteve um aproveitamento igual ou superior a 50%.

Compreendemos que os alunos se apropriaram do género textual fabula, uma
vez que eles perceberam os elementos formais de sua estrutura, e também sabiam da
importancia dos adjetivos na caracterizacdo das personagens e do espaco narrativo. O
envolvimento foi muito grande, pela maioria da turma, e estavam empenhados em
apreender aqueles conhecimentos.

Acreditamos que o papel da escola é de agenciar e fomentar as praticas sociais
gue tenham relacdo com as necessidades de uso dos seus alunos e o professor é
guem media, dentro desse espaco que é a sala de aula, o conhecimento estruturado
com os alunos. Para a intervencdao pedagdgica do Estagio Supervisionado,
privilegiamos o estudo do género fabula em uma metodologia ndo tradicional, para
despertar o interesse pela reflexao sobre a lingua portuguesa, de modo espiralado,
pois eles ja possuiam algum conhecimento sobre o tema, partindo do mais conhecido

para o0 menos conhecido.
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6 Consideracgoes finais

A partir dos estudos e planejamento das aulas ministradas, pudemos inserir
uma concepgao de lingua e construcdo de conhecimento mais adequada as novas
perspectivas de ensino, inclusive defendidas pelos PCN’s de Lingua Portuguesa. Desse
modo, acreditamos que essa intervencao pedagdgica ampliou a visdao sobre
determinado conteldo linguistico, no caso o género fabula, contribuindo de maneira
positiva para o desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas dos alunos.

Houve bom retorno dos alunos em relacdo as aulas, verificado a partir da
metodologia pedagdgica adotada, da sequéncia logica de abordagem dos conteldos e
principalmente o estabelecimento de um objetivo claro que motivasse a aprendizagem
pelos alunos. Levando em consideragcao seu conhecimento prévio sobre o assunto, em
movimentos espirais, eles ampliaram os conhecimentos linguisticos e refletiram sobre
os usos da lingua portuguesa. A escolha do género, orientada pelos PCN’s e também
de acordo com a necessidade da turma, bem como a condugdao das aulas,
possibilitaram a elevacao do letramento dos discentes, inclusive literario, visto que
eles tiveram acesso e estudaram profundamente quatro exemplos de fabulas
diferentes.

Assim, acreditamos ter contribuido com a tarefa de formar leitores criticos e
conscientes de sua lingua em uso, de maneira dindmica, pois eles interagiram com
textos reais, de circulacdo social, relevantes para a faixa etdria e estagio de
letramento que eles possuiam. Sendo assim, foi dado mais um passo, no sentido de
formarmos cidadaos capazes de interagir, adequadamente, nos mais diversos espagos

sociais.
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Anexo 1
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Anexo 2
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Anexo 5
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Escola e letramento literario: *Mas o Joao nao sabe ler!”

Lucia Helena Schuchter®3

Ana Lucia Werneck Veiga®

Apresentacao

Este relato discorrerd sobre uma experiéncia de promocdo do letramento
literario (MACHADO, 2008; PAULINO, COSSON, 2009; PAULINO, 2010), por meio de
um Sarau-Coral. Este projeto de trabalho foi desenvolvido na biblioteca da Escola
Municipal Doutor Adhemar Rezende de Andrade, nos anos 2010 a 2013%°, com alunos
do 69, 70 e 89 anos do ensino fundamental.

No decorrer do século passado, vimos transformacdes cruciais quanto aos
sentidos atribuidos a leitura (MACHADO E MARTINS, 2011). Assim, cabe ressaltar que
faremos, ainda, uma breve exposicdao de conceitos e tipos de letramentos (SOARES,
1998, 2002) para contextualizacdo histérica e enriquecimento deste relato de

experiéncia.

Caracterizacao da Escola e da Biblioteca

A Escola Municipal Dr. Adhemar Rezende de Andrade situa-se no bairro Sao
Pedro, na cidade de Juiz de Fora - MG. Seu alunado é bem diversificado, dada a
extensao do bairro - residencial e comercial - e suas diferentes camadas sociais, que
convivem na comunidade. Atende do 2° ao 9° ano do Ensino Fundamental, em 2
turnos: 1° turno com turmas de 6° ao 9° ano; 2° turno com turmas de 2° ao 5° ano.
O ensino aos nossos alunos € ampliado com projetos de Laboratério de Aprendizagem
para as séries inicias, Laboratério de Aprendizagem de Matematica e Portugués para
0s 6° anos, Laboratério de Informatica para alunos do 2° ao 9° ano, uma Biblioteca
bem equipada com atendimento nos dois turnos, com o Projeto “Formando Leitores”.

Para os alunos do 6° ao 9° ha a possibilidade de participacao no Nucleo de Cidadania.

6 Graduado em Letras, Professora da E. M. Dr. Adhemar R. Andrade. Mestre e Doutoranda em Educacdo
PPGE-UFJF-GRUPAR/FAPEMIG, luciahschuchter@yahoo.com.br

64 Graduada em Psicologia, Mestre e Doutoranda em Educacdo PPGE-UFJF-GRUPAR/CAPES,
analucial26@hotmail.com

65 Este projeto de trabalho foi temporariamente suspenso, pois a professora responsavel encontra-se em
Licenga para Aperfeicoamento Profissional.
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A rede fisica deste estabelecimento de ensino é composta de 11 salas de aula, 1
sala de artes, 1 biblioteca, 1 laboratério de informatica, 2 laboratérios de
aprendizagem, 1 brinquedoteca, 1 quadra, 1 anfiteatro (utilizado para apresentacdes
culturais e reunides), além de outras dependéncias comuns a uma escola.

A citada biblioteca escolar, denominada "Verdnica Rodrigues Silva" (em
homenagem a professora que fundou a primeira biblioteca escolar no municipio de
Juiz de Fora) foi inaugurada no dia 30 de marco de 1969. Atualmente, conta com um
acervo de aproximadamente 8.981 exemplares, incluindo livros de literatura, livros
tedrico-metodoldgicos para professores, periddicos diversos, gibis, CD e DVD e

material de pesquisa.

Fundamentacao tedrica: letramento, conceituacgao e tipologia

Historicamente, diferentes habilidades e competéncias foram surgindo e as
exigéncias em relacdao a leitura e a escrita sofreram transformacdes. Termos como
alfabetizacdo e letramento foram alvos de estudos e teorizacdo. Rojo (2010, p.23)
define alfabetizar-se como a “acao de se apropriar do alfabeto, da ortografia da lingua
que se fala”. Magda Soares (1998, p.47) nos traz um conceito que também vai além
da decodificacdo da palavra escrita. E um termo que veio do inglés literacy e foi
traduzido para o portugués como letramento, que é: “o estado ou condicdo de quem
nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita”. Porém, “ha diferentes tipos e niveis de letramento, dependendo das
necessidades, das demandas do individuo e de seu meio, do contexto social e cultural”
(SOARES, 1998, p.49).

Assim, ao surgirem novos suportes de textos, novos mecanismos de producao,
reproducao e difusao da escrita, configura-se um novo conceito, o letramento digital,

gue é, para Soares (2002, p.151):

um certo estado ou condigdao que adquirem os que se apropriam da nova
tecnologia digital e exercem praticas de leitura e escrita na tela,
diferente do estado ou condigdo - do letramento - dos que exercem
praticas de leitura e de escrita no papel.

Compreender a leitura é também compreender esta atividade e os modos de sua
apropriacao em multiplos suportes de textos. Por isso podemos pensar em letramentos
no plural, conforme discutem Martins e Machado (2011) ao trazerem a tona a questao

do letramento digital pela apropriagdo também do espaco de escrita tecnoldgico ou
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guando se abordam novos letramentos ou multiplos letramentos como “competéncias
basicas para o trato com as linguas, as linguagens, as midias e as multiplas praticas
letradas, de maneira critica, ética, democratica e protagonista” (MARTINS; MACHADO,
2011, p. 29).

Outra necessidade que surge é a de preparar os alunos para o uso frequente e
para a interpretacao critica das informacdes. Campello (2008, p.9-10) oferece uma
oportunidade para pensarmos sobre as habilidades especificas dos alunos para lidar
com a abundancia de informacdo na sociedade. Chama o conjunto destas habilidades

de “Competéncia informacional” (information literacy®®) que, de forma ampla,

designa o conjunto de habilidades necessarias para localizar, interpretar,
analisar, sintetizar, avaliar e comunicar informacao, esteja ela em fontes
impressas ou eletronicas. (...) Assim, a competéncia informacional se
insere na questdo do letramento, na medida em que pressupde uma
condicdo que caracteriza a pessoa que faz uso frequente e competente
da informacao.

E a literatura - enquanto modo de compreender a realidade e enquanto campo
de saber - articula sua existéncia e sua circulacdo por diversos meios na sociedade:
livros, blogs, sites, filmes, musicas, etc. Logo, os modos de fazer uso da escrita
literdria e sua leitura também sdo diferenciados. E emerge o termo letramento
literario, que, segundo Machado (2008), foi usado pela primeira vez no Brasil por
Graca Paulino, em 1999, na Reunidao Anual da Anped®’, no Grupo de Trabalho 10:
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita. Para a autora, o letramento literario pode se iniciar
antes de se saber ler e escrever. Nas histdrias, nos provérbios, nas cantigas de roda,
por meio de vozes que vao além daquelas do universo familiar. “*Na escola, com o
aprendizado da leitura e da escrita, os impressos - livros, jornais, revistas e as telas
como portadores de textos literarios passam a fazer parte desse processo de
letramento, dando mais autonomia ao leitor” (MACHADO, 2008, p.01).

Logo, o letramento literario é “[...] o processo de apropriacao da literatura
enquanto construgdo literaria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67), em que:

o letramento literario configura a existéncia de um repertorio textual, a
posse de habilidades de trabalho linguistico-formal, o conhecimento de
estratégias de construgdo de texto e de mundo que permitem a emersdo
do imaginario no campo simbdlico. (Id.)

66 Termo usado inicialmente, na década de 70, nos Estados Unidos para designar habilidades para lidar
com a tecnologia da informacdo, isto €, computadores e redes eletronicas.
67 Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo.
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Contribuindo com a tematica, Soares (2004, p. 31-32) defende, ainda, que a
leitura literaria “*mostra o homem e a sociedade em sua diversidade e complexidade, e
assim nos torna mais compreensivos, mais tolerantes - (...) condigcdes essenciais para

|II
.

a democracia cultura

Descricdao da experiéncia

No Brasil, apenas 25% dos cidadaos alfabetizados podem ser considerados leitores
plenos, ou seja, capazes de entender qualquer tipo de texto, sendo ele uma noticia
de jornal ou uma literatura. Segundo o secretario executivo do Plano Nacional do
Livro e da Leitura (PNLL), José Castilho Neto, esse fato é decorrente da divida
histérica existente no pais devido a heranga de 500 anos de exclusdo do direito a
leitura para a formacao da cidadania dos brasileiros e de que a leitura ndo pode se
resumir apenas a alfabetizacao.

GABRIELA KOROSSY

O "Sarau-Coral" é a parte do projeto de trabalho - intitulado "Formando
Leitores" - desenvolvido na biblioteca escolar. No intuito de promover o letramento
literario, a intertextualidade (poesias, histérias, musicas etc.), formar leitores plenos e
contribuir para o ensino e a aprendizagem de qualidade, acreditamos que é
imprescindivel que na escola haja atividades e espacos diversos para fomentar a
leitura, a reflexdo, a fruicdo, o conhecimento de livros, autores, musicas... indo além
da alfabetizagdao. Concebemos que a escolarizagao da literatura na forma de leitura e
estudo de fragmentos de textos literarios seja inadequada conforme nos ajuda a
pensar Fernandes (2011). Essa acao limitaria os tipos e géneros de textos e revelaria
uma escolha “pouca criteriosa de autores e obras” (FERNANDES, 2011, p. 323), ja
que tal proposta nao voltaria a atengao para a intertextualidade ou literariedade, mas
sim para as informagdes veiculadas no texto.

Para realizar nossos intentos, ha, na biblioteca, um trabalho com contacdo de
historias e em agosto de 2010 iniciou-se - com um grupo de 20 alunos, do 6° ao 8°
ano - um projeto que mescla musicas, brincadeiras, poesias e contacdo de historias.
Ha um processo de pesquisa e escolha do repertério®® com a participacao dos alunos
envolvidos; a seguir temos os ensaios; culminando com a apresentagao para a escola,

realizadas no patio ou no auditorio.

68 A pesquisa e escolha do repertério s&o feitas em livros, na internet, nas reminiscéncias da memoria e
nas vivéncias dos alunos e da professora.
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Encontramos um embasamento tedrico-metodoldgico do trabalho realizado na
biblioteca no autor Cosson®, ao propor que na pratica pedagdgica: (1) nao
ha letramento literdrio sem o contato direto do leitor com a obra; (2) o processo
do letramento literario passa necessariamente pela construcdo de uma comunidade de
leitores - um espago de compartilhamento de leituras; (3) precisa ter como objetivo a
ampliacdao do repertoério literario nas mais diversas manifestacdes culturais; (4) deve
haver a oferta de atividades sistematizadas e continuas direcionadas para o
desenvolvimento da competéncia literaria.

Vale destacar que, em 2010, houve varias apresentacdes: na "Camara
Municipal de Juiz de Fora" em ocasido da reunido da "Cédmara Mirim"; no Circuito de
Leituras (parte do projeto “Literatudo” da Secretaria de Educacgdo, que pretende,
anualmente, gerar um intercambio de ideias e agles entre as escolas e suas
respectivas comunidades); no Dia do Professor; na Semana da Biblioteca (a partir do
ano de 2008, a ultima semana de outubro é dedicada a divulgacdo dos trabalhos
desenvolvidos na biblioteca durante todo o ano letivo) e em dezembro com o tema
Natal. Em 2011, em abril, na inauguragao do Anfiteatro da escola; e, em maio, no
"Dia da Familia". Continuou com apresentacdes em datas especificas: dia do Meio

Ambiente, Circuito de Leituras, Semana da Biblioteca, Dia da Familia e Natal até 2013.

Avaliacao dos resultados: "Mas o Joao nao sabe ler"

Estdvamos inaugurando, na escola, o anfiteatro. Este teria o nome da ex-
diretora e atual coordenadora pedagdgica, que trabalha na escola por mais de 30
anos. Escolhemos para essa homenagem, além de musicas e poesias, a histéria "Os
trés operarios", de Malba Tahan (1984). Distribuidos os "papéis" que cada aluno
deveria desempenhar, ficou para o Joao (14 anos, aluno do 7° ano) a fungdao de
narrador, que ele desempenhou brilhantemente. Ao final da apresentacdo, a
professora de Lingua Portuguesa, simplesmente, sem esconder a emocdo, sussurra:
"Mas o Jodo nao sabe ler!"

Como explicar tal fato? Temos algumas hipoteses: (a) Jodo estabeleceu um
significado para aquele texto que ndo tinha creditado a nenhum outro, isto €&, ele,
naquele momento, percebeu a fungao social da escrita e da leitura; (b) ndao houve, na

sala de aula, oportunidade ou vontade para que Jodo se assumisse como leitor; (c)

69 Nem sempre textos oriundos da internet apresentam data e paginagdo, ndo sendo possivel referenciar
a citacao com todos os dados.
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ndao era comum, durante a aula, o trabalho com praticas de leitura oral ou (d) a
oportunidade de estar na frente de um auditério, em uma determinada situagao
social’® com a consciéncia de estar exercendo um importante papel, o fez responsavel
suficiente para desempenhar a fungao de leitor.

Enfim, percebeu-se que, a cada nova apresentagao, todos os integrantes se
mostravam mais interessados, responsaveis, participativos e criticos; ndo sé nos
ensaios e apresentagdes, como - segundo o corpo docente e a coordenagao
pedagdgica - nas aulas de diversas disciplinas. Acreditamos que tal postura advém da
condicdo de participar de praticas sociais de leitura, o que gerou certa autonomia
leitora em diferentes campos e suportes, adequados aos propdsitos e as situagoes de

comunicagao que se instituiam nas aulas.

Consideracoes finais

A leitura, como pratica sociocultural, deve estar inserida em um conjunto de
acoes sociais, deve ser feita em variados suportes, a partir de multiplas linguagens,
mas, sem duvida, ndo pode prescindir da escola. Tal pratica é indispensavel para o
dominio da complexidade linguistica da sociedade contemporanea (MEC, 2006). Sob
esta perspectiva, defendemos que a experiéncia de praticas leitoras, utilizando a
literatura, trabalhada com diferentes estratégias, pode promover o letramento
literario.

As oportunidades de exercer as plurais leituras - histérias, musicas,
brincadeiras, poesias - contribuem para momentos de prazer, de aprendizagem e de
resolucdo de conflitos, dando ao aluno a consciéncia de suas potencialidades. A
escola, desta forma, da condicdes para o acesso e producao de conhecimentos, para a
vivéncia da cultura, para a construcdao da paz e para a elevacao da autoestima dos
alunos envolvidos no projeto, ampliando suas leituras de obras/de mundo/de si

mesmos.

70 Sjtuacdo social é a condicdo real da enunciacdo. “A situacdo e os participantes mais imediatos
determinam a forma e o estilo ocasionais da enunciacdao” (BAKHTIN, 1988, p.114). Quando alguém fala,
o faz para alguém, pois “a palavra dirige-se a um interlocutor” (id., p.112) e variard de acordo com o
grupo social, os lagos estabelecidos entre eles.
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Formacao de leitores em uma escola publica do municipio
do Rio de Janeiro, inserida em comunidade

Lidiane Gomes de Oliveira’!

Apresentacao

Este trabalho foi desenvolvido com objetivo de promover a formacgao de leitores
literarios nos anos iniciais. As atividades desenvolvidas ao longo do periodo de
aplicabilidade deste projeto foram apresentadas como o Produto Final do Programa de
Residéncia Docente do Colégio Pedro II (PRD -2014). O projeto foi aplicado em uma
turma de 3° ano do ensino fundamental, numa escola da rede municipal do Rio de
Janeiro, no bairro de Manguinhos. Tendo como base a proposta de letramento literario
trazida por COSSON (2014), foram desenvolvidas atividades a partir da leitura de
obras de Ana Maria Machado, autora de interesse dos alunos.

Este projeto foi desenvolvido junto a turma, visando um processo de
aprendizagem significativo e prazeroso, como também a ampliacdo de repertério,
discussao das leituras, interpretagoes e exposicao da opiniao dos alunos. Desta forma,
com as leituras realizadas e trabalhos desenvolvidos, os alunos apresentariam a
outras turmas do mesmo ano de escolaridade, suas produgdes, onde pudessem

demonstrar a apropriacao que tiveram do tema trabalhado.

Caracterizacao da escola

Este projeto foi desenvolvido na Escola Municipal Professora Maria de Cerqueira
e Silva, a qual pertence a rede de ensino do municipio do Rio de Janeiro, localizada no
bairro de Manguinhos. Este bairro possui algumas comunidades carentes, a presente
escola estd inserida em uma destas comunidades, nomeada como Nelson Mandela
(chamada pelos moradores de “Mandela”), local marcado pela violéncia constante.

Trata-se de uma Unidade Escolar que atende da Educacdo infantil ao 5° ano, e
a clientela sdao as criancas da comunidade. Funciona em dois turnos: manha e tarde,

possui por volta de 18 turmas e os professores que atuam na escola costumam ficar

"l Graduada em Ciéncias Bioldgicas (UNIGRANRIO), Especialista em Docéncia do Ensino Béasico - Anos
Iniciais (Colégio Pedro II), Professora da Rede Municipal do Rio de Janeiro.
oliveira-g@ig.com.br
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somente o tempo necessario, assim que completam seu tempo pedem remogao,
devido a violéncia local. Assim, € uma escola de constante fluxo de professores e
algumas turmas iniciam o ano letivo sem professor.

A sequéncia de atividades proposta neste trabalho foi desenvolvida em uma
turma do 3° ano do ensino fundamental, com criancas na faixa etaria entre 8 e 9
anos. No geral, demonstraram interesse e participagao nas atividades propostas,

principalmente pelo fato de a autora em estudo ter sido de interesse da turma.

Fundamentacao tedrica

Ao definir que o projeto seria com a literatura, tendo como foco as obras de Ana
Maria Machado, e tendo em mente a importancia de trabalhar de forma diferenciada
com a turma a tematica literdria, Evangelista (2001) traz a reflexdao que “qualquer
professor é também professor de leitura”. Nessa perspectiva, ndao bastava utilizar
apenas o ato de ler pelo prazer, este também seria um momento de exploragao, mas
poderia se explorar algo mais, sem que ficasse mecanizada esta exploracdo, precisava
se pensar em algo que proporcionasse prazer aos alunos e fosse diferenciado.

Como afirma Soares (2003), ndo basta que a crianga conviva com muitos
materiais escritos, €& preciso orienta-la sistematica e progressivamente, para que
acontega essa apropriagao deste sistema de escrita. Nesse sentido, a proposta trazido
por Cosson (2014) faz todo sentido, servindo de embasamento para desenvolver as
atividades com a turma. O autor propde a sistematizacdo das praticas e atividades
com a leitura, trazendo o que ele chama de sequéncias exemplares: uma basica e
outra expandida. Assim, a sequéncia basica serviria de norteadora das atividades a

serem desenvolvidas com a turma.

Descricao da experiéncia

O trabalho foi desenvolvido com os seguintes objetivos: propiciar a pratica de
leitura literaria na escola; desenvolver o habito da leitura, propondo a reflexao de
maneira contextualizada; motivar os alunos na busca dos livros da autora Ana Maria
Machado; acompanhar a leitura dos titulos encontrados; desenvolver atividades que
favorecessem a interpretacdo das histdrias, organizando apresentacdes e promovendo

a leitura dos livros lidos em outras turmas.
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As atividades desenvolvidas junto a turma foram pautadas nos quatro passos
da sequéncia basica do letramento literario, sugerida por Cosson (2014): motivacgao,
introducao, leitura e interpretacao, de maneira que, em alguns momentos
sofreram adaptacdes, ja que essas sequéncias, como propde Cosson, sao exemplares
e nao modelares, porque elas nos permitem ter a ideia do que pode ser feito, nao
modelos que devem ser seguidos cegamente.

O primeiro passo € a motivacao e recebe esse nome pois consiste exatamente
em preparar o aluno para entrar no texto. Uma atividade de motivagao proposta era
a antecipacdo do assunto do livro que se dava através da analise da capa a partir da
ilustracdo. Que pistas a ilustracdo podia nos dar sobre a histdria? Que assunto poderia
ser abordado? Como os alunos em sua maioria dominavam a leitura, muitas vezes
eles liam o titulo e construiam suas hipdteses. Além das possiveis leituras da capa,
comegamos a ler a contracapa dos livros e observar quais informacdes elas traziam,
como o resumo da trajetéria da autora ou o motivo de se produzir aquele livro ou
colecao.

O segundo passo da sequéncia basica, a introdugdao. Nesse momento,
acontece a apresentacdo do autor e da obra. E suficiente para as criancas que se
cologuem informacdes béasicas sobre autor, mas nada muito longo. No trabalho com a
turma em estudo, procurava-se destacar, além das informacgdes sobre a autora (que
seria sempre a mesma, Ana Maria Machado), se o livro em questdo havia sido
produzido com outro autor ou se era uma adaptagao, como acontecia em alguns livros
desta autora. Alguns alunos observaram que em muitos livros lidos, o autor Claudius
aparecia em parceria de autoria com a autora em estudo.

Ainda neste segundo momento, além da andlise do autor, se destacava
novamente o titulo, editora, ilustrador, buscando analisar junto a turma se aquela
editora ou ilustrador haviam aparecido em outros livros ja lidos pelo grupo e
constavam na lista que estava sendo construida, intitulada “Livros da autora Ana
Maria Machado”. Lista esta que foi sendo construida com a turma, pois ao término da
leitura de um livro, um aluno registrava o titulo do livro lido.

O terceiro passo é a leitura. Como ndo dispunha de um exemplar para cada
aluno, este momento sofreu algumas adaptacgdoes. Cada vez que um livro era lido,
procurava oferecer a turma uma experiéncia diferente da anterior. Em alguns
momentos um aluno lia o exemplar para os colegas, em outros a professora lia, havia
duplas que se ofereciam também para ler. O que ocorria primeiramente no coletivo

poderia acontecer no individual posteriormente, ja que os exemplares ja lidos ficavam
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disponiveis em uma caixa a parte, s6 com o acervo em estudo. Destacamos que os
alunos iam tendo acesso ao acervo estudado gradualmente, a cada nova leitura.

O quarto passo desta sequéncia basica, a interpretacdao. Aqui serdo descritas
as atividades desenvolvidas com a turma, como forma de interpretacao dos livros que
foram lidos e discutidos junto aos alunos. Como proposto por Cosson, podemos
pensar a interpretacdo no cenario do letramento literario em dois momentos: o

momento interno e o momento externo. O momento interno seria “aquele que

acompanha a decifracao, palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo,
e tem seu apice na apreensao global da obra que realizamos logo apds terminar a
leitura, o que pode se chamar do encontro do leitor com a obra.” O momento externo
"é a concretizacdo, a materializacdo da interpretacdo como ato de construcdo de
sentido em uma determinada comunidade” (COSSON, 2014, p.65).

E neste momento externo que o letramento literdrio feito na escola se
diferencia com clareza da leitura literaria que fazemos independente da escola. Pois
quando lemos um livro fora da escola, do qual gostamos, interpretamos a obra e nos
sentimos tocados por esta, podemos conversar com alguém, recomenda-lo, ou
guardar em nossa memoria as experiéncias ali vivenciadas por meio da leitura.
Porém, na escola se faz necessario compartilhar essa interpretacdao e ampliar os
sentidos construidos individualmente. Assim, por meio deste compartilhamento e suas
interpretacOes, os leitores vao ganhando a consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade que fortalece e amplia seus horizontes de leitura. Isso € o que se pode
chamar da construcdo de uma comunidade de leitores, que neste ultimo passo
sugerido nesta sequéncia basica tem na interpretacao seu ponto alto.

Nesse sentido de externalizar a leitura é que sao feitas aos alunos as propostas
de interpretacdo, isto &, o registro. Foram propostas atividades como: desenhar um
personagem de um dos livros da autora em estudo e escrever suas caracteristicas;
desenhar uma cena que mais gostaram ou se identificaram, criar fantoches com os
personagens que mais se identificaram. As produgdes das criancas eram expostas
num aramado para a turma visualizar e as interpretacdes eram compartilhadas.

Enquanto aconteciam estas atividades, em paralelo, os alunos sugeriram que
poderiam ir as outras turmas (como estavam acostumados a fazer) ler os livros que
estavam sendo lidos por eles. Foi dito que deveriam explicar o motivo da escolha,
porque estavam lendo aquele livro e aquela autora, ja que desejavam compartilhar
suas leituras com as outras turmas da escola. Desse modo, ao falar das suas

escolhas, ao compartilhar com outras turmas suas leituras, a turma fortalecia e
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ampliava seus horizontes de leitura e, aos pouquinhos, construiamos nossa
comunidade de leitores.

Partindo para a finalizagdao desta sequéncia de atividades, foi sugerido a turma
que seria interessante expor, para outras turmas da escola, os registros que eles
fizeram das leituras dos livros de Ana Maria Machado e que ficavam expostos no
aramado da sala de aula. Eles poderiam falar um pouco do que aprenderam e
vivenciaram. Entdo combinamos que convidariamos apenas as turmas do terceiro ano.
As criancas fizeram convites para serem entregues a cada uma das turmas e a direcdo
da escola, para que pudessem comparecer no dia e horario marcado.

Uma aluna da turma escreveu um texto explicando quem era a autora
estudada, para que fosse lido na abertura da apresentagao e outras duas alunas se
ofereceram para escrever outro texto, contando sobre como foi trabalhar a literatura
de Ana Maria Machado, para finalizar a apresentacao. Combinamos que essa
apresentacao aconteceria da seguinte forma: alguns alunos seriam responsaveis por
explicar as criancas os registros produzidos por eles, os exemplares dos livros lidos
também ficariam expostos, como também a listagem de livros que foi sendo
construida ao longo desse periodo.

A organizacao da apresentagao ficou assim: primeiro a leitura do texto de
apresentacao da autora, em seguida seria a leitura da listagem dos livros lidos, depois
apresentacao dos fantoches, dizendo de qual livro era aquele personagem e motivo da
escolha deste, teria a leitura feita por uma dupla de um exemplar (“Dona
Baratinha”’?) o qual foi escolhido por votacao e, por fim, a leitura do texto final.

Dessa forma, se concretizou esta sequéncia basica de atividades, sugerida por
Cosson, e tomada como embasamento para as atividades desenvolvidas como

proposta de trabalho com a leitura literaria.

Avaliacao dos resultados

Os resultados encontrados com este trabalho podem ser vistos como
satisfatérios, pois o intuito era trabalhar com a literatura, visando o letramento
literario, utilizando outras praticas, além daquelas usuais que a escola ja utiliza.

Como citado por Soares (1999), o processo de escolarizagdo da literatura é

inevitavel, ja que a literatura esta na escola. Sendo assim, faz-se necessario oferecer

72 Conto popular recontado por Ana Maria Machado. Dona Baratinha. Colecdo: L& pra mim.
Série Azul. FTD.
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uma escolarizagao adequada desta literatura aos alunos e este foi o pressuposto desta
sequéncia de atividades.

Os objetivos listados foram alcancados, pois através das observacées realizadas
durante as atividades, na leitura dos registros realizados, as leituras compartilhadas
pelos alunos (colocando suas preferéncias, comentando os acontecimentos do livro),
pude observar o quanto o grupo estava motivado a ler e compartilhar as leituras com
0s colegas.

Este trabalho se prop6s a oferecer oportunidades diferentes de se trabalhar
com a literatura, tornando este momento significativo para as criancas e

consequentemente reflexivo para o professor.

Consideracoes finais

Ao pensar em todo esse processo no qual me dispus a refletir com este
trabalho, formar leitores na escola publica municipal, estando esta inserida em
comunidade carente e muitas vezes vista com uma clientela desfavorecida, pude
chegar a concluir que, de fato, formar leitores € um processo sempre inacabado, como
afirma Evangelista (2001).

Nesse sentido, ao terminar a descricao deste relato, vejo que, como professora-
leitora, estou também inserida neste processo inacabado de formacdo, pois a escola
me fez ter contato com uma literatura tao somente escolarizada, nos moldes
tradicionais de ler e interpretar com fichas de interpretacdes. A proposta de Magda
Soares de uma adequada escolarizacao da literatura e as propostas de letramento
literario sugeridas por Rildo Cosson me fazem rever minha formagao como leitora e
minha pratica como professora.

O que educadores devem ter em mente é que “qualquer professor € também
professor de leitura” (EVANGELISTA, 2001). Pensando nesta afirmacao, tomei para
mim o desafio de repensar minhas praticas, no que venho realizando e propondo em
sala de aula, em relacdo ao incentivo e a valorizacdao da literatura. Conduzi este
trabalho com o desafio de propor pela primeira vez a minha turma, tendo como base
as propostas de Cosson, atividades planejadas de incentivo e valorizacdo da literatura,
refletindo o porqué, para qué e onde gostaria de chegar.

Como docente da rede publica, dentro das limitacbes que temos nesta rede,
tendo que trabalhar como professora de leitura dentro da sala de aula, sinto maior

seguranga no ensino da literatura, pensando sempre no contexto de que ao formar
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alunos-leitores, terei que pensar no letramento literdrio como forma de ampliar
conceitos, vivéncias, modos de vida social e formagao de leitores criticos, que possam
formar uma comunidade de leitores ndo sé dentro da escola (por estarem inseridos
nesta), como também fora do ambiente escolar, para que possam levar para suas

vidas o gosto e habito pelo ato de ler.
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ANEXOS
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Intervencao pedagdgica: principios, permanéncias e inovacoes

Gleice Aparecida Menezes Henriques’3

Patricia de Souza Lima Cabette’*

Apresentacao

Este relato de experiéncia parte de uma acdo transformadora fundamentada na
pratica de Intervencdo Pedagdgica que oportunizou o desenvolvimento da
alfabetizacdo e letramento de uma crianca do segundo ano de uma escola estadual. A
fim de preservar sua identidade o trataremos no decorrer do texto pelo seguinte
pseuddnimo: Menino J.7> Ainda, tem como alicerce a Intervencdo Pedagdgica realizada
pela professora de Uso e Ensino de Biblioteca com criangas que nao estavam
alfabetizadas.

As escolas em que foram desenvolvidos os processos de Intervencgao
Pedagdgica relatados neste texto estdo localizadas no municipio de Sao Jodo
Nepomuceno, MG. Tratam-se de duas escolas estaduais, sendo uma pertencente a
uma regidao periférica e a outra a regidao central da cidade. Apesar de locadas em
regioes diferentes, as propostas dos trabalhos possuem objetivos comuns: alfabetizar
e letrar criangas do ciclo inicial de alfabetizagao.

Ambas as escolas atendem alunos que se encontram em vulnerabilidade social.
Cabe destacar que os relatos expostos neste texto contemplam praticas num contexto
diferenciado do trabalhado em sala de aula, oferecidas pela professora Regente e a
professora de Uso e Ensino de Biblioteca.

Ao analisarmos o processo de alfabetizacdo na perspectiva de Ferreiro (2002), é
possivel entender o seu valor ndo como uma proposta assistencialista, mas como um
direito, constituido por lei, de que meninos e meninas possam aprender a ler, a
escrever e a compreender o mundo das palavras que os cercam. E justamente neste

contexto, no qual a subjetividade se faz presente, que precisamos refletir sobre a

8 P4s graduada em Psicopedagogia e Supervisdo Pedagdgica, professora efetiva da rede Estadual de
Minas Gerais. E-mail: gleiceufjf@gmail.com

74 P6s graduada em Psicopedagogia e Supervisdo Pedagdgica, professora da rede Estadual de Minas
Gerais. E-mail: cabettepatricia@gmail.com

750 Menino J mora em uma comunidade em vulnerabilidade social e possui iniUmeros problemas em sua
familia; atualmente seu pai estd preso e, por isso, se encontra apenas sob cuidados da mde. Menino ] é
uma crianca extrovertida, carismatica e bem humorada. Apesar de apresentar um histérico de
agressividade, interage com professores e alunos. Por vezes, J foi rotulado, estigmatizado por seus
amigos e alguns professores como um aluno “terror” e, aos poucos, comegou a assumir esta postura.
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importancia dada na escola ao Programa de Intervencgao Pedagdgica, uma vez que sao
inUmeras as criangas que nao se alfabetizam no ciclo inicial.

O processo de aprender a escrever é complexo e perpassa a cultura e a
historia, tanto do sujeito aprendiz quanto da humanidade. A aquisicdo da lingua
escrita € uma tarefa ardua; sua apreensao nao é tdo simples quanto nos parece, mas
€ tdo necessaria quanto complicada. Assim, “(...) o grande mistério que deve ser,
para criangas, algo que para os adultos talvez pareca trivial: o desenho preciso das
letras, as equivaléncias funcionais entre desenhos (...)” (SOARES, 2013).

Todas estas questdes, aliadas as diferentes fungdes de comunicacdo assumidas
pela lingua escrita em diversos contextos sociais, a partir de distintos objetivos, nos
levam a pensar como este processo tdao importante na apropriacdao cultural do sujeito
atualmente ocorre na escola.

Em que a Intervencao Pedagdgica vem contribuindo para o processo de uma
insercao social, cognitiva e letrada dessas criangas numa sociedade na qual a escrita é
uma linguagem hegemonica, permeada por diversas significacdes e contextos? Neste
sentido, como a Intervencao Pedagdgica oportuniza momentos em que é possivel criar
um elo significativo entre a crianga e a aprendizagem da alfabetizacdo e do
letramento?

Compreendendo a importancia central da Escola para a construgao e aquisicao
de novos conhecimentos é que sentimos a necessidade de se pensar sobre as praticas
de escritas de Intervencdo Pedagdgica ocorridas neste ambito e, principalmente, como
as criancas estdo se apropriando destas praticas, que sentidos atribuem a lingua
escrita na escola e de quais estratégias vém lancando mao para formalizar este
aprendizado. Torna-se necessario compreender o processo de significacdoes
estabelecido nos espagos escolares para, assim, compreendermos como as criangas
estdo interagindo com a cultura letrada e dela fazendo um uso social tanto na escola

quanto, e principalmente, fora dela’®.
Os desafios da intervencao pedagogica: um caminho para a alfabetizacao
Inquieta-nos, enquanto professoras alfabetizadoras, a necessidade de se refletir

sobre as diferentes maneiras como as criancas vém se apropriando da leitura e da

escrita. Existe ainda um questionamento que atravessa todo este contexto: serd que

76 Pensamos que os conhecimentos apreendidos na escola ndo possuem um fim em si mesmo, mas
ganham vida e novos contornos no cotidiano da vida social.
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todas essas propostas chegaram até o “chao” da escola? E se chegaram, como foram
e estao sendo implantadas?

A Intervengdo Pedagdgica desenvolvida numa das escolas se da por grupos de
alunos ou de modo individual, a partir da necessidade de atendimento. A escolha
acontece com a participacdo da professora regente e da Coordenadora Pedagodgica.
Um cronograma é montado para facilitar o atendimento e, inicialmente, o trabalho
desenvolve-se a partir de atividades diagndsticas.

Deste modo, nosso trabalho tem como ponto de partida conhecer o sujeito que
aprende e compreender quais os sentidos que ele constréi para a leitura e escrita.
Percebemos que o desenvolvimento da autoestima é uma alternativa em destaque,
uma vez que os alunos atendidos chegam fragilizados por ndao saberem ler e escrever.
Boa parte desses alunos ja internalizou a marca do fracasso. Frases como “eu ndo sei,
€eu nao consigo” sao recorrentes em seus discursos e atravessam todo o seu processo
de aprendizado de maneira negativa.

Nesse interim, a Intervencdo Pedagdgica propde reestruturar esta perspectiva
que os alunos trazem, promovendo uma mudanca de pensamento e comportamento.
Desta maneira, o erro é visto como uma possibilidade para a aprendizagem e nao é
caracterizado como uma deficiéncia ou uma disfuncgao.

Ao pensarmos o0 processo de alfabetizacdao, no contexto supracitado,
percebemos a relevancia de inseri-lo numa proposta de letramento. Neste sentido,
torna-se necessario compreender a leitura para além de um habito e caracteriza-la
como um “comportamento literario’”” permeada por atividades IUdicas que sejam
significativas.

Para desenvolver comportamentos de leitura, é necessario que os alunos
participem de situagdes que, de fato, oportunizem o contato e a interagdo com os
mais variados textos escritos, a partir do incentivo do professor e da participagao dos
colegas. Nesta linha de pensamento, varios sdao os fatores que podem influenciar na
construgao de comportamentos de leitura, como o envolvimento do aluno por uma
atmosfera literaria (ZIBERMAN, 1988) que, muitas vezes, apresenta-se em casa. Ao
ouvir histérias desde cedo a crianca tende a aprender com mais facilidade, de tal

modo que a capacidade de ler e de compreender o sentido dos textos possa estar

77 Ao pensarmos na palavra habito, caracterizamos como acgles rotineiras que nem sempre exigem
reflexdo e significagdo no processo de leitura. Em contrapartida, o comportamento literario, apesar de
perpassar a rotina, ndo se fixa, pois envolve em seu contexto o gosto, o prazer e a fruicdo estética da
leitura.
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ligada a aspectos de motivagao que despertem o comportamento, a curiosidade, o
gosto e o prazer pela leitura.

Existe, entdo, um didlogo entre a escrita e o sujeito que escreve, o qual precisa
ser trabalhado no contexto de sala de aula como também fora dela. Cabe ressaltar
gue tanto os sentidos quanto os significados sdo fluidos e possiveis de
transformacdes, de metamorfoses; afinal, a crianca estd criando sua relacdo com a
lingua e, por conseguinte, se apropriando dela. Nosso papel como professoras
alfabetizadoras é mediar esta relacdo, promovendo uma aprendizagem significativa
que interfira na vida social do sujeito.

Pensando nessa ideia é possivel compreender o caminho que o menino J
empreendeu em seu processo inicial de escrita. No primeiro semestre, o diagndstico
de ] constatou que ele ndao reconhecia todas as letras e, para dispersar o seu “nao
saber” comportava-se de forma inadequada durante as aulas. Tal postura sempre nos
preocupou como professoras, pois enxergavamos neste menino um potencial que ele
mesmo ndo era capaz de perceber. Sentimos a necessidade de desenvolver com J um
trabalho diferenciado de Intervencao Pedagdgica, se comparado ao qual até entao

havia sido feito coletivamente com a turma.

Imagem 1

Na imagem 178, apesar de ] representar algumas letras, percebeu-se que ele
ndo reconhecia a sonoridade nem a grafia de todas elas. Pode-se concluir que esta no
Nivel Pré-Silabico’®. ] foi, entdo, encaminhado para o Projeto de Intervencado
Pedagdgica realizado com a professora eventual da escola. Neste projeto, J tinha um

cronograma de atendimento: era atendido trés vezes por semana. O grande beneficio

78 As imagens retratadas neste artigo sdo trechos do caderno do aluno J.

79] sabe que se usam as letras para escrever, mas ainda ndo as compreende quanto ao seu valor sonoro
e as utiliza repetidamente para representar palavras diferentes. Cabe ressaltar que ] desiste de escrever
a quarta palavrinha, isso nos faz pensar sobre a ideia de fracasso que o menino ja incorporou em seu
processo de alfabetizacao.
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inicial deste trabalho foi que J chegava as aulas de regéncia com animo e interagia
positivamente.

Paralelo a Intervencdo Pedagdgica, a professora regente também trabalhava
com ele de maneira diferenciada, dedicava-lhe um tempo, mesmo que curto, de
individualidade e carinho. J comecgou a perceber que seria capaz de aprender e com
um pouco mais de esforco entendeu que poderia ler e escrever.

Os lacos constituidos entre o menino ] e a professora de Intervencao
Pedagdgica pressupdem a importancia da interacdo e da mediacdao estabelecida com
sujeitos mais experientes, demonstrando a necessidade de aproximar-nos da teoria
interacionista proposta por Vygotsky (2004), na qual a construgao do conhecimento
nao é um ato isolado e, sim, culturalmente mediado pelos sujeitos e pela historia.

Para Vygotsky a apropriacdo da escrita ocorre por meio de um processo
sociocultural, pelo qual os conhecimentos sdo estabelecidos. Logo, o aprendiz ndao é
apenas ativo no processo, mas € interativo, o que lhe possibilita construir novos
conhecimentos através da mediacdo com outros sujeitos, trocando experiéncias e
emocoes no processo de aprendizagem. A arte de se pensar sobre a escrita advém da
reflexao da crianga sobre seus préprios saberes e pela interagcdao torna-se possivel, a
partir de um processo simbdlico, significar e ressignificar cédigos da lingua escrita,
apropriando-se assim dos significados sociais.

Percebemos, entdo, que se torna importante pensar para além da dimensao
grafico-sonora das palavras, atentando-nos também as dimensdes simbdlica,
pragmatica, ludica e dialégica da escrita. Afinal, o processo de aquisicdo da escrita
pelas criangas pequenas é cercado de desafios cognitivos.

A imagem 2 apresenta a hipotese de escrita de J quando solicitado a escrever
trés frases. Compreende-se que, mesmo estando pré-sildbico, ja utiliza um repertério
de letras diferenciadas e escreve todas as frases solicitadas. Pode parecer pouco, mas
este ja é o primeiro passo que J da em seu processo de alfabetizacdao: ele completa

sua tarefa, levanta suas hipoteses e, assim, desenvolve sua escrita.

Imagem 2
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Com o decorrer do ano letivo, infelizmente, o trabalho com o Projeto de
Intervencao Pedagodgica foi interrompido por questOes estruturais da escola. A
professora eventual por vezes estava na sala de aula substituindo outra professora,
ou ainda realizando outras demandas pedagdgicas da escola. O trabalho com a
professora regente teve continuidade, porém de forma fragmentada. Com isso,
sentimos que J continuava progredindo paulatinamente.

Recentemente, o diagndstico de J mostrou que ele estad alfabético, escreve
varias palavras ortograficamente corretas e sabe ler de forma silabada, precisando de,
neste caso, desenvolver mais fluéncia. Vale lembrar que realiza operacoes
matematicas com destreza e confia mais em si mesmo para continuar aprendendo.

Nesta perspectiva, queremos ressaltar que o Menino J estava cercado de “naos”
em todas as esferas sociais nas quais estava inserido: o ndao da familia; o ndao dos
amigos, o ndo da escola. A partir do trabalho de Intervencao Pedagdgica realizado
com sua professora regente e a professora eventual, a primeira oportunidade de um
“sim” foi dada ao menino. Neste momento, J percebeu que era capaz de aprender e
nao precisava aceitar os rétulos que lhe eram oferecidos.

Atualmente J continua uma criancga extrovertida, dinamica e bem humorada; no
entanto, sabe ler e escrever e ndo se esconde mais atrds dos rétulos. ] foi capaz de
assumir outra postura na sala de aula e em todas as dependéncias da escola e esta
mais amavel com seus professores e colegas.

Na Intervengao exposta, mais do que auxiliar o aluno em seu processo de
ensino aprendizagem, a Intervencao Pedagdgica resgatou em J sua autoestima e seu
interesse pela escola, o que foi fundamental para sua formacao social e cidada. J
precisava de atencao, ndao sé em seus estudos.

Em torno desse processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita sao as
criancas que criam e recriam seus valores. E somente com o processo de
internalizacao dos conceitos e da cultura letrada que permeia seu cotidiano que tais
valores vao se consolidando. Neste contexto, as mediagcOes entre os sujeitos e os

objetos de conhecimento se fazem fortemente necessarias.
Consideracoes finais

O que buscamos expor ndo foram férmulas prontas para o processo de
alfabetizar no atendimento de Intervencdo Pedagdgica. Tal pretensdo estd longe de

nos. Nossa intencdao foi a de colocar em didlogo um possivel caminho a partir da
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realidade na qual estamos inseridas como professoras alfabetizadoras. Para isso,
utilizamos como suporte tedrico autores do campo da alfabetizagao, tais como Ferreiro
(2002), Kramer (2001), Soares (2013) e outros, como Vygostsky (2004). Percebemos
gue nossa pratica se consolidou por meio de agdes literarias e ludicas, de modo que
pudesse tornar a aprendizagem significativa e prazerosa diante do “nao saber”
daqueles que chegaram até ndés marcados pelo fracasso e, consequentemente,
desmotivados para o processo de aprender. A crianga é sujeito singular e, ao mesmo
tempo, social e todas as vivéncias e experiéncias que possui sdo pontos fundamentais
de seus aprendizados e saberes, os quais estdao associados as emocdes e aos sentidos
gue sdo atribuidos especificadamente em cada momento da vida, formando o todo
singular e/ou social da crianca.

Assim, a sensibilidade pedagdgica é fator importante para compreender quais
sdo 0s sujeitos que estao postos nesse contexto do “ndo saber” e para identificar o
que eles pensam a partir da realidade que estao inseridos.

Fica claro que a Intervencao Pedagdgica oportuniza um melhor desempenho
dos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem; porém, observamos que a
pratica escolar dela se distancia a medida em que ndo a coloca como prioridade: ndo
ha profissionais exclusivos para o programa, o que faz com que a falta de recursos
humanos seja um entrave nas escolas estaduais. Entrave que poderia ser evitado,
caso houvesse uma ampliacdo do programa de modo que nao fosse necessario
deslocar os profissionais de suas funcdes para atender ao projeto.

Entendemos que a ampliagdo do programa seja necessaria e proficua, pois
como profissionais observamos que o0s alunos que passam pelo processo de
Intervencao Pedagdgica desestabilizam, de modo positivo, nossos lugares de saber e
nos oportunizam repensar as nossas praticas pedagdgicas no decorrer dos
atendimentos, permitindo-nos contribuir para que a escola, no todo, desenvolva e
discuta possibilidades para um novo modo de aprender.

A escola é, portanto, o lugar no qual diferentes linguagens assumem papéis
relevantes, sendo concebidos como ferramentas indispensaveis para ler, entender,

interpretar e dizer o mundo.
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O ensino de Inglés no Projeto de Extensao Universitaria
Boa Vizinhanga

Andressa Christine Oliveira da Silva&®

Apresentacao

O objetivo deste trabalho é relatar uma experiéncia envolvendo o ensino de
lingua inglesa, que ocorreu entre os anos 2013 e 2014 no projeto de extensdo
universitaria, intitulado Boa Vizinhanca, financiado pela Universidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF) desde 2004. Pretendo discorrer sobre algumas das atividades que
desenvolvi durante os trés semestres que atuei como professora-bolsista no projeto,
indicando a estrutura bdsica das aulas, ministradas segundo uma abordagem
comunicativa. Concluo apontando como essa experiéncia contribuiu para a minha

formacao como professora de inglés.

Caracterizacao do Projeto

O projeto de extensdo universitaria Boa Vizinhanca surgiu em 2004, na
Faculdade de Letras da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Esse projeto foi
criado como uma forma de insergao social da comunidade externa, com os objetivos
de democratizar o acesso ao ensino de lingua inglesa e de cumprir um dos papeis
fundamentais da universidade, que é o de integrar-se a sociedade na qual esta
inserida.

O curso é dividido em 3 (trés) modulos/semestres, com uma carga horaria total
de 180 horas. Cada mddulo € composto por cerca de 15 (quinze) aulas por semestre,
com uma carga horaria de 4h/aula. O curso segue o calendario académico da UFJF e
aulas acontecem semanalmente no prédio da Faculdade de Letras, aos sabados, de 8h
as 12h. E importante destacar que os alunos que concluem os trés moédulos com
desempenho satisfatério, recebem uma certificacdo ao final do curso, fornecida pela
Pro-Reitoria de Extensdo da universidade.

O projeto atende a trés turmas, divididas em: Médulo I, Médulo II e Mddulo III.

As inscricoes para o Modulo I sdo semestrais, sendo oferecidas 30 (trinta) vagas. Os

8 Mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica da Universidade Federal de Juiz de Fora,
andressa_cods@yahoo.com.br.
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alunos que forem aprovados no Moddulo I seguem para o Mddulo II, e assim por
diante.

Quanto ao perfil dos alunos, podem se inscrever para o curso adultos com 18
(dezoito) anos ou mais, com renda de até R$ 700 (setecentos) reais, com ensino
fundamental completo (escolaridade minima), e que sejam, prioritariamente
moradores do entorno da universidade. Cabe destacar que algumas das vagas sao
destinadas a moradores de outras regidoes de Juiz de Fora, no entanto, a prioridade
sao os moradores do entorno da universidade.

Com relacao ao perfil dos professores, estes sdao alunos da licenciatura em
lingua inglesa do curso de Letras, da UFJF, que atuam como professores-bolsistas.
Cada professor é responsavel por apenas uma turma e é orientado pelo coordenador

do projeto.

Fundamentacao tedrica

Durante o curso, objetiva-se promover o desenvolvimento das 4 (quatro)
habilidades - leitura, escuta, escrita e fala - em nivel elementar, com énfase no
desenvolvimento de habilidades orais. Pretende-se desenvolver atividades que sejam
voltadas para situagdes comunicativas proximas daquelas vivenciadas pelos alunos
em suas praticas sociais. Para atingir esses objetivos, adota-se, portanto, uma
abordagem comunicativa (LASER-FREEMAN, 2008).

Segundo Laser-Freeman (2008), um dos objetivos principais dessa abordagem
€ o de desenvolver a competéncia comunicativa no ensino de linguas, sempre
reconhecendo a interdependéncia da linguagem e da comunicacdo. A comunicacao
exige que os alunos utilizem a lingua para realizar certas fungdes basicas, tais como
prometer, convidar, aceitar e recusar convites, dentro de um contexto social
(WILKINS, 1976, apud LASER-FREEMAN, 2008, p. 121). Nessa abordagem, portanto,
o professor deve dar condigdes ao aluno para que este atinja a competéncia
comunicativa nessas fungdes.

De acordo com Harmer (2007), a abordagem comunicativa geralmente utiliza
atividades que envolvem colocar o aluno em situagdes reais de comunicagao.
Atividades como role-play e resolucdao de problemas (puzzles) através do
compartilhamento de informagdes, por exemplo, sdo muito comuns nessa abordagem.
Ainda segundo o autor, é importante que os alunos sejam abundantemente expostos

a lingua em uso e devem ter a oportunidade de usa-la.
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Por fim, faz-se necessario destacar alguns principios fundamentais da
abordagem comunicativa, os quais foram norteadores da minha pratica docéncia no
projeto. Segundo Laser-Freeman (2008), sdo estes: (1) sempre que possivel, a
lingua, tal como é utilizada num contexto real, deve ser introduzida; (2) ser capaz de
descobrir as intencbes do falante ou do escritor faz parte da competéncia
comunicativa; (3) a lingua a ser aprendida deve ser vista como um veiculo de
comunicagao na sala de aula, e ndo apenas como um objeto de estudo; (4) a énfase é
sobre o processo de comunicacdo e nao apenas sobre o dominio das formas da lingua;
(5) os alunos devem trabalhar com a lingua no nivel do discurso ou acima do nivel da
frase, e devem aprender também sobre a coesdao e coeréncia; (6) jogos sdo
importantes; (7) os alunos devem ter a oportunidade de expressar suas ideias e
opinides; (8) os erros sdao vistos como um resultado do desenvolvimento das
habilidades comunicativas; (9) uma das principais responsabilidades do professor é a
de estabelecer situagOes suscetiveis de promover a comunicacao; (10) a interacao
comunicativa incentiva relagbes de cooperagdao entre os alunos, dando-lhes a
oportunidade de trabalhar na negociacdo de significados; (11) o contexto social do
evento comunicativo é essencial para dar sentido aos enunciados; (12) aprender a
usar as formas da lingua é uma parte importante da competéncia comunicativa; (13)
o professor atua como um facilitador na elaboragao de atividades comunicativas e
como um “conselheiro” durante a realizagao dessas atividades; (14) na comunicagao,
o aluno deve ter uma escolha nao sd sobre o que dizer, mas também como dizé-lo;
(15) a gramatica e o vocabulario que os alunos aprendem derivam da funcdo, do
contexto situacional e dos papeis dos interlocutores; (16) aos alunos devem ser dadas
oportunidades para ouvir a lingua, tal como ela é usada em situacdes reais de
comunicagao, e estes devem ser orientados sobre estratégias de como melhorar a sua

compreensao.

Descricao da experiéncia

Nesta secdo, pretendo relatar a estrutura basica das aulas ministradas no
projeto, descrevendo os objetivos didaticos, as etapas de execugdo, os tipos de
atividades utilizadas.

E importante destacar que adota-se um livro didatico como fio condutor: para
os Mddulos I e II, utiliza-se o livro First Choice, da editora Oxford; ja no Mdédulo III,

utiliza-se algumas licdes da colecdo Smart Choice, também da editora Oxford. O
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professor-bolsista também tem a liberdade de selecionar materiais extras para
complementar as aulas.

Em cada aula objetiva-se ensinar alguma estrutura da lingua dentro de algum
contexto. Por exemplo, ensina-se as formas afirmativa, negativa e interrogativa do
verbo like (gostar), no presente simples, para que o aluno possa ser capaz de falar
sobre os tipos de musica que gosta e que ndo gosta.

As aulas sao estruturadas da seguinte forma: (1) utiliza-se a técnica de
brainstorming com o tema a ser tratado, de modo a verificar o que os alunos ja
conhecem sobre o tema; (2) propde-se um exercicio com o vocabulario relacionado ao
tema da unidade do livro didatico; (3a) explora-se a habilidade de escuta,
apresentando-se um didlogo envolvendo situacdes do dia-a-dia, que também inclui o
vocabulario relacionado ao tema da unidade; (3b) os alunos praticam o didlogo e tém
a oportunidade de acrescentarem suas proprias ideias; (4a) ensina-se as estruturas
gramaticais relacionadas ao tema de forma indutiva, ou seja, os alunos sao levados a
perceberem, por si mesmos, as estruturas gramaticais; (4b) propde-se alguns
exercicios de reflexdo sobre as estruturas gramaticais; (5) trabalha-se com questdes
de pronuncia da estrutura-alvo da licao; (6) propde-se um exercicio de listening -
com varios didlogos de situacdes cotidianas -, no qual os alunos devem colher
algumas informacgOes especificas; (7) trabalha-se com um exercicio em grupo (group
work) — com o objetivo de consolidar o vocabulario e as estruturas aprendidas na
unidade -, no qual os alunos precisam utilizar as estruturas e o vocabulario que

aprenderam para obter informagdes de seus colegas.

Avaliacao dos resultados

A abordagem comunicativa facilita a aprendizagem dos alunos, pois preocupa-
se em coloca-los diante de situacdes comunicativas préoximas das quais vivenciam em
suas praticas sociais. Quando as situacdes comunicativas sdao proximas de seu
cotidiano, os alunos se mostram mais interessados em aprender e se empenham mais

no processo de comunicagao com seus colegas de classe.

Consideracoes finais

Considero que o projeto Boa Vizinhanga traz beneficios a comunidade externa,

sendo de grande impacto social, pois contribui para a democratizagdao do acesso ao
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ensino de lingua inglesa e cumpre um de seus papeis, que € o de integrar-se a
sociedade na qual esta inserida.

Outro ponto positivo do projeto é que este da oportunidade a graduandos que
ainda nao tém experiéncia com sala de aula. No meu caso, pude concluir o a
licenciatura em lingua inglesa com alguma experiéncia na area. Isso, portanto, me faz

sentir mais bem preparada para enfrentar os desafios da sala de aula.
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O potencial educativo dos géneros textuais
para a alfabetizacao e o letramento

Thaylla Soares Paixao®!

Apresentacao

O presente texto pretende realizar uma reflexdo acerca de uma experiéncia
desenvolvida com o género textual receita em uma turma de segundo ano do ensino
fundamental de uma escola publica federal. O objetivo da iniciativa consistiu em
alfabetizar e letrar os alunos a partir do trabalho com esse género, tendo em vista
permitir que compreendam a funcao social da receita, bem como que desenvolvam
algumas habilidades de escrita e oralidade. A opcdo pelo género receita ocorreu por
acreditar ser ela um instrumento potencial para introduzir e trabalhar a cultura escrita
com as criancas que estdo se alfabetizando, por serem os textos autbnomos, simples

e utilizados pelos alunos e por suas familias nas praticas cotidianas.

Caracterizacao da escola e da turma

A experiéncia aconteceu no Colégio de Aplicacdo Jodao XXIII, que é pertencente
a rede federal de ensino e esta situado na cidade de Juiz de Fora, no Estado de Minas
Gerais. A instituicdo contempla tanto o Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio e
se caracteriza por ser uma escola heterogénea, atendendo a um publico diverso, ja
que o ingresso dos alunos acontece através de sorteio publico. De modo geral, os
professores que lecionam nessa escola partem do pressuposto de que o trabalho com
a lingua portuguesa deve ocorrer através dos géneros textuais que sao textos reais,
isto é, produzidos em situagdes concretas de utilizagdo da linguagem (PASQUIER e
DOLZ, 1984). A turma em que ocorreu a experiéncia tinha vinte e oito alunos que
estavam no segundo ano do ensino fundamental. Eles apresentavam niveis
heterogéneos de desenvolvimento da escrita e, no momento da experiéncia realizada
- primeiro trimestre — existiam desde criancas que estavam na fase pré-silabica da
escrita (dez) até aquelas que apresentavam escritas alfabéticas (dezoito) (FERREIRO,
TEBEROSKY, 1985).

81 Thaylla Soares Paixdo é graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).
Atualmente é mestranda pelo Programa de Pds-Graduagcdo em Educacdo (PPGE) na referida universidade
e integra o Nucleo de Estudos sobre Trabalho e Educagdo (NETEC). Email: thaylla_soares@yahoo.com.br

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



328

Fundamentacgao teédrica

A alfabetizagdo é um fendmeno complexo e multifacetado, envolvendo o
“processo de aquisicdo do cddigo escrito, das habilidades de leitura e escrita”
(SOARES, 2007, p.15). Ela engloba um conjunto de habilidades que deve ser
apreendido pelo educando na construcao do conhecimento sistematico e formal da
lingua, ou seja, a apreensao do Sistema de Escrita Alfabética — SEA.

Apesar da importancia da alfabetizacdao, ela deve ocorrer juntamente com o
processo de letramento, uma vez que, na sociedade contemporanea, nao basta
somente aos educandos “saber ler e escrever”, mas é preciso que eles saibam fazer
0S usos sociais da tecnologia da leitura e da escrita (SOARES, 2007). Sendo assim, o
letramento envolve justamente a utilizacao social da cultura escrita pelos sujeitos,
variando de uma sociedade para outra.

Street (2014) argumenta nessa linha de pensamento, ao criar o modelo de
letramento denominado ideoldgico. Para o autor, o letramento seria sensivel a
variacao local das praticas letradas e abrangeria os varios usos e significados que as
pessoas atribuem a leitura e a escrita em um determinado contexto histérico e em
funcdo das relacdes de poder. Logo, seria invidvel falar acerca de um Uunico tipo de
letramento, ja que, na realidade social, existiriam letramentos multiplos.

Considerando as especificidades dos processos de alfabetizacdo e letramento, é
importante também que o professor da disciplina Lingua Portuguesa compreenda a
linguagem como forma de interacdo (GERALDI, 1984). A perspectiva dialdégica da
linguagem reconhece que o discurso se manifesta através dos textos, os quais sdo
concebidos segundo Koch (2002) apud Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011) como /ocus
da interagdo. Assim, o texto nao se configura em um amontoado de informagdes
individuais provenientes do desenvolvimento psicoldégico do individuo, nem em um
codigo a ser apreendido de forma passiva pelo sujeito da aprendizagem. Ao contrario,
ele funciona como mecanismo de interacao que permite tanto aquele que recebe o
texto como aquele que o produz construir conhecimentos num processo em espiral,
dialdégico e compartilhado.

Considerando que os textos se organizam através de determinados géneros
discursivos que sdo “tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2003),
isto é, formas de textos elaboradas pelos homens para atender as suas necessidades

comunicativas, essa compreensao de linguagem reconhece a importancia de o ensino

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



329

de Lingua Portuguesa ocorrer através de reflexdo, compreensao e interpretacao dos
géneros textuais.

Os géneros textuais sdo frutos da necessidade comunicativa dos sujeitos em
um determinado periodo histérico e, por isso mesmo, eles sdo a realizacdo pratica da
linguagem (DOLZ e SCHNEUWLY, 1999 apud BORGES, 2012).

Sobre o tema, Silva (2012, p.388) explicita:

Os géneros sao formas textuais de participacdo nas diversas situacoes
sociais de comunicacdo, podendo se manifestar por diferentes
linguagens. Sdo moldados em diferentes praticas sociais, as quais sao
por eles organizadas. Sao ainda formas enunciativas estabilizadas,
resultantes da organizacdo dos elementos linguisticos responsavel pela
configuracao textual das linguagens.

Verifica-se que os géneros textuais sao configurados pela pratica social,
possuindo também a potencialidade de organiza-las. Eles podem ser definidos ainda
como enunciados estdveis que apresentam conteiddo tematico, estilo verbal e
construgao composicional, ideia presente em Bakhtin (2003).

Ao trabalhar com os géneros textuais, o professor ndo deve se limitar, com
seus alunos, a identificacdo e classificacdo. Isso configuraria o fenbmeno da
“retextualizacdo improdutiva”, que se refere ao “trabalho didatico limitado a aspectos
formais e conceptuais” (SILVA, 2012, p. 390). Ao contrario, deve organizar o processo
de ensino-aprendizagem através dos géneros em uma perspectiva ampla, priorizando
0S usos sociais da linguagem e seu carater interativo.

Em suma, acredita-se que os géneros textuais se configuram no eixo central do
processo de letramento e das atividades didaticas com a linguagem, sendo necessario
ensinar com os géneros e nao sobre o0s géneros. E importante considerar que os
géneros nao tém fim em si mesmos, mas funcionam como meio, isto &€, uma criacao
humana que permite aos homens se comunicarem e interagirem entre si (OLIVEIRA,
2010).

Descricao da experiéncia
O fio desencadeador do trabalho com o género receita surgiu a partir da leitura

do livro de literatura infantil intitulado “O bolo de Belinha”, cuja autora é Lucia

Pimentel Goes, da editora Scipione. A partir da discussao dessa obra, alguns
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educandos relataram que, assim como a Belinha - personagem principal da obra-,
eles adoravam ajudar seus pais e familiares a cozinhar.

A partir disso, organizou-se um planejamento de ensino para atender a trés
objetivos didaticos: (1) conhecer e praticar o uso social do género receita; (2)
aprender a escrita alfabética; e (3) trabalhar o desenvolvimento oralidade. Cumpre
registrar que, apesar do foco nessas finalidades, a leitura foi abordada ao longo do
processo, como uma pratica estimulada a todo o momento, inerente as atividades
desenvolvidas.

Para alcancar o primeiro objetivo, organizou-se uma atividade que envolveu a
apresentacao, no data show, de um video do programa infantil chamado “Cocoricd”.
Em tal programa, Zaza (galinha mais velha da turma) adora cozinhar e convida uma
amiga (Rebeca) para fazer a receita de Mousse de Maracuja. Rebeca vai ensinando a
forma de realizar a receita, ressaltando os ingredientes que sao necessarios, o modo
de fazer e o rendimento da receita. 82

Apds o video, realizou-se uma discussao coletiva sobre ele e, nesse momento,
surgiram algumas compreensdes importantes. Muitas criancas destacaram a
importancia social desse tipo de texto e chegaram a conclusdao de que as receitas
servem para ensinar as pessoas que ndo sabem cozinhar a realizarem “uma comida
gostosa”.

Em outro momento, foi proposto como tarefa de casa que os alunos trouxessem
para a sala de aula, no dia seguinte, uma receita, que poderia ser procurada em
diferentes fontes, tais como revistas, internet, programas culinarios e livros de
receita. Foi interessante a apresentagao dos materiais levantados, os quais provinham
de meios variados. Destacam-se, em especial, dois acontecimentos: (1) uma aluna
trouxe para a sala de aula um caderno de receitas que atualmente é de sua mae, mas
gue era de sua tataravod; e (2) outro aluno trouxe impressa a pagina de um blog de
receitas culinarias, que é de seu tio.

Depois de cada crianca realizar a leitura da receita trazida de casa e de a turma
discutir sobre a utilidade do referido género em nosso cotidiano, eles alcancaram uma
conclusdao importante: a estrutura das receitas era relativamente estavel, contendo
titulo, ingredientes, modo de fazer e rendimento.

A partir dessa descoberta, planejaram-se atividades para desenvolver o

segundo objetivo didatico que consistiu em aprender a escrita alfabética. Sendo

82 Para ter acesso ao video utilizado, ver: https://www.youtube.com/watch?v=3jutO3rFHZI. Acesso em
outubro de 2014.
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assim, algumas receitas eleitas pelas criancas como as mais gostosas (brigadeiro,
cajuzinho e arroz de forno) foram selecionadas e xerocadas para todas as criangas.
Apos a entrega dos textos, os alunos deveriam numerar as partes que compunham as
receitas, colocando 1 para o titulo, 2 para os ingredientes, 3 para o modo de preparo
e 4 para o rendimento.

Outro exercicio realizado consistiu na entrega de partes soltas de algumas
receitas para as criancas colocarem os elementos em ordem. Os alunos também
trabalharam com interpretacdes de textos que continham o género em questdo. As
perguntas eram elaboradas para apreender o que eles tinham entendido do texto, a
partir das partes que compdem as receitas.

No caderno intitulado “Criando Historias”, onde ocorriam as producdes de texto
semanalmente, outra atividade foi desenvolvida: entregou-se aos alunos uma
sequéncia de imagens do Cascdo (personagem da Turma da Modnica) fazendo a receita
de um bolo de chocolate. As criancas deveriam criar uma histéria contando o que
estava acontecendo, tendo em vista a estrutura do género em destaque.

Com relacdo ao terceiro objetivo didatico que consistiu em trabalhar a oralidade
com as criangas, a experiéncia com o género receita também envolveu a criagdo de
um programa culindrio de TV em sala de aula, o qual foi denominado “Gostosuras do
Segundo Ano C”. O programa era apresentado depois do recreio, as sextas-feiras e
nele existiam o cozinheiro, quatro assessores do chefe de cozinha, quatro avaliadores
e a plateia. Como eram 28 alunos, a cada semana as criangas iam se revezando nos
papéis mencionados.

Para a realizacdo da atividade, foi acordado de antemdo com a turma que sé
poderiam ser realizadas em sala de aula aquelas receitas consideradas exequiveis,
isto €, que ndao necessitassem de fogdo, geladeira e outros instrumentos de dificil
acesso na escola.

O planejamento do programa acontecia um dia anterior a sua exibicdo, isto &,
as quintas-feiras, e envolvia todos os alunos. Ao grupo responsavel pela apresentacao
caberiam duas tarefas centrais: (1) o estudo da receita que seria apresentada pelo
cozinheiro e seus assessores, bem como pelos avaliadores, ja que eles ndo poderiam

avaliar aquilo que nao conhecessem?®; e (2) a preparacao da fala por parte dos

83Registra-se que, para facilitar o planejamento da atividade, o “grupo da vez” ja trazia algumas
sugestOes de receitas impressas na quinta-feira e, em sala, acontecia a escolha daquela receita que o
grupo considerava a mais apropriada para ser feita no dia seguinte. Com isso, o professor tirava, nesse
mesmo dia, copias da receita escolhida para o restante da sala.
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protagonistas, visto que eles estariam em um programa de TV e, portanto, deveriam
planejar a forma de se expressar oralmente perante o publico.

Os demais alunos, que assumiram o papel da plateia, também estudavam a
receita a ser realizada no dia seguinte, ja que haveria um espago no programa para o
publico fazer indagagdes. Assim, eles elaboravam questionamentos que consideravam
pertinentes acerca da receita a ser ensinada. Algumas questdes que apareceram
foram: Onde vocés aprenderam essa receita? Com quem? E possivel substituir um
determinado ingrediente por outro? O que acontece se deixarmos a receita passar do
ponto? Como fazermos para essa receita render mais?

No dia da apresentagao do programa de TV, toda a turma estava mobilizada e,
tanto a professora quanto as bolsistas, auxiliavam nas duvidas e na solucdo dos

imprevistos.
Avaliacao dos resultados

A experiéncia com o género receita foi bastante proficua para a aprendizagem
dos alunos, contribuindo tanto para auxiliar as criancas na apreensao do Sistema de
Escrita Alfabética quanto para o desenvolvimento de suas praticas de letramento.
Apds o término do trabalho, constatou-se um significativo avanco nos niveis de
desenvolvimento da escrita, ja que as criancas que estavam inicialmente no nivel pré-
sildbico conseguiram avangar para os niveis subsequentes, como o silabico, o silabico-
alfabético e até mesmo o alfabético (FERREIRO, TEBEROSKY,1985).

Consideracoes finais

A experiéncia desenvolvida alcancou, com éxito, o seu objetivo inicial, que era
alfabetizar e letrar os alunos a partir do trabalho com receita, tendo em vista permitir
aos alunos compreenderem a funcdo social desse género textual e desenvolverem
algumas habilidades de escrita e oralidade.

No geral, a iniciativa aqui refletida ocorreu conforme aquilo que estava
planejado. As criancas mostraram-se bastante participativas, procurando colaborar na
realizagdo das tarefas. Houve interagao entre os alunos e deles com o professor na
maioria do tempo. Quando uma crianca acabava a atividade, logo procurava ajudar o

colega.
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Ao final da experiéncia, verificou-se que as atividades planejadas pelo professor
contribuiram para fazer avancar o aprendizado em Lingua Portuguesa. Os alunos
conseguiram: (1) compreender a funcao social da receita; (2) aprender e praticar a
escrita alfabética tanto em seu aspecto conceitual quanto naqueles aspectos
convencionais; e (3) desenvolver habilidades referentes a oralidade, como, por
exemplo, identificar o tipo de linguagem considerada apropriada para se utilizar em
uma situacdo publica, saber controlar o tom da voz e ter uma postura corporal
adequada.

Diante do exposto, pode-se dizer que os géneros textuais sdo ferramentas
potenciais que podem auxiliar nos processos de alfabetizacao e letramento de criangas

gue estao iniciando o processo de escolarizacao.
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O trabalho com o género textual carta no ensino de Lingua

Portuguesa: uma experiéncia no 4° ano do Ensino Fundamental

Angela Mara de Oliveira Fernandes?*
Vania Fernandes e Silva®

Apresentacao

O objetivo deste relato de experiéncia é apresentar as praticas pedagdgicas de
uma sequéncia didatica sobre o género textual carta nas aulas de Lingua Portuguesa,
em turmas de 4° ano do Ensino Fundamental, do Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora, no ano de 2015.

O texto vem ampliar o didlogo com professores e pesquisadores que buscam
refletir sobre a sua pratica e construir uma postura reflexiva a respeito da importancia
de um trabalho pedagdgico que privilegie os géneros discursivos no processo de
aquisicao e dominio da escrita.

Todo o trabalho desenvolvido foi voltado para a discussdo sobre a fungao social
do uso de diferentes tipos de cartas, destacando a leitura, a analise linguistica e a

producao desse tipo de texto.
Caracterizacao da Escola

O Colégio de Aplicacdo Joao XXIII, fundado em 1965, é uma Unidade
Académica da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), MG. Atualmente, o Colégio
conta com cerca de 1320 alunos, matriculados em 28 turmas de Ensino Fundamental,
09 turmas de Ensino Médio e 09 turmas do Curso de Educacdo de Jovens e Adultos. O
quadro docente conta hoje com 89 professores efetivos em regime de dedicagao
exclusiva e 11 professores substitutos. Este ano de 2015 foi um marco na historia
deste Colégio, por completar 50 anos de compromisso com uma educacdo gratuita, de

qualidade, socialmente referendada.

84 Mestre em Educagdo pela UFJF (2010), professora substituta dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
no Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII/UFJF. amnandes@gmail.com

85 Doutora em Educacdo para a Ciéncia pela UNESP (2013), professora efetiva dos anos iniciais, no
Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII/UFJF. vaniafernandesesilva@hotmail.com
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4

E importante destacar que o ingresso dos estudantes acontece através de
sorteio publico, mediante inscricdo, ou seja: nao é realizada prova de selegao de
alunos por meritocracia. Isto, em nosso entendimento, garante o acesso democratico
ao Colégio e promove a convivéncia com a diversidade, uma vez que os sorteados
pertencem a distintas classes socioecon6micas e culturais.

O presente trabalho foi realizado com as turmas do 4° ano do Ensino
Fundamental, criancas entre nove e dez anos, agrupadas em trés turmas de trinta
estudantes. Em todas as etapas da sequéncia didatica houve grande interesse e
participacao dos alunos sugerindo, discutindo, implementando e, ao final,
demonstrando ansiedade e animagdao ao enviarem cartas aos seus pais, com o selo

comemorativo dos 50 anos do Colégio.

Fundamentagao tedrica

Nos estudos de Dubeux e Silva (2012), as autoras afirmam que o0s eixos
centrais do ensino da lingua materna sao a compreensao e a producdo de textos, pois
tais atividades convergem de forma indissociavel fatores linguisticos, sociais e
culturais. Nessas atividades, os interlocutores sdao participantes de um processo de
interacdo, e, para isso, precisam ter dominio da mesma lingua, além de compartilhar
as situacbes e as formas como os discursos se organizam, considerando seus
propdsitos de usos e os diversos contextos sociais e culturais em que estao inseridos.

Nas palavras das referidas autoras:

O texto, portanto, ndo é uma construgdo fixa e abstrata, mas, sim,
palco de negociacGes e produgdes de multiplos sentidos. Os textos sao
produzidos em situacbes marcadas pela cultura e assumem formas e
estilos proprios, também historicamente marcados (DUBEUX e SILVA,
2012, p. 6).

Nesse sentido, acreditamos na utilizacdao da lingua, enquanto pratica social das
suas diferentes fungdes que se propdem a cumprir e dos diferentes géneros em que
se realizam (MARCUSCHI, 2005). Portanto, cabe a escola formar leitores e escritores
competentes para a efetiva participagao da vida em sociedade. Para isso, o ensino da
Lingua Portuguesa deve permitir que o estudante seja capaz de interpretar diferentes
tipos de textos que circulam socialmente e que, também, saiba produzi-los de

maneira eficaz, de acordo com as variadas situagdes de uso da lingua.
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Conforme sintetizam Mendonca e Leal (2005), com uma proposta de
aprendizagem em espiral, um mesmo género pode ser trabalhado em anos escolares
diversos ou até na mesma série, com variacdes e aprofundamento diversos. Ndo se
trata de criar uma espécie de gradacao dos géneros e comecar a estabelecer uma
hierarquia entre eles, determinando quais devem ser explorados em cada ano. A
proposta de Dolz e Schneuwly (2004) é que esta progressao seja garantida por meio
do aprofundamento dos objetivos didaticos. Assim, um mesmo género pode ser
trabalhado em anos/ciclos/ séries diferentes, mas com o passar dos anos essa
abordagem deve ser cada vez mais complexa.

Desse modo, torna-se fundamental escolher de forma criteriosa os textos a
serem lidos, considerando-se ndo apenas o0s géneros a que pertencem, mas,
sobretudo, o seu conteludo, em relagdo aos temas trabalhados. Outro ponto a
destacar, é que sejam propostas situacdes de leitura e producdao de textos com
finalidades claras e diversificadas, enfocando os processos de interacao e nao apenas
as reflexdes sobre aspectos formais.

Quando o professor toma tais cuidados, o trabalho com os textos incide de
modo articulado no ensino dos géneros, de forma que refletir sobre o género seja uma
estratégia que favoreca a aprendizagem da leitura e da producao de textos (DUBEUX
e SILVA, 2012).

Como sabemos, a carta tem o objetivo comunicativo, que em alguns momentos
adquire um estilo formal, e em outros um estilo informal, como as correspondéncias
pessoais. Além disso, é importante enfocar no trabalho com esse género que, apesar
de todo o avangco da tecnologia, a escrita da carta ainda tem seu espacgo, pois
possibilita o prazer em escrever com a expressao de sentimentos e de uma marca
pessoal.

Acreditamos, portanto, que a escola € um espaco de aprendizagem onde os
educandos terao a possibilidade de ampliar e diversificar seus conhecimentos sobre a

lingua materna.
Descricao da experiéncia
Na perspectiva de proporcionar o desenvolvimento da autonomia dos

educandos em relacdo a leitura e escrita com o género textual carta, desenvolvemos

uma sequéncia didatica.
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A sequéncia didatica durou vinte aulas e culminou com a escrita de cartas para
as maes utilizando o selo comemorativo dos 50 anos do Colégio de Aplicacdao Joao
XXIII e uma visita aos Correios. Os alunos puderam postar a carta e vé-la sendo
registrada no sistema. Mas antes, eles conferiram o caminho da correspondéncia até a
area de expedicao, onde é separada pelo grau de prioridade, remessas expressas ou
ndo, e também por CEP. Entenderam que as cartas sdo agrupadas por regides, que
sao acomodadas em malas e ficam a espera do transporte.

Para introduzir a sequéncia didatica, lemos com os alunos o livro: “Pomba
Colomba”. Nesta narrativa, a autora Silvia Orthof (2008) mostra como é dificil ser
pomba-correio quando se tem uma carta que nao se sabe a quem se destina. Nesta
aula, conversamos com os alunos sobre a importancia de a carta ter um remetente e
destinatario, bem como sobre esses papéis que vencem distdncias e qual a
importédncia da carta na era da tecnologia. Para isso, propomos que os alunos
fizessem uma entrevista com um adulto acerca do costume ou ndao de escrever cartas.
Ao apresentarem os comentdarios sobre essa entrevista, concluimos que as pessoas se
emocionam ao receberem uma carta, mas nao costumam escrever uma para
emocionarem alguém. Isto &, apesar do avango tecnoldgico, a carta nunca perdera
seu encanto.

Na sequéncia, lemos com os alunos textos sobre cartas, bem como textos em
cartas. Através dessas leituras apresentamos os elementos da carta: Local e data,
Saudacdo ao Destinatario, Assunto, Despedida e Assinatura. Enfatizamos através dos
textos lidos que a linguagem utilizada é de acordo com o nivel de intimidade
estabelecido entre o remetente — a pessoa que envia, e o destinatario - a pessoa que
recebe. Podendo ser usada uma linguagem formal ou informal/coloquial.

A partir deste momento da sequéncia didatica enfatizamos a carta informal.
Para a apropriagao desse tipo de texto, lemos coletivamente o livro escrito pelas
autoras Maria Helena Sleutjes e Claudia Freire Lima (2011): “Theodoro & Marina:
Cartas Para Sentir a Infancia”. Este livro de cartas trocadas por Theodoro e Marina,
criancas de oito anos, traz a autenticidade, a fantasia, a singularidade, o humor e,
especialmente, os sentimentos das criancas. Os alunos demonstraram grande
entusiasmo na leitura desta narrativa observando os detalhes do livro, como as
imagens e grafia. Para a Feira do Livro realizada em nossa escola, convidamos a
autora Maria Helena Sleutjes para uma tarde de conversa. Os alunos puderam fazer
perguntas a autora no que diz respeito as inspiracdes para a escrita do livro, assim

como sobre carreira da autora.
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Como culminancia da sequéncia didatica, foi solicitado aos alunos que
escrevessem uma carta para as maes. Trabalhamos com a estrutura do texto e com a
revisao/correcao através da sua reescrita, com o auxilio de uma legenda de correcao
construida pelos professores de Lingua Portuguesa do Colégio. Depois, como tarefa,
todos deveriam trazer seus enderecos para o preenchimento dos envelopes. Com o
envelope escrito, os alunos colaram o selo, fecharam e realizamos uma visita aos
Correios para a enviarmos e conhecermos o caminho da carta até a chegada ao

destinatario.

Avaliacao dos resultados

Por entender que a avaliagdo deve ser continua, formativa® e personalizada, e
por concebé-la como mais um elemento do processo de ensino aprendizagem no qual
se permite conhecer o resultado das acgdes didaticas e, por conseguinte, melhora-las,
observou-se, durante todo o desenvolvimento desta sequéncia didatica, a
participacao, o compromisso e o interesse dos alunos.

Além disso, foram avaliadas as habilidades de leitura, de
interpretacao/inferéncia e de producdo de textos de carta, bem como o conhecimento
sobre o uso da lingua construido ao longo das atividades desenvolvidas.

Foram observadas, também, habilidades atitudinais, como: saber trabalhar em
grupo, ouvir e respeitar as ideias dos outros, compartilhar os recursos utilizados,
entre outras.

Os relatos dos alunos sobre a reacao dos pais, no momento em que receberam
as cartas, demonstraram que esse meio de comunicagao ainda possui 0 seu encanto e
a sua importancia, apesar de todo avancgo tecnoldgico.

Uma aluna relatou a experiéncia de escrever a carta, e as impressdes da mae
ao recebé-la: “Fiquei feliz, porque sé pela reacdo da minha mae, vi que eu soube

escrever uma carta e consegui manter a funcdo dela, que é a de encantar”.

86 De acordo com HOFFMANN (2000), “a avaliagdo formativa ndo tem como objetivo classificar ou
selecionar. Fundamenta-se nos processos de aprendizagem, em seus aspectos cognitivos, afetivos e
relacionais; fundamenta-se em aprendizagens significativas e funcionais que se aplicam em diversos
contextos e se atualizam o quanto for preciso para que se continue a aprender. Este enfoque tem um
principio fundamental: deve-se avaliar o que se ensina, encadeando a avaliacgdo no mesmo processo de
ensino-aprendizagem. Somente neste contexto é possivel falar em avaliagdo inicial (avaliar para conhecer
melhor o aluno e ensinar melhor) e avaliagdao final (avaliar ao finalizar um determinado processo
didatico).”
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Consideracoes finais

Muito ainda é preciso avancar para se concretizar o objetivo de valorizar o
papel fundamental do professor como mediador na construgao do conhecimento pelo
aluno, resgatando para a escola a sua importante fungdao de sistematizagao e
problematizacao de informagdes que invadem o cotidiano escolar, fazendo com que o
estudante realize aprendizagens significativas.

Este trabalho pode ser considerado um “ensaio” na direcao do alcance do
objetivo exposto no paragrafo anterior, visto que, através dele foi despertado junto
aos estudantes um maior interesse pela leitura, pela escrita e pela pratica da
oralidade e, principalmente, pela elaboracdo do conhecimento sobre a Lingua
Portuguesa com prazer e criticidade.

O grande desafio que encontramos como educadoras, foi o de atuarmos como
mediadoras no processo de desenvolvimento da autonomia na produgao textual de
nossos educandos.

No processo de apropriagdao da leitura e da escrita, a diversidade de textos
sobre o género textual carta enriqueceu o trabalho e ampliou o contato do aluno com
este género. Portanto, afirmamos que cabe ao docente a tarefa de propor a leitura de
textos interessantes, que tenham significado para seu grupo de alunos, assim como
proporcionar um bom trabalho de exploracao e compreensao desses textos.

Por fim, € importante registrar que a utilizagdo de praticas pedagdgicas, que
favorecam o envolvimento dos estudantes nas atividades de aprendizagem da Lingua
Portuguesa, corrobora para a formacdo de sujeitos capazes de exercerem praticas
linguisticas orais e escritas relativas ao conhecimento sobre o uso da lingua, que
podem produzir impactos para além dos muros da escola, formando sujeitos que
tenham a consciéncia de que o dominio do conhecimento |hes possibilita uma

participacao critica e transformadora da realidade social na qual estdo inseridos.
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Sylvia Orthof

st SONia Maria de Souza

Claudia Freiro Lima
Maria Helena Sleutjes

Cartas para sentir a infancia

Descricao: Como é dificil ser
pomba-correio quando se tem
uma carta que nao se sabe a
quem se destina.

Tarde de conversa
com a autora Maria
Helena Sleutjes.
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O uso das Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TIC)

nas aulas da disciplina Lingua Portuguesa

Peterson Vitor Ribeiro®’

Apresentacao

Os avancos tecnolégicos da contemporaneidade tém proporcionado novas
formas de interagao social. Computadores, ipads, celulares etc. contribuem para que a
distancia territorial seja diluida e novas praticas de leitura e de escrita sejam
instauradas. Os efeitos dessas tecnologias alcancam também o ambiente escolar e
trazem impactos no ensino/aprendizagem de um modo geral. Esses impactos se
revestem ndo sé de beneficios, mas também de desafios, os quais ensejam um
posicionamento dos discentes, docentes e escola como instituicdo, no que se refere ao
uso dessas novas tecnologias como ferramentas metodoldgicas no ensino

aprendizagem. Por esse viés, o Ministério da Educacdo, (MEC), assevera que:

A chegada das tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC) na escola
evidencia desafios e problemas relacionados aos espacos e a os tempos
que o uso das tecnologias novas e convencionais provoca nas praticas
que ocorrem no cotidiano da escola. Para entendé-los e supera-los é
fundamental reconhecer as potencialidades das tecnologias disponiveis e
a realidade em que a escola se encontra inserida, identificando as
caracteristicas do trabalho pedagodgico que nela se realizam, de seu
corpo docente e discente, de sua comunidade interna e externa (MEC).

E importante destacar a importancia do reconhecimento do uso dessas novas
tecnologias no ambito escolar no que concerne as contribuicdes que essa pratica
tende a promover para os discentes e docentes, ao que se refere a interacao, a
agilidade ao acesso de novas informagdes, ao vasto campo de pesquisa, a
dinamicidade no aprendizado, criticidade, aos novos caminhos de ensinar e aprender.
Entretanto, faz-se necessario identificar os problemas e buscar supera-los, a fim de
realizar o devido uso dessas potencialidades como recurso metodoldgico.

Araujo (2011, p. 98) afirma que:

87 Graduado em Letras/Portugués Inglés e suas Literaturas peterribeiro222@gmail.com
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O computador ja esta invisivel na maioria dos setores da sociedade. Por
exemplo, os caixas eletronicos de bancos, espalhados em varios lugares,
tais como as agéncias bancarias, shoppings, supermercados,
rodoviarias, aeroportos, campi universitarios etc., sdo tecnologias muito
usadas por todos nés.

Essa afirmacdo explana nossas praticas implicitas, realizadas por meio do
computador em diversos espacos, atestando a presenca da tecnologia em nossas

vidas.

Caracterizacao da Escola

O trabalho teve como propdsito apresentar resultados parciais de uma pesquisa
realizada com discentes de escolas publicas de Lavras. Para consecugao do
objetivo proposto foi realizado uma investigagdao nos anos finais em algumas escolas
publicas da cidade de Lavras MG, as quais apresentaram estruturas semelhantes ao
padrao escolar publico. Os dados apresentados fazem parte de uma pesquisa
empreendida no projeto Letramento digital, financiado pela FAPEMIG (Edital 12/2013)
com vistas a contemplar a Educacao Basica. Foi elaborado um questionario para ser
aplicado a alunos de escolas publicas. A faixa etaria dos estudantes oscilava entre 14
a 17 anos, e cerca de quarenta discentes por sala os quais em sua grande maioria
oriundos de familias de baixo grau de letramento. Ao que se referem aos professores,
os niveis de formacao académica variaram entre especializagdes, pds-graduacdo e

mestrado, sendo alguns na area de atuacdo e outros ndo.

Fundamentacao tedrica

As ferramentas tecnoldgicas tém oferecido ao ensino uma ampla escala de
recursos mididticos que podem auxiliar o docente nas praticas pedagdgicas. O uso
dessas potencialidades pode beneficiar o ensino da Lingua Portuguesa, uma vez que
os alunos, em sua maioria, podem ser considerados como nativos digitais e utilizam
essas midias, dentro e fora do ambito escolar, para interagir com os outros. Assim,
muitos aprendizes veem a utilizacdo das tecnologias em sala de aula como uma
extensdo do seu cotidiano.

Diante dessa nova realidade social, surge a necessidade de que a escola

promova praticas de leitura e escrita em que as tecnologias digitais possam ser
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utilizadas como recursos metodoldgicos que possibilitem a insercao desses alunos nas
diferentes praticas sociais em que o uso desses recursos faz-se necessario. Nesse
sentido, afirmam os PCNs:

O mundo vive um acelerado desenvolvimento, em que a tecnologia esta
presente direta ou indiretamente em atividades bastante comuns. A
escola faz parte do mundo e para cumprir sua funcdo de contribuir para
a formagdao de individuos que possam exercer plenamente sua
cidadania, participando dos processos de transformacdes e construcdao
da realidade, deve estar aberta a incorporar novos habitos,
comportamentos, percepcdes e demandas (BRASIL, 1998, p.138).

Assim como salientam os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998)
acerca da existéncia constante da tecnologia em nossas praticas, a escola como
instituicdo que esta presente no cotidiano do aluno, precisa estar pronta para atender
as novas demandas de ensino no que tange a utilizacdo da tecnologia como
ferramenta de ensino e aprendizagem na esfera escolar. Nessa éptica, o aluno se
encontra realizando atividades que contemplem leitura e a producdo de textos em
ambientes digitais, pois sendo um usuario assiduo de facebook, e-mail, chats, e de
midias audiovisuais, ele aponta para possiveis alternativas pedagdgicas. Para Araudjo
(2011, p. 102), “quando falamos de redes sociais na internet, nao queremos celebrar
o facebook e o twitter, nem, tdo pouco, desmoralizar o Orkut, mas pensar no que as
pessoas fazem nesse espaco”.

Com essa grande oferta de multiplas possibilidades de leituras e escritas
advindas da internet, a vasta variedade de linguagens se faz presente exigindo do
individuo novas praticas de letramento, leitura e escrita.

Nesse caminho, Soares assevera que o letramento digital corresponde a:

Um certo estado ou condicdo que adquirem os que se apropriam da
nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e escrita na tela,
diferente do estado ou condicdo - do letramento - dos que exercem
praticas de leitura e de escrita no papel.(SOARES, 2002, p.151).

Em suma, acreditamos que um dos desafios presentes para o professor de
lingua portuguesa seja o de garantir o desenvolvimento de habilidades relacionadas

ao letramento digital de seus alunos.

Descricao da experiéncia

Foi elaborado um questionario para ser aplicado a alunos de escolas publicas. O

objetivo da pesquisa foi fazer um mapeamento sobre o uso da tecnologia no ambito
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escolar quanto: 1) o uso por parte do docente, 2) se o discente fazia e dominava o
uso das tecnologias, 3) levantamento acerca da escola e seus aparatos tecnoldgicos.
A seguir, apresentam-se os dados coletados a partir das respostas dos alunos
do ensino fundamental. Participaram 106 alunos do 9° ano matriculados em escolas
publicas de Lavras. A pesquisa foi realizada aproximadamente em um periodo de 6

meses, visto que o projeto tem a duragao de 2 anos.

Avaliacao dos resultados

Uma das perguntas basicas buscava investigar o uso de tecnologias nas

Aulas de lingua portuguesa.
Figura 1: Grafico: Uso das TIC'S na aula de lingua Portuguesa
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Ao analisar o grafico 01, vimos que o uso da internet e suas
potencialidades pouco sao explorados como recurso metodoldgico. Exatos 41 % dos
alunos apontaram que os professores fazem o uso do data-show como recurso
tecnoldgico. Embora o data-show esteja conectado a um computador, ele ndo permite
a interatividade a e interagao entre os alunos.

Nessa Optica, Araujo (2011) aponta possiveis problemas ao que se refere a
resisténcia por parte dos professores a implementacdao do uso tecnoldégico como
recurso pedagdgico em sala de aula, sendo um deles o receio de ser serem
substituidos por maquinas . Brasil (2002) citado por Araujo (2011, p. 99) assevera
que:

A discussdo sobre a incorporacdo das novas tecnologias na pratica de
sala de aula é muitas vezes acompanhada pela crenca de que elas
podem substituir os professores em muitas circunstancias. Existe o
medo da maquina como se ela tivesse vida prépria (BRASIL, 2002).
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JATEVE ALGUMA AULA DE LINGUA PORTUGUESA NO
LABORATORIO DE INFORMATICA

- S
- NAC

Figura 2 Grafico: Uso do laboratério de informatica

Esses dados presentes na figura 2, nos apontam a nao utilizacao de espagos
escolares instituidos para o uso da tecnologia, podem estar relacionadas a possiveis
falhas no processo de formagao do docente e por um certo temor por parte da gestao
escolar no que se refere a degradacdo do patrimbnio por parte dos discentes. Nesse

sentido Araujo (2011) ressalta que:

[...] Talvez isso explique o fato de ninguém se escandalizar com os
computadores na secretaria da escola, na sala do diretor, no laboratério
de informatica e até na biblioteca, mas ainda parecer constrangedor
pensar em extrair dessa tecnologia possibilidades pedagdgicas para sala
de aula. Ou seja, o computador pode ter uso burocratico pela secretaria
e pela direcdo da escola, mas ndo pode ter uso pedagdgico pelos
professores em sala de aula ou no laboratério da escola (ARAUJO, 2011,
p. 98 ,99).

EQUIPAMENTOS QUUE POSSUI EMM CASA

m COMM PUTADOR
m IMPRESSORA
m SCAMNMER

m WEB-CAMERA

= CAM ERA FOTOGRAFIC &
DG ITAL

MEMHLUMN DOS ITEMS

Figura 3 Grafico: Equipamentos presentes no ambiente familiar
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Figura 4 Grafico: Uso semanal do computador pelos alunos

Ao observarmos as figuras dos graficos 3 e 4, notamos que eles nos mostram o
desempenho dos alunos em relagao ao uso do computador. O grafico 3 indica que 24
% dos discentes possuem esse aparelho em casa. Logo, ao que se refere ao uso da
internet o referido grafico nos apresenta um indice diagndstico de 23% desses alunos
fazendo através do computador o uso da internet, ou seja, os alunos realizam
atividades, elaboram textos, realizando leituras, e até mesmo para outras finalidades.

Nessa diregcao, autores, como Soares (2002), consideram que para ser
considerado letrado digital é preciso que o sujeito se aproprie desse uso nas das
praticas sociais mediadas pela tecnologia. Por outro lado, ndo podemos nos esquecer
de que para que aconteca o devido uso pedagdgico dessas ferramentas tecnoldgicas é
preciso que o professor planeje as aulas. Coscarelli (2007, p. 26) assinala que;
“Precisamos ter claro em nossa cabeca que melhor que um professor ensinar, € um
aluno aprender”. Para a referida autora é necessario que o docente se planeje em
relacdo a aula que serd mediada por um computador e saber “que concepcdo de
ensino-aprendizagem ele pretende adotar” ( 2007, p. 26).

Nesse viés, Araujo ( 2011, p. 104) “[...] Mas se os usos dessa tecnologia forem
agenciados de maneira irrefletida, isso pode gerar sérios problemas” . Visto que o uso
do computador ndo transformara a aula do professor em uma aula “moderna”, é
preciso que o docente saiba explorar de tal maneira que o uso das tecnologias cumpra
o propésito, o de ensinar através do computador. Também é preciso que o docente
tenha consciéncia de que essa utilizacdo ndo ird transmutar radicalmente as atitudes
dos alunos em sala de aula em relagdo ao seu comportamento, mas ajudara na

dinamicidade da aula, e assim a tornard mais atrativa para os discentes.
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Consideracgoes Finais

A pesquisa nos mostra quanto as tecnologias sao instrumentos recorrentes
pertencentes ao universo social dos alunos, nessa ldgica, torna-se importante refletir
sobre as atuais praticas de ensino e nas estruturacdes do ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas publicas, pois pra ser significativo para o discente, o ensino
precisa estar contextualizado. Essa pesquisa nos mostrou a existéncia de algumas
lacunas ao que se refere ao uso das TIC’s no ensino de Lingua Portuguesa, pois no
primeiro grafico 41 % dos 106 alunos investigados mostraram o uso de um recurso
gue pouco tem a ser explorado por parte do professor em suas aulas. Ja no segundo
grafico somente 9 % desses discentes ja tiveram aulas de LP no laboratério de
informatica. No terceiro e quarto grafico fica visivel o quanto os alunos fazem o uso
das TIC’s para outras finalidades for do d&mbito escolar.

Os estudos tedricos também apontaram uma barreira por parte dos docentes
ao que tange sua formacdo académica, o receio de ser substituido pela maquina, que
€ apontada pelo receio e despreparo para usa-las, impedindo a correta aplicacao
dessas midias deixando de explorar todas as suas potencialidades para o ensino-
aprendizagem.

Enfim, os recursos tecnoldgicos se usados de uma forma reflexiva e planejada,
podem propiciar ao ensino-aprendizagem uma vasta contingéncia de possibilidades de
ensino, nao meramente para tornar a aula divertida, mas para aproximar a realidade
escolar da realidade do aluno, e assim fazer com que aprender seja significativo para

todos, aluno, professor, professor, aluno.
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O vocabulario de Lingua Inglesa, presente no cotidiano dos alunos,

em diferentes géneros textuais

Maria Catarina Paiva Repolés®®

Apresentacao

Alunos da Zona da Mata que ingressam no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia - campus Rio Pomba - trazem, em sua maioria, 0 mesmo
discurso inicial: “*Ndo sei nada de inglés.” Este relato objetiva mostrar como os alunos
se ddo conta do vocabulario em lingua inglesa que permeia o seu cotidiano quando
apresentado nos diferentes géneros textuais.

Esta é uma pratica pedagdgica que vem ocorrendo no 1° bimestre do ano letivo
de 2011 a 2015. Mesmo se oriundos de pequenas cidades, os alunos tém acesso a um
extenso vocabulario em lingua inglesa, seja na sua propria grafia e pronuncia, seja de
maneira aportuguesada. Parte dai a importancia de leva-los a perceber essas
palavras, reconhecer que, dentro de um contexto, elas significam mais do que apenas
marcas de comércio, e incorpora-las ao seu vocabulario e uso em sala de aula

inclusive.

Caracterizacao da Escola

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia - campus Rio Pomba- fica
na Zona da Mata mineira e vem de uma tradicao de Escola Agricola.

Buscando participar das mudancas socioeconOmicas advindas do
desenvolvimento da regido e garantir qualificacbes profissionais adequadas a
demanda regional, a escola ocupa-se, periodicamente, em rever a oferta de cursos e
conteudos curriculares.

Com esse perfil, o Instituto Federal oferece cursos técnicos integrados em
Alimentos, Agropecuaria, Florestas, Zootecnia, e Informatica. A primeira turma
iniciou-se em 2009. A escola também oferece cursos técnicos concomitantes e

subsequentes, graduacao e pods-graduacdo. O corpo docente é composto por

88 Doutoranda em Estudos de Linguagens pelo CEFET/MG, Professora EBTT do IFSEMG - campus Rio
Pomba, catarina.repoles@ifsudestemg.edu.br
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professores especialistas, mestres, doutores e pds-doutores. O publico discente, em
sua maioria, é oriundo das cidades circunvizinhas.

As turmas do 1° ano do Ensino Médio, integrado aos cursos técnicos, que sao
aquelas participantes da pratica aqui relatada, sao heterogéneas, com situagao
socioeconOmica mista. A idade dos alunos varia entre 14 e 16 anos e cada turma, em
geral, comporta 45 a 50 alunos. Sao 45 vagas abertas em edital para os novos

alunos, nao incluindo aqueles que, porventura, venham a repetir a série.

Fundamentacao tedrica

A intencdo, ao usar os diferentes géneros textuais para apresentacdao e
reconhecimento do vocabulario de lingua inglesa presente no cotidiano dos alunos, foi
aliar as palavras a contextualizacdo e ao entendimento da linguagem usada como
acao social. Para isso, nos apoiamos em Marcuschi (2008, p. 154) que esclarece:
“Quando dominamos um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim
uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em situacdes sociais
particulares.”

Os géneros sdao manifestacdes textuais presentes em nossa vida diaria, cuja
funcdo sociocomunicativa estabelece caracteristicas funcionais e estilos relativamente
estaveis. Estdo sempre vinculados a determinados dominios discursivos (religioso,
politico, jornalistico, juridico, comercial, literario, instrucional, recreativo, etc.) que
implicam a utilizacdo da linguagem na forma de enunciados.

Marcuschi (2002) cita Bakhtin para quem os géneros eram tipos “relativamente
estaveis” de enunciados elaborados pelas mais diversas esferas da atividade humana.
Ele os considerava familias de textos com uma série de semelhancas. Eventos
linguisticos que se caracterizam enquanto atividades sociodiscursivas. Sendo os
géneros fendmenos sociohistdricos e culturalmente sensiveis, ndo had como fazer uma
lista fechada de todos eles.

Segundo Petroni (2015), embora os estudos de Bakhtin ndo se relacionassem
ao ensino e a aprendizagem escolar, suas reflexdes tém respaldado discussdes sobre
essas praticas sociais, principalmente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN,
1998) onde o género é tido como objeto de ensino da lingua materna.

Reconhecendo os aspectos de producdo do género, os alunos articulam o uso

das palavras estrangeiras presentes em nosso cotidiano aos diferentes discursos que
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circulam em nosso meio e essa apropriacao “[...] permite ao aluno transformar-se em

sujeito do seu texto e ndo mero repetidor de ideias.” (PETRONI, 2015).

Descricao da experiéncia

Como apresentado inicialmente, esta pratica pedagdgica tem entre os objetivos
didaticos a mudanca do discurso inicial dos estudantes de ndo saberem nada de
inglés, mediante o reconhecimento do Iéxico estrangeiro presente no cotidiano dos
brasileiros.

Como visto na caracterizacao da escola, esta recebe alunos de variadas cidades
e, até o ano de 2014, era-lhes oferecido o alojamento escolar. Assim sendo, muitos
saem pela primeira vez de suas casas e passam a viver distantes das familias, hoje
em republicas estudantis. Além da barreira do idioma, muitos enfrentam a barreira
emocional, pelo desconforto causado pela auséncia dos familiares e amigos. Sempre
ha os conhecidos ou irmdos, mas geralmente em uma ou duas séries a frente. Outros,
das cidades mais préoximas, fazem a viagem didria, via transporte escolar.

Esse é mais um motivo de realizagdo dessa pratica logo no inicio do ano letivo,
com o intuito de quebrar o desconforto inicial desses alunos, estimulando-os ao
trabalho em grupo, a se conhecerem, promovendo o envolvimento cognitivo e afetivo,
reduzindo assim as barreiras emocionais para a aquisicdo linguistica e socializacao.

Primeiramente, é trabalhada a nocao de género textual. Aos alunos € mostrado
material auténtico como folders, roétulos, jornais de supermercado, marcadores de
livros, postais, etc., em portugués e inglés, para que reconhegcam as caracteristicas e
a funcao sociocomunicativa de cada género. A oportunidade de manusear um material
auténtico em lingua estrangeira ja oferece uma aproximagdao mediante
questionamentos sobre a origem dos modelos e sobre morar no exterior. Alguns se
abrem e contam sobre cidades que ja visitaram, ou lojas, bares, que conhecem com
nomes estrangeiros.

O proximo passo é construir, com eles, em aula, um apanhado de palavras para
gue reconhecam e passem, entdo, a liga-las ao seu significado. Agucando a sua
curiosidade, eles passam a perguntar o significado de muitas palavras relacionadas a
jogos digitais, musicas, comidas e placas de comércio. Isso facilita a inferéncia do
significado de palavras desconhecidas, quando, por exemplo, relacionam o nome do
jogo speed que se refere a velocidade ou cup noodles que é apenas para o

4

macarraozinho no copo. E necessario avaliar as palavras dentro de um contexto para
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que os alunos percebam que elas, muitas vezes, retratam o produto ou a fungao de
algo, ndo indicando apenas marca comercial, nome ou sobrenome de familia.

As turmas sao divididas em grupos e recebem as orientagdes para pesquisarem
palavras em inglés presentes em diferentes géneros textuais. Os grupos decidem,
entdo, como apresentar as palavras, que deverdo estar contextualizadas. E necessario
que percebam que os textos se materializam em géneros textuais circulando
socialmente, para que, reconhecendo os aspectos da producdo do género escolhido
pelo grupo, possam criar sua apresentacao e trazé-la no suporte adequado.

Os trabalhos sdo feitos em portugués destacando-se as palavras em inglés,
gue normalmente sao usadas naquele género escolhido e dentro do suporte
correspondente. Por exemplo, numa conversa, quando dizemos que vamos ao
shopping comprar um pen drive e um mouse oOptico wireless, incluimos as palavras
estrangeiras naturalmente em nosso falar. O acréscimo vem ao mostrar para o aluno
gue shop é o verbo intransitivo fazer compras, por isso um shopping center; wire
significa fio e o sufixo /ess serda usado em varias outras palavras com o significado de
“menos, sem” como em useless sem uso, inutil. Estas sdo pistas que ajudardo na
compreensao de itens lexicais, na nogao de uso e na sua efetiva retencgao.

O ideal é que as primeiras versdes sejam mostradas com antecedéncia, para
correcao, ajustes, e troca de ideias. O importante no trabalho ndo é penalizar erros
com uma nota baixa, mas promover o envolvimento da turma com o0s colegas, a
professora e a disciplina, valorizando o seu aprendizado.

Ao final do bimestre, os trabalhos sdo apresentados e expostos no hall do

prédio central para apreciacao de todos.

Avaliacao dos resultados

A atividade traz impactos positivos, haja vista a sua aplicacdo ao longo dos
anos. Quebrar a barreira do “ndo sei nada de inglés” para uma conscientizagdo do uso
cotidiano de inUmeras palavras nesse idioma fortalece a valorizacdo da disciplina. Os
alunos tém uma ampliacdo do Iéxico relacionado a outras palavras e diferentes
géneros que promovem pistas que levam a memorizacdao e ndao apenas ao “decorar de
listas” descontextualizadas.

O exercicio da reescrita, da criatividade, da multimodalidade com o uso das
tecnologias que eles tém em mados, em geral o celular, e principalmente o foco no

aprender colaborativo sao muito importantes no fazer do trabalho, assim como

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



356

relacionar a tarefa a acontecimentos da comunidade e midia. Com isso, temos
resultados como anuncios de festas, revistas de produtos de beleza com as
fragrancias em algodao coladas nas paginas. Alguns fazem a propria foto do grupo
nas capas dos cardapios, ou nas ilustracdes de DJs, se vestem como cantores e fazem
as fotos criando folders de uma banda country ou de rock, anexam mensagens de
whatsApp transcritas em celulares sem uso. Outros, menos afoitos ao uso da
tecnologia, desenham ou fazem colagem como em algumas producgOes apresentadas
NnosS anexos.

Tenho percebido, ao longo dos anos, que os alunos gostam de apresentar
trabalhos, e eu os questiono quanto aos encontros dos grupos, a participacao de cada
um; pergunto-lhes como surgiu a ideia, de quem foi a arte, onde imprimiram, etc.,

como meio de conhecé-los e a seus recursos e habilidades.

Consideracoes finais

Ao longo deste relato, foram expostas as oportunidades pedagdgicas que a
tarefa em grupo proporciona, seja na aquisicao de vocabulario, seja na valorizacao da
disciplina, seja na quebra das barreiras emocionais dos calouros. Estes estdo se
adaptando a um ambiente bastante diferente de suas escolas anteriores. O campus do
Instituto Federal é uma area extensa, sem muros, e os alunos precisam circular entre
os varios prédios, hortas, currais, laboratérios. As aulas acontecem de 7h as 17h. Os
professores sdo proficientes em suas disciplinas, que sao muitas. O almogo ndo é em
familia, e muitos sé visitam os pais nos feriados. Tentar, logo no inicio do ano letivo,
minimizar esses impactos de disténcia e vida nova, mediante o envolvimento em uma
atividade que lhes desperta o entusiasmo, contribui para a formacdo e informagao
desses alunos.

Ao depararmos com producdes escolares voltadas apenas para o professor,
para a correcao da ortografia, do uso da gramatica ou visto, é que voltamos a pensar
em situacoes de trabalho textual menos artificiais, que poderao abordar
aprendizagens que serdo utilizadas em ambiente extraescolar. Parte dai a importancia
do estudo dos géneros na escola.

O trabalho com adolescentes permite, a nds professores, experimentar, criar,
ousar diferentes praticas pedagdgicas. Tao acostumados estamos as experiéncias da

sala de aula, que deixamos de compartilhd-las, considerando-as apenas mais uma
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tarefa escolar, quando tais atividades tém o potencial de conciliar os efeitos da

aprendizagem ao bem estar.
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Pratica docente de Lingua Portuguesa:

uma experiéncia com a formacao de jovens leitores

Pilar Silveira Mattos!?

Vanessa Aparecida de Almeida Gongalves?2

Apresentacao

Este trabalho tem por objetivo relatar a experiéncia de aplicacdo de uma
sequéncia didatica sobre as obras do poeta portugués Luiz Vaz de Camdes que
correspondem aos géneros épico e lirico. As primeiras aulas foram desenvolvidas por
meio da pratica de leitura em torno da classica epopeia "Os Lusiadas". Em um
segundo momento, as aulas destinaram-se aos poemas liricos em medida velha e
medida nova. As oito aulas que aqui serao descritas foram desenvolvidas durante o
periodo de estagio docente em uma turma de 3° ano do Ensino Médio do Colégio de
Aplicagdo da Universidade Federal de Juiz de Fora - Colégio Jodao XXIII, localizado na
cidade de Juiz de Fora - MG, no segundo semestre de 2014.

O estagio foi desenvolvido no periodo de quatro meses sob a orientacdo da
professora regente da turma no Colégio Jodo XXIII. No mesmo periodo, o referido
estagio foi também orientado pela professora da disciplina Estagio Supervisionado II -

Ensino de Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Juiz de Fora.

Caracterizacao da Escola

O Colégio onde foi desenvolvida a pratica docente estad localizado na area
central de Juiz de Fora. O Colégio de Aplicacdao Jodao XXIII (C.A. Joao XXIII) estd
situado no bairro Santa Helena e se mantém como uma boa referéncia de ensino
basico. Além disso, como uma unidade académica da UFJF, a instituicdo atende e
orienta os graduandos dos cursos de licenciatura da Universidade, sejam voltados

para a pesquisa, sejam para os estagios supervisionados.

A experiéncia docente que sera relatada neste trabalho foi desenvolvida no 2°
semestre de 2014, em uma das turmas de 3° ano do Ensino Médio, que contava com
cerca de trinta e trés alunos entre 17 e 18 anos. Nossa pratica docente foi executada

a partir da leitura das obras épicas e liricas do escritor portugués Luis Vaz de Camaoes,
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com o objetivo principal de desenvolver capacidades de leitura naqueles jovens,
levando-os a fruicdo e ao deleite por meio do texto candnico, por tantas vezes visto

com desinteresse.

Fundamentacgao teédrica

O ensino da disciplina Lingua Portuguesa na escola basica vem sofrendo
grandes mudancgas, principalmente, na etapa do Ensino Médio, uma vez que sao
graves as deficiéncias do dominio da leitura e escrita provenientes do Ensino
Fundamental. A vista disso, criaram-se os Parametros Curriculares Nacionais - Ensino
Médio (2000) - na tentativa de eliminar o ensino dicotdmico entre lingua e literatura
(énfase na literatura brasileira). Durante muitos anos, a organizagao curricular da
disciplina de lingua materna insistiu em um modelo fragmentado deixando de lado o
carater interdisciplinar da linguagem. Os PCNs de Lingua Portuguesa representam
uma sintese de perspectivas a respeito do processo de ensino/aprendizagem da lingua
materna, além disso, priorizam a natureza da linguagem como multipla e

transdisciplinar:

A linguagem permeia o conhecimento e as formas de conhecer, o
pensamento e as formas de pensar, a comunicacdo e as formas de
comunicar, a acdo e os modos de agir. Ela é a roda inventada, que
movimenta o homem e é movimentada pelo homem. Produto e
producdo cultural, nascida por forca das praticas sociais, a linguagem é
humana e, tal como o homem, destaca-se pelo seu carater criativo,
contraditério, pluridimensional, multiplo e singular, a um sé tempo
(BRASIL/MEC, 2000, p. 5).

A condigdo social e interativa da linguagem tornou-se o principal fundamento de
trabalho para o educador de lingua materna, uma vez que o objetivo é desenvolver e
sistematizar a linguagem interiorizada pelos alunos. Por isso os PCNs orientam: “O
estudo de gramatica passa a ser uma estratégia para
compreensado/interpretacdo/producdo de textos e a literatura integra-se a area de
leitura.” (BRASIL/MEC, 2000, p. 18).

Sabemos o quanto é indispensavel e relevante o aprendizado das competéncias
leitura e escrita ndo s6 para o desenvolvimento cognitivo dos alunos, mas também
para sua formacdo ética e politica, uma vez que a lingua é igualmente um dos

dispositivos formadores de valores sociais e culturais da nossa sociedade.
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Por sua vez, a leitura apresenta diversas finalidades sociais, entre elas, o
deleite, a fruicdo, a reflexdo e a experiéncia estética da palavra, que estao
intimamente ligadas as atividades literarias e as analises escolares. Contudo, em sala
de aula, observamos um grande desinteresse dos jovens nas aulas de literatura,
provavelmente porque, muitas vezes, os professores trabalham somente com a
histéria da literatura e ndo apresentam os textos para a leitura mediada, acarretando
nos jovens o sentimento de indiferenca em relacdo aos textos literarios, por
considera-los inuteis. Todorov questiona esse modelo de aulas tradicionais a respeito

do conteudo de literatura:

[...] o estudante ndo entra em contato com a Literatura mediante a
leitura dos textos literarios propriamente ditos, mas com alguma forma
de critica, de teoria ou de histéria literaria. [...] Para esse jovem,
Literatura passa entdo a ser muito mais uma matéria escolar a ser
aprendida em sua periodizagdo do que um agente de conhecimento
sobre o0 mundo, os homens, as paixdes, enfim, sobre a vida intima e
publica (TODOROV, 2010, p. 10).

Com o intuito de repensar e discutir o ensino de leitura em sala de aula, uma
vez que, infelizmente, os textos literarios sdao vistos apenas como pretexto para o
trabalho com a lingua ou o estudo de categorias/estilos literarios, faz-se necessario
reinterpretar as praticas de leitura literaria por meio de atividades que favorecam nao
s6 o processo de ensino/aprendizado dos jovens leitores como também o
despertamento do interesse por essa forma singular de reconhecer o mundo.

N3o se pode duvidar de que devemos refletir sobre a importancia do trabalho
com o letramento literario, ndo s6 como forma de contribuicdo da leitura literaria para
o ensino/aprendizagem da lingua materna e para a formagao de leitores competentes,
seja de textos literarios ou ndo, mas também como pratica social de insercdo na

sociedade.

Descricao da experiéncia

Durante 0s meses anteriores a intervencdo, foram realizadas diversas
atividades de leitura e producao textual. A professora regente da turma realiza um
eficaz trabalho voltado ao ensino de leitura através dos géneros literarios, com o
intuito de, diariamente, aproximar os jovens da leitura literaria, na perspectiva de sua

formacao leitora e estética.
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Para desenvolver a vivéncia literdria em sala de aula, a professora utiliza-se das
proposicoes do letramento literario, como oportunidade de mediar o processo de
construcao da leitura, mediante os textos literarios. Em relagao a isso, ela afirma que

a leitura é algo que a escola deve ensinar, mas adverte:

Como a proficiéncia, o prazer de ler é fruto também de exercicio
cotidiano de leitura. Nesse sentindo, leitores “frequentes” envolvidos e,
portanto, proficientes, costumam ser aqueles que descobrem o prazer
da leitura, e essa € uma dimensdo que, particularmente, a leitura
literaria exibe (BARBOSA, 2009, p. 02).

Dessa maneira, o trabalho que vem sendo desenvolvido pela educadora do
Colégio Jodo XXIII revela a preocupacdo com a formacdao de leitores ndo sé para
suprir as deficiéncias que tém sido atribuidas ao processo de ensino e aprendizagem
da escola, mas também, e principalmente, para desenvolver a experiéncia estética

daqueles jovens leitores.

Aulas 1 e 2

Nossas aulas e atividades foram apoiadas no cronograma da professora regente
da turma, segundo o qual deveriamos trabalhar as obras dos géneros épico e lirico de
Luis Vaz de Camdes.

Para iniciar a sequéncia, utilizamos a primeira aula para contextualizar a obra e o
escritor Camoes, situando-a no correspondente periodo histérico de Portugal e
também da Europa. O exercicio de contextualizacdo faz-se necessario em sala de
aula, uma vez que o contexto da significado ao conteldo e deve basear-se na vida
social, nos fatos do cotidiano, procurando relaciona-los as vivéncias do aluno, quando
possivel.

Portanto, comegamos discutindo a respeito do periodo histérico do Renascimento
- movimento cultural que marcou a fase de transicao dos valores e tradigbes do
mundo medieval para a burguesia emergente, inspirados nos padrdes greco-romanos.

Na segunda aula, retomamos aspectos mais importantes do Renascimento. com
o intuito de focar as caracteristicas do Classicismo, uma vez que Luis Vaz de Camodes
fez parte dessa concepcdo artistica que privilegiava o humanismo, o racionalismo, o
universalismo e a perfeicdo formal da métrica, todos esses elementos inspirados na

cultura classica.
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Procuramos fazer também a contextualizacdo como atividade de
intertextualidade, ja que, ao longo dos séculos, os discursos se relacionam por meio
da “imitacao”/intertextualidade, descrita por Aristoteles ja na Antiguidade Classica.
Mas, principalmente, buscamos a pratica de reflexao através da leitura literaria, ainda
mais que o contexto histérico é significante e efetivo nesse trabalho, através do qual

buscamos promover o letramento literario.

Aulas 3 e 4

Na etapa seguinte, distribuimos o material com os trechos mais importantes
dos cantos de “Os Lusiadas”, com o intuito de fazer a leitura mediada com os alunos e
dar continuidade ao trabalho da professora regente, visto que ela realiza suas
atividades em consonancia com as perspectivas do letramento literario tendo, por
mais de uma vez, nos alertado sobre a relevancia da leitura mediada, construida junto
com os alunos e que, em hipdétese alguma, deveriamos impor como correta nossa

leitura ou a do livro didatico.

Aulas 5e 6

Apds o trabalho com a fase épica de Camdes, iniciamos a leitura de sua fase
lirica, na qual o poeta expressou, em mais de duzentos poemas em medida velha
(redondilhas) e medida nova (sonetos), os sentimentos subjetivos de um sujeito-lirico
gue "falava" das varias facetas do amor e das contradicdes que tal sentimento
acarreta.

Selecionamos trés poesias para analisarmos junto com a turma. Foram elas:
"Verdes sao os campos", "Desconcerto do mundo" e "Descalca vai pera a fonte".
Nosso primeiro intuito era explicitar a inspiragao trovadoresca de Camdes, uma vez
gue a métrica das trés poesias citadas era em redondilha menor (cinco silabas
métricas) e redondilha maior (sete silabas meétricas). Feito isso, partimos para a
analise dos poemas, com o objetivo de que os alunos observassem as caracteristicas
ja apresentadas nos versos camonianos, refletissem sobre elas, realizando uma leitura
coerente de cada um dos poemas.

Os poemas acima funcionaram, a partir das reflexdes realizados com a turma,
como um ponto de partida para apresentarmos o conceito do estilo denominado

Maneirismo, que marca a transicao do Classicismo para o Barroco, caracterizada por
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tensGes do poeta, conflitos pessoais, descrédito em relacdo ao antropocentrismo
presente no periodo renascentista, reflexdes sobre a mutabilidade e a efemeridade da

vida.

Aulas 7 e 8

As aulas seguintes foram dedicadas a medida nova das poesias de Camdes, ou
seja, aos belos sonetos desse génio das letras. O classico soneto "Amor é fogo que
arde sem se ver" foi o primeiro trabalhado. Apds a leitura do poema, fizemos
perguntas aos alunos sobre o tema; indagamos se conheciam aquele poema;
levantamos as possibilidades de andlise e de reconhecimento dos elementos
presentes no poema.

Durante a participacdo dos alunos, num clima bastante descontraido, foi
possivel apresentar o poema de forma que ficasse clara ndo somente a forma
conflituosa com que o poeta concebe o amor, mas também a estratégia utilizada por
Camoes para possibilitar ao leitor fazer inferéncias a partir de elementos linguisticos,
como em "é dor que desatina sem doer" e "é um solitario andar por entre a gente". A
leitura nos permitiu também concluir que se trata de um poema metalinguistico, visto
gue nele o poeta utiliza o cédigo linguistico (palavras contrarias para representarem a
complexidade do amor) para falar desse sentimento. Portanto, o amor é paradoxal na
visao de Camodes.

Na discussdao do poema "Mudanga"”, fizemos as mesmas perguntas do poema
anterior, focando na forma como o poeta concebe a vida e como os alunos, entao,
também o fazem.

Muitos alunos disseram que ja conheciam o poema através das redes sociais,
pois muitos amigos postam trechos da poesia, geralmente quando terminam um
namoro: "Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades". Esses comentarios
forneceram o "link" para o grande objetivo da aula: 1é-se Camdes para conhecer o
famoso poeta lusitano: a forma inteligente construida por ele para falar do amor,
sentimento inexplicdvel que o poeta se dedica a explicar; sobre a vida e suas
mazelas; mas sobretudo por que a construcdo é atual. Nesse momento, indagamos a
eles se, para compreenderem todas as poesias lidas até aquele momento, tinha sido
de extrema importancia conhecer o autor. Alguns ainda disseram que sim, pois,
segundo eles, conhecer o autor e 0 momento em que viveu seria fundamental para o

entendimento das poesias. Apds a expressao de diferentes opinides, e através de
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reflexdes guiadas por ndés sobre a forma, ou seja, sobre o modo como poeta
expressou sua concepcao do amor e da vida (amor como algo complexo e vida como
algo mutavel), a turma chegou a conclusdao de que tal expressdo é coerente com que
0 que conhecemos ou vivenciamos hoje sobre esses temas. Por isso, é importante
conhecer o poeta Camdes, mas ndo ¢€é fundamental e imprescindivel para
compreendermos o sentido do texto. Através dessa reflexdo, puderam constatar a
genialidade desse poeta, que possibilita, decorridos cinco séculos (século XVI),
leituras que permanecem atuais. Camoes é atemporal.

Ao final da aula, trouxemos o clipe da cangao "Monte Castelo" de Renato Russo,
cuja letra possui alguns trechos do soneto "Amor é fogo que arde sem se ver", para
gque os alunos percebessem, além da atualidade do poeta portugués, a
intertextualidade presente na letra da musica, também bela em sua construgao e
muito atual.

A intertextualidade, ou seja, a criacdo de um texto a partir de outro pré-
existente (conceito relembrado naquele momento da aula) se faz coerente e bela na
cancdao de Renato Russo devido ao talento do compositor e também pelo fato de

captar a atualidade dos versos biblico e camoniano.

Avaliacao dos resultados

Percebemos, ao longo do periodo do estagio docente e durante a aplicacdo da
sequéncia didatica, que, embora os alunos tivessem uma agenda de estudos bastante
cheia e aquela fase de final de ano letivo ndao contribuisse muito para sua boa
disposicdo, houve uma participagdao positiva e empenho no decorrer das aulas,
principalmente daqueles que pretendiam fazer o Pism III, uma vez que o conteudo
ministrado por nds durante o estagio faz parte das referéncias bibliograficas desse

processo seletivo.
Consideracoes finais

O trabalho de docéncia permitiu-nos refletir acerca da importancia da leitura no
processo de ensino/aprendizagem dos jovens na educacao basica, e, mais ainda, na

tentativa de formar leitores através dos textos literarios. Nesse sentido, a pratica

pedagdgica com o letramento literario aponta para a valorizacdo das multiplas
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linguagens, descritas pelo PCN do Ensino Médio (2000), que serdo indispensaveis para
as praticas sociais e para a formacgdo escolar dos alunos.

Portanto, os resultados deste trabalho foram muito significativos para a nossa
formacao como professores. Ndo sé tivemos contato com a pratica de docéncia, mas
também utilizamos teorias e documentos oficiais, com os quais tivemos contato em
nosso curso de licenciatura, a fim de justificar os objetivos das nossas atividades.
Assim, concluimos que a teoria e a pratica sao ferramentas indispensaveis e

indissocidveis no processo de ensino/aprendizagem.
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Praticas de letramento na escola:

a construcao de um ensino reflexivo através de géneros textuais

Aline Salucci Nunes?®?®

Apresentacao

A compreensao do texto como unidade de ensino e ndao como um simples
pretexto para o trabalho com a gramatica nos atribui a responsabilidade de
desenvolver estratégias que possibilitem uma reflexdo sobre a lingua e seu uso. E,
para que uma proposta assim alcance seu objetivo de promover um ensino produtivo
de lingua portuguesa precisa congregar as trés praticas de linguagem apresentadas
nos Pardmetros Curriculares Nacionais: leitura de textos orais e escritos, producao de
textos orais e escritos e analise linguistica. “Cabe, portanto, a escola viabilizar o
acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-
los e a interpreta-los.” (BRASIL, v. 2, 1997, p.26)

Antunes (2003) afirma que toda a acao praticada na sala de aula de lingua
portuguesa esta relacionada a uma determinada concepgao de lingua. Concordamos
com Marcuschi (2008) quando diz que “... ndo existe um uso significativo da lingua
fora das inter-relagdes pessoais e sociais situadas.” (p.23) Desse modo, consideramos
gue ha mais chances de promovermos um trabalho mais significativo e relevante se
optarmos pela concepcdo interacionista da linguagem, que é, segundo Antunes
(2003), “uma tendéncia centrada na lingua enquanto atuacdo social, enquanto
atividade e interagcao verbal de dois ou mais interlocutores e, assim, enquanto
sistema-em-fun¢do, vinculado, portanto, as circunstancias concretas e diversificadas
de sua atualizagdo.” (p.41)

Assim, se tomarmos como pressuposto o que defendem Koch e Elias (2014) de
gue “o texto é lugar de interacdo de sujeitos sociais, os quais, dialogicamente, nele se
constituem e sdo constituidos” (p.7), ndao nos resta outro caminho que ndo seja
tomarmos como centro do nosso trabalho o texto.

Para tanto, apresentamos uma proposta que se baseia na perspectiva do
multiletramento - que, de acordo com Rojo (2012), “caracteriza-se como um trabalho

gue parte das culturas de referéncias do alunado (popular, local, de massa) e de
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géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico” (p.8), com o intuito de ampliar o repertério cultural,
na direcao de outros letramentos, valorizados ou nao -, buscando dialogar com
diferentes areas do conhecimento, envolvendo o uso de novas tecnologias e
valorizando também a experiéncia sensorial.

O objetivo da proposta foi promover um ensino reflexivo da lingua e aprimorar
as competéncias de leitura e escrita dos alunos, fomentando o debate, incentivando o
posicionamento critico e possibilitando a confirmacdo ou refutacdo de hipoteses
formuladas pelos alunos no processo de construcao do saber. Para isso, elaboramos
uma sequéncia didatica conforme o modelo proposto por Joaquim Dolz, Michéle

Noverraz e Bernard Schneuwly (2004).

Caracterizacao da Escola

O trabalho foi desenvolvido, no ano de 2015, em uma escola publica da rede
municipal de Itaborai/ RJ. A instituicdo funciona em trés turnos com turmas da
educacgao infantil ao nono ano do ensino fundamental regular e da EJA.

O grupo de 23 alunos para o qual a sequéncia didatica foi pensada estava na
faixa etaria entre 8 e 11 e cursava o quarto ano de escolaridade, primeiro apds o ciclo

de alfabetizacdo, demonstrando um dominio razodavel de leitura e escrita.

Fundamentacao tedrica

“Uma ‘sequéncia didatica’ € um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.” (Dolz,
Noverraz, Schneuwly, 2004: 97)

Luiz Antonio Marcuschi dedicou onze paginas de seu livro Producdo textual,
analise de géneros e compreensdo, para tratar do modelo de sequéncia didatica
proposto Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Em suas observagdes sobre os
procedimentos apresentados pelos autores, destacamos:

Do ponto de vista teorico, esse tipo de proposta de trabalho com a
lingua age com a produgdo textual e ndo apenas com as palavras
isoladas. Assim, a proposta tem por tras todos os principios gerais da
linguistica textual a fundamentarem o trabalho. Alem disso, tem uma
visdo de lingua como um conjunto de praticas sociais e vé os géneros
nesta mesma linha. N3o separa oralidade da escrita como se fossem
dominios dicotbmicos (MARCUSCHI, 2008, p. 217).
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A estrutura de base de uma sequéncia didatica proposta por Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) é composta por uma apresentacao da situacdo, a primeira
producao, os modulos de ensino e uma producao final.

A apresentagao da situacdo € momento no qual o professor apresenta o género
aos alunos. Com o intuito de avaliar seu conhecimento prévio e fazer a turma
compreender o que devera aprender com a sequéncia, € proposto uma primeira
producao. Os moddulos contém as atividades que servirdo para auxiliar os alunos a
desenvolver as habilidades e competéncias pretendidas com a sequéncia e, na
producao final, os alunos pdem em pratica os conhecimentos adquiridos (Cf.: DOLZ,
NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004: 98).

Descricao da experiéncia

Apesar de nossa proposta ser orientada por um género especifico, ndo nos
limitamos a ele na formulagdo das atividades. Sabemos que, tradicionalmente, a
receita culinaria € um género textual que ensina a preparar um determinado alimento,
porém, alguns autores se apropriam de sua estrutura para escrever textos de outros
géneros. Sem mencionar outros géneros cujos textos selecionados para este trabalho
tém sua tematica relacionada ao conteldo apresentado nas receitas. Mostrar as
criancas como diferentes géneros podem dialogar entre si contribui para que elas

A\Y

ampliem seus horizontes e fagam outras leituras sob novos olhares. Ainda, “a
familiaridade dos alunos com a diversidade dos géneros os deixaria aptos a
perceberem e a internalizarem as regularidades tipicas de cada um desses géneros,
além de favorecer a capacidade de alterar os modelos e criar outros novos.”
(ANTUNES, 2009: 60)

Nossa sequéncia, portanto, foi desencadeada em cinco mddulos, cada qual com
trés aulas de 120 minutos, que visavam a identificar os conhecimentos prévios dos
alunos acerca do género principal, instiga-los a refletir e construir novos
conhecimentos, introduzir outros géneros tais como letra de musica, poema, tirinha,
texto informativo, apresentar diferentes suportes textuais como, por exemplo,
embalagens de produtos, revistas, sites de internet, videos, a fim de levar o aluno a
refletir sobre os aspectos linguisticos e desenvolver habilidades de leitura e producdo

de textos.
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Para o projeto O modo de fazer receitas culinarias, fizemos uma pequena
adaptacdo na sequéncia e incluimos a apresentacao da situagao e a primeira produgao
ja no primeiro modulo. Como a turma ja tinha uma rotina estabelecida e por
entendermos que a rotina contribui para a construcao da identidade do grupo,
buscamos adequar as atividades aos momentos diarios nos quais as aulas se dividem:
roda de conversa, roda de leitura, momento do registro.

A roda de conversa é o primeiro momento da aula, quando o aluno tem a
oportunidade de falar e ser ouvido. Trabalhamos a oralidade, trazendo para a pauta o
tema que serd abordado durante a aula ou que ja foi desenvolvido em aulas
anteriores. A legitimidade desse momento é confirmada pelos PCN, quando afirmam
que

Expressar-se oralmente é algo que requer confianca em si mesmo. Isso
se conquista em ambientes favoraveis a manifestacdo do que se pensa,
do que se sente, do que se é. Assim, o desenvolvimento da capacidade
de expressdo oral do aluno depende consideravelmente de a escola
constituir-se num ambiente que respeite e acolha a vez e a voz, a
diferenca e a diversidade (BRASIL, v. 2, 1997p. 38).

Na roda de leitura, o aluno é convidado a ler, individual ou coletivamente,
textos que serdo trabalhados na aula, ou a ouvir histdrias contadas pela professora ou
pelos colegas. Aqui, sdo discutidas questdes acerca dos temas abordados e aspectos
gerais dos textos. Para justificar a importancia de se manter essa atividade didria em
sala de aula também nos apoiamos nos PCN:

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre
a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita,
etc. Nao se trata simplesmente de extrair informacdo da escrita,
decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica, necessariamente, compreensdao na qual os
sentidos comecam a ser constituidos antes da leitura propriamente dita.
[...] Um leitor competente sé pode constituir-se mediante uma pratica
constante de leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve
se organizar em torno da diversidade de textos que circulam
socialmente. Esse trabalho pode envolver todos os alunos, inclusive
aqueles que ainda ndao sabem ler convencionalmente (BRASIL, v. 2,
1997, p. 41) [grifo nosso].

Em seguida, no momento do registro, o aluno realiza as atividades ja discutidas
nos momentos anteriores e sistematiza conhecimentos adquiridos e ampliados nessas
etapas. Sobre as praticas de produgao escrita e analise linguistica, os PCN afirmam
que isso

implica uma atividade permanente de formulacao e verificagdo de

hipéteses sobre o funcionamento da linguagem que se realiza por meio
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da comparacao de expressdes, da experimentacdo de novos modos de
escrever, da atribuicdo de novos sentidos a formas linguisticas ja
utilizadas, da observacao de regularidades (no que se refere tanto ao
sistema de escrita quanto aos aspectos ortograficos ou gramaticais) e da
exploracao de diferentes possibilidades de transformacdo dos textos
(supressdes, ampliagOes, substituicdes, alteragdbes de ordem, etc.)
(BRASIL, v. 2, 1997, p. 53).

Pensando nessa rotina, planejamos a apresentacao da situagao para a roda de
conversa. Nosso foco para essa atividade foi proporcionar as criangas uma experiéncia
sensorial, estimulando multiplos sentidos, tato, olfato, paladar, e permitir que além de
falar sobre o que elas ja sabem, expressem também o que sentem ao experimentar o
doce que lhes sera oferecido.

Tao logo essa parte foi finalizada, na roda de leitura, pedimos que tentassem
reconhecer, entre varias receitas, a que se referia ao doce experimentado e
conversamos sobre o género. Como as receitas nao estavam nomeadas fez-se
necessario que lessem todas e identificassem seus elementos. No momento do
registro, os alunos escreveram as respostas das questOes propostas e nomearam as
outras receitas.

Ao observarmos o detalhamento da aula inicial do 1° Médulo - Sentindo o
gostinho... - percebemos que, como estabelecido por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), os alunos foram expostos ao género, produziram textos orais
correspondentes, refletiram sobre o que conheciam a esse respeito e entenderam o
que deveriam aprender com a sequéncia. As duas aulas subsequentes, buscaram
compreender outros aspectos do género como quem esta autorizado a produzi-lo,
quais sdo seus principais portadores, quem se interessa por textos desse género.

O 209 Mddulo - Aprender a comer é o melhor para poder crescer! - trouxe
uma série de atividades que abordava a tematica do alimento sob uma nova
perspectiva, a da saude. Ao invés de textos que ensinassem o leitor a preparar o
brigadeiro, tinhamos leituras que ajudaram os alunos a conhecer a origem do doce, a
historia de um de seus componentes, valores nutricionais, a importancia de uma boa
alimentagdo, como manter uma dieta balanceada. Nesse mddulo, foram introduzidos
outros géneros textuais que contribuiram para que o aluno construisse novos saberes
sobre o tema, a fim de ampliar suas referéncias. O segundo modulo propiciou aos
alunos um contato com outras tecnologias e novas midias, pois foi desenvolvido, em
grande parte, no laboratério de informatica, exigindo das criangas o manuseio do

computador e o acesso a alguns sites da internet. Fizemos ainda uma visita ao
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refeitério da escola e gravamos um video do preparo de uma receita de mousse de
maracuja.

No 3° Médulo - “A gente ndao quer sé6 comida, a gente quer comida,
diversdo e arte!” - fizemos uma comparagao entre a receita escrita e a receita oral,
a receita oral com a fala espontanea e a receita oral com a fala regulada.
Aproveitamos esse momento para observar aspectos da oralidade que sao marcados
na escrita dos alunos e como esses aspectos podem ser modulados para se
adequarem a diferentes situagdes de comunicagao.

O texto escrito pode ser considerado como uma forma permanente,
exteriorizada, do préprio comportamento de linguagem (p. 113). Esse
processo, por ser exteriorizado pode ser observado e tornar-se objeto
de reflexdo, jd que para o texto oral essa observabilidade ndo é téo
natural, mas pode ser feita na medida em que se grava o texto e se
transcreve. Assim, um trabalho com estes instrumentos seria de grande
utilidade no caso da oralidade até para se observar o que se fez
(MARCUSCHI, 2008, p. 218).

A partir da experiéncia vivenciada no mddulo anterior, desafiamos os alunos a
produzirem um novo video em que eles ensinariam receitas para os colegas
espectadores. Essa atividade nos permitiu refletir sobre o planejamento da fala, a
escolha de recursos linguisticos apropriados, o comportamento diante de um publico
e, ainda, os ajudou a consolidar a importancia da estrutura do género trabalho.

Para o 49 Moddulo - Sopa de letrinhas para uma dieta esperta. -
reservamos uma analise mais aprofundada de alguns aspectos linguisticos. Aqui
demos énfase ao trabalho com gramatica, mas numa perspectiva de gramatica
contextualizada, pois concordamos com Antunes (2014, p. 46) quando afirma que
“todos os fatos gramaticais somente se justificam e se explicam nos contextos
(situacionais e verbais) em que as agdes de linguagem ocorrem.” Uma gramatica
contextualizada seria, portanto, a gramatica a servico dos sentidos e das intengdes
gue se queira manifestar num evento verbal, com vistas a uma interacao qualquer.”
(ANTUNES, 2014.p. 47)

O trabalho nessa secao foi divido em duas partes: Ingredientes, na qual
abordamos os substantivos, e Modo de preparo, em que demos atencao aos verbos.
Acerca dos substantivos, tratamos do numero plural e singular, com os nomes
contaveis e os incontaveis. Desse modo, tivemos a oportunidade de incorporar os
sistemas de medidas. Sobre os verbos, refletimos sobre o modo imperativo. Esse

moédulo também apresentou outros géneros textuais, que permitiram aos alunos
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observar os aspectos linguisticos estudados em outros contextos de comunicacao e a
estrutura do género receita servindo a outras intengdes comunicativas.

O 5° Mdédulo - Maos na massa e voila! - foi o momento no qual cada aluno pode
desenvolver, a partir de todo o conhecimento construido durante a trajetéria
percorrida no bimestre, uma receita culinaria e divulgar sua producdo. As trés ultimas
aulas da sequéncia foram dedicadas a pesquisar uma receita, preparar o prato e
organizar uma mostra do material produzido por eles. Ao professor coube arrumar o
espaco. Nesse dia, fizemos também um lanche coletivo para que fossem servidas as
receitas preparadas pelos alunos. Ainda, na feira multicultural da escola, os alunos
tiveram a oportunidade de apresentar a comunidade escolar uma das receitas
pesquisadas por eles: o cuscuz de tapioca. A receita foi feita no refeitério, com a

ajuda da professora e também serviu como atividade de producgao textual.

Avaliacao dos resultados

Os resultados da experiéncia indicam que para formar um leitor competente é
preciso haver interacdo entre o saber prévio do aluno e os recursos linguisticos e
paralinguisticos que compdem o texto e que é papel do professor planejar atividades

de leitura, de modo que consiga evidenciar as estratégias necessarias a compreensao.

Consideracoes finais

Um ensino significativo de lingua portuguesa pressupde um trabalho organizado
em torno de textos cujo objetivo va além de ensinar a ler, géneros de circulagao social
que possibilitem ao aluno acesso aos saberes necessarios para que tenha condicdes
de se expressar adequadamente através das linguagens escrita e oral.

Acreditamos em um processo de ensino-aprendizagem que leve em conta
multiplas linguagens e congregue diferentes areas do conhecimento, que incorpore
midias variadas e envolva novas tecnologias em prol do desenvolvimento pleno do
aluno.

Portanto, a sequéncia didatica apresentada pretendeu contribuir para uma
pratica reflexiva que desse voz aos alunos e valorizasse conhecimentos construidos
dentro e fora do ambiente escolar e ndao esvaziasse a linguagem de suas verdadeiras

fungoes.
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Professores leitores e mediadores de leituras literarias

Marcia Mariana Santos de Oliveira®®

Apresentacao

Num tempo em que as agdoes humanas estao sempre voltadas para o
cumprimento de certas tarefas com propostas de resultados imediatos ou
pragmaticos, o ato de ler na escola se realiza em fungdo de obter notas ou buscar
informacdes, sempre com uma utilidade pedagdgica, anulando, assim, a importancia
da literatura. Cabe ressaltar que em se tratando de literatura, o acesso ao livro se
constitui uma oportunidade de interagir com um produto cultural e artistico. Dai a
importancia de a literatura fazer parte da vida dos alunos de maneira bem préxima
porque ainda sao poucos os que tém a oportunidade de ter contato com os livros fora
dos muros da escola.

E evidente que a instituicdo escolar ndo é o lécus exclusivo de contato e de
realizacdo de leitura de diferentes géneros literarios. Contudo, enquanto agente
formal na tarefa de formar leitores, seu papel é decisivo para que os educandos
participem efetivamente do mundo letrado. Além disso, € importante destacar que
grande parte da populagao brasileira aprende a ler e a escrever na escola e sé tem
acesso as primeiras leituras literarias nesse contexto. Portanto, é responsabilidade da
escola realizar praticas de leitura que promovam a formacgao do leitor, pois ndo basta
o aluno ter acesso a variados textos para que o ato de ler aconteca efetivamente. Em
determinados momentos, o professor, dependendo do objetivo que deseja alcancar,
propiciara a livre escolha de livros, até porque as expectativas, interesses e desejos
devem ser levados em consideracdo, mas na maior parte da/na rotina escolar a
mediacdo é condicao necessaria no processo de formacgao do leitor.

A experiéncia literaria nos traz a possibilidade de experimentarmos realidades
diferentes e vivermos em mundos e culturas diversas, além de nos despertar
sentimentos que engendram novas formas de pensar, de estar e de ser no mundo. E
por possuir a funcdao de dar sentido ao que se vive, de experienciar e compreender o

mundo através das palavras, que a literatura precisa ter o seu lugar realgado nas
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escolas. Portanto, a literatura ndo deve representar, entre seus variados géneros,
apenas mais uma proposta de trabalho pedagdgico, seja quando houver tempo,
vontade ou condicbes favoraveis. Ao contrario, aos alunos devem ser proporcionadas
diferentes vivéncias literarias que consolidem essa pratica para além das salas de
aula. Afinal, é preciso gostar de ler textos literarios, seja por fruicdo, para conhecer e
brincar com as histérias, para interagir, para alimentar a imaginacdo, para
desenvolver a criatividade e o posicionamento critico frente aos acontecimentos da
vida. E preciso encantar os alunos, buscando construir uma relacdo reflexiva e afetiva
entre alunos e livros.

Se de um lado, as politicas publicas de incentivo a leitura e sua necessaria
democratizacdo estdao acontecendo e algumas propostas pedagdgicas significativas de
leitura literaria estdo sendo realizadas, por outro lado, é preciso reconhecer que existe
um espacgo aberto a ser preenchido no processo de formagdo de leitores, em muitas
instituicdes, no que se refere ao papel do professor como mediador no despertar do
gosto, do interesse, do comportamento do aluno leitor e, sobretudo desse profissional

como leitor.

Nesse sentido, € que o grupo de pesquisa Linguagem, Infancias e Educacao
LINFE, desde o ano de 2014, vem desenvolvendo o projeto de extensao “Tempos e
espacos de leitura®” que tem como foco a formacdao de professores leitores e
mediadores de leituras, assim como a criagdo de espagos nos quais professores e
criancas tenham a oportunidade de dialogar, experienciar, aprender e criar lacos com
a leitura, o que contribui para a formacdao de novos leitores. Para a realizacao desse
projeto, buscamos intercambiar saberes e praticas de pesquisadores, estudantes e
professores da educacdao basica, pois acreditamos que a interlocucdo desses
diferentes sujeitos nos possibilita pensar em oficinas de leitura que sao realizadas nas
escolas em turmas de criancas da Educagao Infantil e dos anos iniciais do Ensino

Fundamental, como as que apresento a seguir.
Caracterizacao das escolas e das turmas
As oficinas de leitura sdo desenvolvidas em quatro escolas da rede publica

municipal de Juiz de Fora. O fio que une essas quatro escolas ao projeto de extensao

é a formacao de professores leitores e mediadores de leituras literarias. Apesar dessas

°1 Projeto coordenado pela Prof2 Dr2 Hilda Micarello e financiado pela PROEX-UFJF.
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escolas se aproximarem por semelhancas em praticas pedagdgicas que refletem, em
muitos casos, a formacdo inicial dos professores, essas escolas também se
diferenciam no que concerne ao publico atendido, infraestrutura, demanda de trabalho
e desafios que se colocam no ensino e na formagdao do leitor. Na escola municipal
Bonfim trabalhamos com duas turmas, uma do 2° periodo da Educacdo Infantil e
outra do 1° ano do Ensino Fundamental, em média de 25 criancas em cada turma.
Essa instituicdo funciona em tempo parcial (4 horas didrias), atendendo
majoritariamente criangas na faixa etaria dos 4 aos 7 anos dos bairros adjacentes
visto que sua localizacao é central. Suas atividades sdo realizadas em dois prédios
separados, ambos no mesmo bairro e alugados pela prefeitura. Com isso o espago
fisico da escola nao é adequado as criancas: as salas de atividades sdo pequenas e o
espaco externo é praticamente inexistente em ambos os prédios. Contudo, de acordo
com as professoras, mesmo o espaco da instituicio sendo adaptado, busca-se
alternativas para a utilizagdao de todos os espacos dispostos como ricos ambientes
para o desenvolvimento das atividades propostas as criancas

Na escola municipal Fernao Dias Paes, que fica localizada no bairro
bandeirantes, zona nordeste da cidade, acolhemos para o projeto duas turmas do 2°
periodo da Educacdao Infantil, criancas de 4 e 5 anos. Essa instituicdo também
funciona em tempo parcial e atende criangas da Educagao Infantil aos anos finais do
Ensino Fundamental. De acordo com o relato das professoras, € uma escola que se
caracteriza pelo trabalho em equipe que busca qualidade no ensino visando
possibilitar as criancas experiéncias escolares significativas, dentre as quais esta a
leitura literaria.

Na escola municipal Engenheiro André Reboucgas, no bairro Milho Branco,
desenvolvemos as atividades de leitura em uma turma de criancas que tém idades
variando entre 12 e 15 anos e estao inseridas em um projeto denominado de
“aceleracdo”. Essas criancas apresentam histérico de fracasso e insucesso escolar e,
por isso, foram agrupadas em uma Unica turma, ja que o intuito da equipe pedagdgica
é desenvolver nesse espaco atividades diferenciadas que contribuam para a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.

Na escola municipal Joao Guimaraes Rosa, que se encontra localizada no bairro
Bosque do Imperador trabalhamos com uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental.
Essa escola estd localizada na zona rural da cidade e atendem prioritariamente as
criangcas que moram nas redondezas da regido. Por isso, no espaco escolar

encontramos muitas criangas que fazem parte da mesma familia, ou que vivem juntas
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em um sitio e\ou fazenda. Nessa escola podemos perceber praticas pedagdgicas
significativas que envolvem a leitura literaria e o prazer estético, assim como
iniciativas que visam a formacao do leitor.

Essa breve descricdo das escolas e do publico com os quais trabalhamos nos
leva a pensar, juntamente com os professores, nas estratégias pedagdgicas para se
abordar e trabalhar a leitura literaria, o que perpassa também por nossas escolhas

tedricas e metodoldgicas, como as que discorremos no préximo tépico.

Fundamentacao Tedrica

A formacdo de leitores pressupde a acdao de mediadores de leitura. Essa fungao,
gue muitas vezes € assumida pelos professores da educacdo basica, precisa ser
entendida como fundamental na formacdao de leitores proficientes e criticos, que
sejam capazes de utilizar a leitura em suas praticas sociais e culturais. A literatura
nao depende apenas de quem a escreve, mas também de quem a |€, pois, o leitor
possibilita que o livro nao seja apenas um objeto entre os demais, e sim um objeto
cultural.

No entanto para que existam leitores é necessario que haja livros, mediacoes,
mediadores e contextos favoraveis. Nesse sentido, acreditamos que o professor
assume relevante papel de possibilitar as criancas o encontro com o livro, com a
leitura, com o outro.

O trabalho de formacgao de professores leitores e mediadores de leitura
literaria, foco deste relato, implica o reconhecimento das especificidades da literatura,
pois esta, nas palavras de Oberg (2014, p. 204) é uma forma cultural diferenciada e
Unica; é compreensdo, indagacdo, reflexdo, construcdo e desconstrucdo de
significados que exige atuacdes especificas por parte do leitor na sua apropriacdo. E
nesse sentido que Cosson (2011, p.283) ressalta que o trabalho com a literatura nao
deve se pautar na ideia de aquisigdao de habilidades, ler e escrever, e sim se constituir
COMO um processo que se caracteriza pela intensidade, por uma vivéncia constante
com a literatura que se constrdi e reconstrdi ao longo da vida, ja que essa vivéncia
nos possibilita a construcdo literaria de sentidos, “forma Unica de experiéncia de
mundo e de nés mesmos”.

Dialogando com as concepgoes de Paulino acreditamos que a formagao do leitor

literdrio requer
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(...) a formagcao de um leitor que saiba escolher suas leituras, que
aprecie construgbes e significagbes estéticas, que faga disso parte dos
seus afazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber usar estratégias de
leitura adequadas aos textos literarios, aceitando o pacto ficcional
proposto (PAULINO, 2004, p. 56).

O texto literdrio traz a possibilidade da nossa insercao na histéria por meio dos
vazios, onde personagens, objetos e espacos aparecem de forma inacabada, exigindo
gue o ouvinte os complete, participando, assim, da constituicdo da histéria contada. E
como se a palavra fosse cada vez mais alimentando a vida, a imaginacao e a
preenchesse de humanidade. Dessa maneira, as praticas de leitura literaria precisam
ser significativas, envolventes e instigantes, proporcionado o prazer estético e o
contato do leitor com o texto literario.

Segundo Oliveira (2010), para realizar a mediacdo o educador precisa
disponibilizar obras literarias as criangas, com temas diversificados, que possibilitem
diferentes producdes de significado e interpretagdes. Outro ponto fundamental,
segundo a autora, € promover momentos especificos para o ato de ler, esses sao

aspectos privilegiados em nossas oficinas.
Descricao da Experiéncia

Para exemplificacdo do que foi tratado até aqui, traremos uma das oficinas de
contacao de histdria, realizada nas escolas, nas turmas do 2° periodo da educagao
infantil, 20 e 4° ano do ensino fundamental. A histéria contada foi “A Bola de Cristal”
dos irmdos Grimm, que teve como instrumento pedagdgico de apoio o tapete
confeccionado manualmente, com os cenarios e 0os personagens da historia.

Em todas as turmas utilizamos uma cancao como estratégia para atrair a
atencao dos alunos e agucar os sentidos dos mesmos para a recepgao da historia. As
criancas ficaram concentradas, foi estabelecido um pacto ficcional com a histéria que
estava sendo contada, as criancas se envolveram como se tudo o que estava sendo
contado fosse verdade.

No 2° periodo da educagao infantil o que mais nos chamou atencdo nessa
oficina foi o protagonismo das criancas e o interesse por ouvir a histéria mais uma vez
- 0 reconto. Assim que a professora terminou de contar a histéria as criangas
solicitaram que ela repetisse tudo novamente, queriam ouvir a histéria de novo. E
assim fez a professora, mas assim que comegou uma das criancas tomou a palavra e

continuou contando a histéria, quando ela esquecia alguma parte, as outras criangas
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ajudavam. As criangas se apropriaram da narrativa de maneira tal, que conseguiram
recontar a histéria nos minimos detalhes.

No 2° ano do ensino fundamental, o que mais nos chamou a atencao foi a
identificacdo das criancas com o0s personagens e com o0s elementos magicos da
narrativa. Cada crianca queria dizer qual personagem da histéria mais gostou e o
porqué. Outro ponto observado foi o anseio das criangas por mais histérias, pediram
gue levassemos uma histéria de terror para contar a elas.

No 4° ano do ensino fundamental percebemos um envolvimento significativo
das criangas com o enredo da histéria. Apesar da histéria ter uma trama infantil, os
estudantes dessa turma se identificaram com a histéria e teceram didlogos entre essa
e suas vivéncias cotidianas, o que suscitou interessantes discussdes entre as criancas
e os professores sobre os modos de viver, sentir e se relacionar com os outros. Ao
final da narrativa as criancas desejaram fazer desenhos que demonstraram suas
apropriagoes, os sentidos e os significados atribuidos por cada sujeito para a historia.

As professoras também relataram suas experiéncias sobre o momento de
contacdo de histérias enfatizando que foi muito significativo ver as criancas tao
envolvidas em uma atividade de leitura. Destacaram que participar do pacto ficcional
juntamente com as criancas oportunizou o estreitamento dos lagos e a fruicdo

literaria.

Avaliacao dos Resultados

Os resultados dessas oficinas demonstram como a mediacdo do professor é
essencial para suscitar nas criancas o gosto pela leitura literaria, pois, enquanto
mediador, ele precisa proporcionar as criangas experiéncias de fruicao literaria que se
apresentem como um modo especifico de significagdo, uma categoria de sentido, que
se torna elemento essencial para a vivéncia estética e, portanto, para a formacao do
leitor literario.

Conforme Oliveira (2010), o professor enquanto mediador de leitura precisa ser
um especialista que conhece, seleciona, indica livros para as criancas e, sobretudo um
leitor literario. Nas mediacdes escolares de leitura literaria desenvolvidas pelo
professor & necessario ter cuidado ao selecionar os textos que serao trabalhados e
lidos para/com as criangas, no intuito de proporcionar a elas o contato com diferentes

manifestacdes culturais, artisticas e histéricas.
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Pudemos perceber que a realizacdo de praticas leitoras diversificadas pode
oferecer a pessoa do professor oportunidades ampliacdo do repertério de leitura,
envolvimento com bons livros, desenvolvimento da imaginacao e da sensibilidade
desse profissional em sua individualidade. Disso resulta que, enquanto leitor literario,
o professor se constitui como um importante mediador de leituras e formador de

novos leitores.

Consideracgoes Finais

A nosso ver, lacunas atuais na formacgao de professores nos desafiam a assumir
um compromisso ético e estético com a dimensdo leitora desses profissionais,
entendendo que as mediagdes de leitura literaria colocam-se como um fator a ser
considerado na formacdo inicial e continuada. Defendemos que o professor que
percebe a importancia da leitura literaria em sua prépria formacao forma leitores de
um outro lugar, isto é, daquele lugar que entende a leitura como forma de
compreender a historicidade e subjetividade dos sujeitos, o que potencializa a
imaginagdo e a criagdo desde a infancia.

Entender as exigéncias contemporaneas e as lacunas que interferem na
formacao dos professores enquanto leitores e mediadores de leituras literarias é
necessario quando se deseja produzir reflexdes em torno das especificidades e
potencialidades do trabalho com a literatura. Acreditamos que a formacao do leitor
literdrio deva acontecer de modo que seja valorizado as experiéncias de fruicdo do
leitor com o texto e os processos de significacdo num jogo dindmico de tensdes e
interagoes.

Nesse sentido, este trabalho que procurou abordar a formacgdo de professores
leitores e mediadores de leituras literarias através da realizagdo de oficinas de leitura
nas turmas de Educacao infantil e Ensino Fundamental, € um disparador de reflexdes
em torno das possibilidades e desafios do trabalho com a literatura na escola, e

consequentemente, na formacao de leitores literarios.
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Projeto ‘Floresta faz a diferenca’ - mddulo 2 da colecao
“"Principios em praticas: alfabetizacao de jovens e adultos”

Rosa Helena do Nascimento®?

Rosilene Souza Almeida®3

Apresentacao

Este Projeto de Formacdo de Professores tem como propdsito oferecer subsidios
teoricos e praticos para profissionais da educacao que atuam na Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) e nas escolas do Sesc, em diferentes regides brasileiras. Envolve a
producao de cadernos de estudo e de materiais didaticos e audiovisuais voltados para
o processo de aprendizagem de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental para pessoas jovens e adultas.

Para a producao destes materiais, contamos com alguns Centros Educacionais
nos quais projetos didaticos especialmente criados para esta acdo, foram
desenvolvidos e registrados em video e, posteriormente, editados, compondo
sugestoes para a criacdo de propostas pedagdgicas voltadas a apropriacao do sistema
alfabético do portugués do Brasil, leitura e compreensao, produgao textual e reflexao
linguistica. A cada um desses eixos corresponde um conjunto de materiais para
estudo e reflexao dos profissionais da educagao, que traz fundamentos tedricos para o
ensino, orientacdes didaticas e indicacdes de atitudes compativeis com o processo de
aprendizagem de pessoas jovens e adultas.

Sdo quatro Mdédulos formados por um caderno de estudos, um audiovisual e um
projeto didatico:

Modulo 1 — Apropriacdao do sistema alfabético do portugués do Brasil por
jovens e adultos.

Modulo 2 — Leitura e compreensao: a formacao leitora de jovens e adultos.

Mddulo 3 — Producdo de textos escritos por jovens e adultos.

Mddulo 4 — Analise linguistica: reflexdes sobre a lingua em uso.

9 pedagoga, assessora técnica na instituicdo Servigo Social do Comércio — Departamento Nacional, na
coordenacdo nacional do Sesc Ler, projeto de alfabetizacdo e escolarizagdo de jovens e adultos presente
em 69 municipios do Brasil. E-mail: rhnascimento@sesc.com.br.

% pedagoga e Mestre em Educagdo, assessora técnica na instituicdo Servigo Social do Comércio -
Departamento Nacional, na coordenagao nacional do Sesc Ler, projeto de alfabetizacdo e escolarizagao de
jovens e adultos presente em 69 municipios do Brasil. E-mail: ralmeida@sesc.com.br.
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Os cadernos trazem fundamentos tedricos para o ensino da Lingua Portuguesa
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, orientacdes didaticas e indicacbes de
atitudes compativeis com o processo de aprendizagem de pessoas jovens e adultas.

Os audiovisuais documentam o desenvolvimento e a aplicacdo de um projeto
didatico em algumas turmas de alfabetizacdo do Sesc Ler. As cenas gravadas
complementam, ilustram e concretizam as nogdes, os conceitos e as orientagoes
tratadas nos cadernos de estudo.

Os projetos didaticos sao propostas especialmente criadas para esses conjuntos
e tém como principal propdsito servir de referéncia para a producao dos audiovisuais
e para a criacdo de novos projetos e sequéncias didaticas destinados a EJA. Sao
materiais que fortalecem a capacidade de proposicao dos professores.

Além dos autores, colaboraram com esta produgao a equipe do Sesc Ler;
pesquisadores e especialistas que leram, comentaram e emitiram pareceres sobre
cada um dos conjuntos; e coordenadores, orientadores pedagdgicos, professores e
estudantes de algumas unidades do Sesc Ler, que dialogaram conosco, elaboraram
propostas e desenvolveram os projetos didaticos.

A intencdo é de colaborar para que professores alfabetizadores compreendam
diversas praticas de leitura, discutam as capacidades e estratégias que envolvem o
ato de ler e percebam a importancia de tornar consciente para o educando o papel do
contexto, do objetivo e das especificidades de determinado género do discurso na
construgao dos sentidos de um texto.

O caderno de estudo do Mddulo 2 — Leitura e compreensdo: a formacao leitora
de jovens e adultos, que sera focado nesse artigo, organiza-se em quatro partes. A
primeira, intitulada “Leitura e compreensdo”, aborda as especificidades do processo
de aquisicao da leitura. O objetivo principal é discutir o significado de ler, mostrar que
decodificar por si sé nao é suficiente para efetivar esse processo e apresentar diversas
praticas de leitura, evidenciando a importancia de articular o material didatico aos
interesses e as necessidades de pessoas jovens e adultas. Este capitulo apresenta
ainda o resultado de algumas pesquisas que ajudam a compreender a situacdo da
leitura no Brasil contemporaneo.

A segunda parte, intitulada “Orientacdes didaticas e reflexdes sobre atitudes do
professor alfabetizador”, traz uma importante reflexao sobre atitudes do professor que
colaboram para a aprendizagem efetiva da leitura. Essas atitudes envolvem desde um

olhar diferenciado para os saberes dos estudantes, da acao intencional do professor
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de contextualizar as propostas pedagodgicas, até a adogao de uma postura curiosa
diante do que os estudantes produzem.

A terceira parte, por sua vez, intitulada “"Algumas modalidades de organizagao
do ensino para formar leitores”, trata de questdes especificas do processo de leitura,
evidenciando, de um lado, as estratégias que o professor pode usar e, de outro, como
se da a leitura em atividades permanentes do dia a dia escolar. Aborda também o
papel dos projetos didaticos. O principal objetivo deste capitulo é mostrar ao professor
alfabetizador quais tipos de atividades podem ser desenvolvidas para que o aluno
possa se tornar um leitor autdnomo. Traz, portanto, um conjunto de orientacdes e
discussbes que contribuem para a elaboracao de sequéncias de atividades
diferenciadas.

Por fim, na quarta parte, cujo titulo é “Estudar para formar: sugestdes de
leituras para o professor da EJA”, ha uma lista de obras sobre leitura que podem

interessar o professor alfabetizador.

O Projeto Floresta Faz a Diferenca

O Projeto aborda a relacdo de interdependéncia entre os seres humanos € a
natureza, especialmente na regidao de Rond6nia, um dos noves estados brasileiros nos
guais se espalha a floresta Amazonica. O futuro do planeta — €, em menor escala, o
de todos os brasileiros — depende em grande medida da compreensao das relagoes
entre ambiente e sociedade e da busca de novos modos de vida que os preservem.

As propostas do projeto visam tematizar a problematica do desmatamento e
suas consequéncias, bem como demonstrar que ha agles voltadas a conscientizagao
deste problema e a busca de alternativas das quais todos podem participar,
especialmente os estudantes do Centro Educacional Sesc Ler Vilhena (RO).

Apesar de abarcar praticas de producao de textos orais e escritos e fomentar a
analise sobre a modalidade escrita da lingua, o principal objeto de ensino focalizado
pelo projeto diz respeito a leitura e a compreensdo. O ato de ler torna-se significativo
quando ancorado em propostas que permitam apreender novos conhecimentos e
novas informacdes, que se articulam a rede de saberes que os estudantes trazem.
Além disso, espera-se que os estudantes participem de diferentes praticas de leituras
gue implicam diversas finalidades, textos, comportamentos, estratégias, recursos e
formas de agao. Os varios géneros do discurso selecionados, bem como as praticas de

leitura a eles relacionadas, abordam o tema central deste projeto, servindo para que
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os estudantes reflitam sobre questdoes relacionadas a sua comunidade e ao estado
onde vivem.

Na mesma medida em que se tornar usuario autbnomo e reflexivo da linguagem
escrita € uma meta desejada para todos, o cenario educacional brasileiro nos mostra
gue alcanca-la é algo ainda distante para milhdes de jovens e adultos que ndo
puderam se escolarizar ou que passaram pela escola sem desenvolver as capacidades
e 0s conhecimentos necessarios para praticarem a leitura e a escrita. Como indica
Dionisio (2000, p. 35), “ler é sempre participar de um ato social e, por isso, a
incapacidade de ler constitui um fator de exclusao social, (...) por um lado, estamos
impedidos de participar nesse ato social €, por outro, ndo podemos aceder a outros
modos de ver o0 mundo”.

A selegao do tema “Meio Ambiente” foi feita a partir do interesse da equipe de
educadores e estudantes do Centro Educacional do Sesc Ler de Vilhena, com os quais
mantivemos contato antes da elaboracao do material. A partir dai, realizamos uma
pesquisa sobre as problematicas que afetam a AmazOnia brasileira e, em especial,
aquelas que atingem a regidao onde a escola esta localizada. Para além dos textos, que
visam informar e agregar novos conhecimentos sobre o0 meio ambiente, foi organizada
uma coletdnea que abrange géneros literarios, jornalisticos e artisticos, alguns
multimodais,®* como videoclipes, e mapas, entre outros. A riqueza do tema permitiu a
selecdo de variados géneros de discurso.

A variedade de géneros e as praticas de leitura que esperamos que o0s
estudantes vivenciem buscam nao sé a aprendizagem da leitura, mas também a
ampliacdo de repertérios e do patriménio de saberes que esses estudantes
construiram em suas trajetdrias de vida. Também permitem o desenvolvimento de
disposicdes favoraveis e de capacidades que envolvem o ato de ler, a formacao leitora
e a possibilidade de tirar proveito de bens da cultura escrita.

Além da leitura, elaboramos ainda propostas que implicam falar, escutar e
escrever, e o estudo de conteldos de outras areas do conhecimento como Geografia,
Historia, Sociologia, Biologia e Meio Ambiente. A fim de engaja-los em uma agao
social, tomamos a campanha Floresta Faz a Diferenca como fio condutor do Projeto.
Nossa intencdo é mostrar aos estudantes que a organizacao da sociedade em torno de
uma problematica pode levar a mudanga de questdes que nos afetam. A campanha foi

criada em 7 de junho de 2011, pelo Comité Brasil em Defesa das Florestas e do

% S3o0 géneros que relnem multiplas linguagens, além da verbal, para tratar do tema e produzir sentidos.
Exemplos disso sdo os videoclipes e hipertextos, entre outros.
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Desenvolvimento Sustentavel, reunindo 200 organizacdes da sociedade civil brasileira
gue se opunham ao cddigo de lei aprovado pela Camara dos Deputados, e visava
influenciar a populacdo, os politicos e a presidenta Dilma Rousseff a rever e vetar o
Cddigo Florestal Brasileiro (PCL 30/2011).

O produto final do projeto, de carater social, implicou a mobilizacdo dos
estudantes em torno de uma campanha educativa local para disseminar as nogoes e
conhecimentos que adquiriram sobre a conservacdao do planeta e da floresta
Amazobnica e sobre as consequéncias do desmatamento para as populagées que vivem
no estado de Ronddnia e, em especial, em Vilhena. Os estudantes criaram cartazes e
organizaram uma exposicao para a comunidade. Na abertura da exposicao, sugeriu-se
que planejassem performances artisticas, que declamassem poemas e cantassem

musicas que aprenderam durante o projeto.

O audiovisual

O Audiovisual “Praticas de Leitura e Formacdo de Leitores” documenta o
desenvolvimento e aplicacdao do Projeto didatico Floresta Faz a Diferenca, pelo Centro
do Sesc Ler de Vilhena, Rond6nia, em setembro de 2012. A aplicacao desta proposta,
durante uma semana de aula, teve como objetivo fornecer exemplos e modelos de
situacOes didaticas voltadas ao ensino da leitura e compreensao e a ampliacdo do
repertério dos estudantes em praticas de leitura. A proposta foi de indicar caminhos
para articular ambos os processos as motivacoes, aos interesses e as necessidades de
aprendizagem de pessoas que buscam se escolarizar tardiamente.

A singularidade e o conjunto de experiéncias vivenciadas por estudantes jovens
e adultos e da professora durante a aplicacdao desse Projeto encontra-se organizado
em quatro episddios. Os episddios sao apresentados por Claudia Lemos Vévio,
professora do Departamento de Educacao da Universidade Federal de Sao Paulo
(UNIFESP), e as cenas e situagbes de aprendizagem sao comentadas pela
coordenadora e professora do Centro do Sesc Ler de Vilhena (RO), Ariadne Colatto
Vianna e Fabiana de Cassia Gongalves, respectivamente, e por uma especialista
convidada, Roxane Rojo, professora do Instituto de Estudos da Linguagem, Unicamp
(SP). Também contou-se com depoimentos dos estudantes desse Centro sobre o
processo de escolarizagao e o aprendizado da leitura.

O primeiro episédio, “Projetos didaticos: ler para mobilizacdo” retrata o

momento inicial do desenvolvimento do Projeto Floresta Faz a Diferenca. As cenas
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apresentam o modo como o0s estudantes sao sensibilizados sobre o tema do projeto e
convidados a se mobilizarem para o percurso a ser trilhado por todos. E a partir da
leitura de videoclipes de duas campanhas educativas e da reflexdao sobre a tematica
focalizada por esses audiovisuais que sdao convidados a conhecer os problemas
ambientais do local onde vivem e a produzir uma campanha educativa em torno da
preservacao do meio ambiente. Nas cenas, retrata-se a mediacao feita pela professora
para conduzir essa leitura e reflexdo, por meio de estratégias diversificadas e
criativas.

O segundo episddio, “Praticas de leitura literaria: ler para fruicdo”, tem como
foco situacOes didaticas nas quais os géneros literarios sao fundamentais na interacao
entre estudantes e a professora. A professora coloca-se como mediadora entre textos
e leitores, conduzindo-os na experimentacao de estratégias de leitura, na atribuicao
de sentidos aos textos compartilhados e na apreciacao estética desses discursos, que
implica afetos e imaginacao.

Por sua vez, no episddio trés, “Praticas de leitura de estudo: ler para aprender”,
o foco recai sobre sequéncias de atividades em torno de géneros variados (noticias,
texto didatico-expositivo, charges, mapas, graficos e tabelas) diretamente
relacionadas ao tema do projeto e que propiciam a descoberta de informacdes e
conhecimentos. Os estudantes sdao convidados a experimentarem estratégias que
colaboram para a apropriagcdo de novos conhecimentos e a reflexao sobre problemas
que afetam o local onde vivem e todo o pais.

Por fim, no quarto episddio, “Praticas de leitura e produgao textual: ler para
escrever”, é abordada a finalizacdo do projeto e de seu produto: os cartazes para
campanha educativa elaborada pelos estudantes. Nas cenas iniciais, os estudantes
desafiados a estudar o género cartaz e a depreender sua funcdo social, o esquema
textual que lhe é tipico, os efeitos de sentido advindos de recursos da linguagem
verbal e ndo verbal, entre outros aspectos. Na sequéncia, sdo conduzidos a planejar,
produzir, monitorar e revisar seus préprios textos. Por fim, evidencia-se a apreciacao
coletiva dos cartazes pelos estudantes e professora e a satisfacao de todos diante do

produto final.
Recomendacgoes

Este € um conjunto de materiais de estudo com potencial de subsidiar reunides

de formacgao docente e de planejamento entre professores e demais profissionais da
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EJA. Recomenda-se que, sempre que possivel, sua utilizacdo seja feita por grupos que
atuem em uma mesma instituicdo, centro ou escola, e que haja um responsavel pelo
planejamento e coordenacao dos encontros. Assim, 0 uso e o estudo desses materiais
tornam-se ricas oportunidades de formacao continua para os professores, de
experimentacao de praticas pedagdgicas e de reflexdo coletiva sobre tais
experiéncias.

Nesse sentido, a equipe de gestdo de escolas, de programas ou de projetos de
EJA (coordenacdao pedagodgica, orientacao, direcdo, equipes técnicas, entre outros)
tem papel fundamental: o de planejar e propiciar reunides sistematicas voltadas ao
estudo, a reflexdo e a proposicao coletiva de praticas pedagodgicas. Essa equipe
responsabiliza-se pela formagao docente, anima e colabora para que os professores
possam planejar, estudar, pesquisar, propor, desenvolver e avaliar projetos,
atividades e aprendizagens realizadas pelos estudantes, de maneira democratica e
colaborativa.

Como sugestdo para os responsaveis pela formacao docente, indica-se alguns
procedimentos importantes, que podem ser realizados antes de se engajar os
professores em qualquer proposta de formacao:

° Levantar com os professores e demais integrantes duvidas, interesses e

necessidades relativas ao tema deste caderno: o ensino da leitura e a formagao

como leitor.

o Conhecer e apropriar-se dos conteldos deste caderno, video e projeto

didatico antes de promover reunides ou elaborar propostas de formacao.

o Prever um numero de reunides adequado tanto para o levantamento feito

junto ao grupo como para os temas e assuntos tratados em cada capitulo do

caderno, episddio de video e proposta do projeto.

o Estabelecer coletivamente metas a serem atingidas por todos durante o

estudo deste conjunto, organizando pautas e objetivos para cada reunido ou

encontro de formacgao.

o Prever materiais, espaco adequado e recursos necessarios para que as

reunidoes de formagao ocorram e todos tenham acesso aos cadernos, videos e

projetos, bem como aos materiais complementares.

o Organizar e disponibilizar livros, artigos e materiais didaticos para

pesquisa e aprofundamento de estudo dos professores.

° Estabelecer coletivamente uma rotina de estudo, troca e reflexdao, na qual

todos possam expor seus conhecimentos, duvidas, praticas exitosas
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desenvolvidas, respeitando a individualidade e o processo de formagao
profissional de todos os envolvidos.

o Estabelecer colaborativamente um contrato de estudo e reflexao com o
grupo, compartilhando tarefas e responsabilidades e potencializando as

qualidades e vivéncias de cada integrante do grupo.

Como qualquer material de estudo, este conjunto demanda algumas acgdes
importantes que, mesmo em situagdes de trabalho coletivo, precisam ser realizadas
por cada integrante. E fundamental gue as leituras indicadas para cada reuniao sejam
feitas por todos e que cada um tenha registros de suas descobertas, questOes,
comentdrios e destaques. Estas sdo matérias-primas para que, em grupo, todos
possam avancar, ampliar repertérios, aprimorar-se como profissionais, trocando
conhecimentos e compreensdes.

Sendo a escola a principal instituicao social responsavel pela democratizacao de
oportunidades para a formacdo leitora, temos como desafio: ensinar a ler e dar
continuidade ao aprendizado da leitura em todas as etapas da escolarizagao,
concebendo a leitura como objeto de ensino ndao sé do periodo de alfabetizagao, mas
por toda a vida escolar e extraescolar e, a ampliacao de repertoérios dos estudantes
em praticas de leitura, ao acesso a acervos variados e de qualidade e a formacao de

leitores.
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Repensando o ensino da leitura e da escrita

Luciana Castro®®

Apresentacao

Este texto pretende problematizar o tratamento pedagdgico dado a leitura e a
escrita nas praticas de alfabetizacdo a partir da hipétese que o problema da
aprendizagem nao satisfatéria é, antes de tudo, reflexo das relagdes sociais e do
impacto dessas relagdes na organizacao educativa. Isso significa dizer que as
consequéncias do modo de producdao no sistema educativo sao concretas. Nesse
sentido, é possivel afirmar que a nao aprendizagem é uma forma implicita de celebrar
a reproducao das classes sociais.

Nesse contexto, o tratamento pedagdgico dado a linguagem no interior da
escola pode constituir o arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao
poder (GNERRE, 1991). Em decorréncia, o ideal de igualizar as oportunidades de
acesso e de sucesso na escola, como é defendido a partir do discurso de
democratizacdo escolar, esta longe de ser construido. O que ocorre € uma distribuicao
desigual das oportunidades escolares, o que reforca as desigualdades sociais.

Negando-me a engrossar a perversidade da exclusao que perpassa pela escola,
comecei a problematizar praticas pedagodgicas relacionadas, especificamente, com a
nao aprendizagem dos atos de ler e escrever. Com efeito, ganharam forca o
desvelamento de acgdes alternativas capazes de enfraquecer agdes seletivas em
detrimento da garantia de alguns principios que podem implicar o aumento de

resposta positiva a escola e, assim, em melhores condicdes para a aprendizagem.

Caracterizacao da escola

O presente relato teve como anadlise uma turma de aceleracdo de aprendizagem
de uma escola publica que atendia alunos da Educagdao Infantil ao Ensino Médio.
Situa-se em uma cidade de porte médio da zona da mata mineira e atendia uma
clientela constituida, em sua maioria, por pessoas de baixa renda que viviam

assombradas por condicdes escassas. A escola é destaque no bairro em meio a casas

%5 Doutoranda em Educacdo pela UFJF, mestre em Educacdo pela UFF, especialista em Alfabetizacdo e
Linguagem pela UFJF, pedagoga pela UFJF. Professora da formagao docente inicial, continuada e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. lu_casttro@yahoo.com.br
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inacabadas, um comércio e lazer escassos. Assim, na época em que esse trabalho se
desenvolveu, ela ndo era apenas espaco de difusdao de saber, mas também local de
encontro, de convivéncia dos alunos e de suas familias.

A referida turma era composta por dezoito alunos, com faixa etdria de dez a
guatorze anos aproximadamente, avaliados como aptos a 12 série®® e o restante a 22
série do Ensino Fundamental, cuja caracteristica comum era o histdrico escolar
anterior: todos haviam enfrentado o fantasma da reprovacao fazendo a 12 série de
uma a quatro vezes, com a justificativa dada pelos professores de que nao haviam se

apropriado dos atos de ler e escrever.

Fundamentagao tedrica

No Brasil, o discurso em favor de uma educagao voltada para garantir a
igualdade do direito de aprendizagem é antigo. Soares (1994) data que isso precedeu
a proclamacdao da Republica. Desde entdo, diagndsticos, denlncias e propostas de
uma educacao voltada para a camada popular nutrem o discurso politico brasileiro.
Contudo, a precariedade do ensino, até os dias de hoje, demonstram que a referida
defesa nao teve eco no sistema de ensino nacional.

A dificuldade de muitos alunos se apropriarem dos diferentes modos e usos da
lingua nas escolas brasileiras revela que, embora o Brasil tenha avancado, ainda nao
conseguiu progressos visiveis no alcance do pleno dominio de habilidades que sao,
hoje, condicdo imprescindivel para a insercao plena na sociedade letrada. Nesse
sentido, podemos perceber que o discurso em favor de uma educagao voltada para
garantir o direito de aprendizagem a todos nao se efetivou como uma realidade.

Para tanto, parece consenso entre estudiosos como Magda Soares (1994),
Paulo Freire (1999) e Bakthim (1992) que um dos principios a ser considerado para a
realizacdo de um processo de transmissdao cultural mais favoravel a aprendizagem
refere-se a importancia da instituicdo de ensino valorizar a experiéncia social que a
crianca ja possui ao chegar a escola. Ignorar essa relagdo é assumir uma visao
reducionista do fazer pedagdgico.

A partir dessa perspectiva, que corrobora com os subsidios teoricos de
estudiosos como Vigotski, o ponto de partida para o trabalho pedagdgico deve ser
redimensionado. Nesse sentido, a vivéncia dos alunos deve ser acolhida, respeitada e

trabalhada no interior da escola. Essa perspectiva indica a importancia do resgate da

% Denominacdo da época.
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histéria de leitura e escrita da vida familiar dos alunos, o que favorece a revisdo de
posturas e de metodologias de trabalho capazes de incidirem sobre condicoes
propicias para o ensino escolar. Nesse sentido, um dos pontos centrais é o
acolhimento as diferencas como ponto de partida para garantir o “nivelamento”
(BOBBIO, 2000, p. 303) e para a diminuicao das vantagens de uma classe sobre a
outra, considerando que mesmo apresentando pontos de partida distintos, a garantia
das condicOes de saber devem ser oportunizadas para que o ponto de chegada seja o
mesmo as criangas de todas as classes.

Nesta perspectiva, enveredei-me pelo caminho investigativo de conhecer
minuciosamente o0 uso da escrita que os alunos da turma de aceleracao de
aprendizagem faziam em seus cotidianos com o propdsito de alimentar estratégias de
intervengao que permitisse-lhes a efetiva aprendizagem, assunto que trataremos a

seguir.

Descricao da experiéncia

Ao atuar como docente em uma turma composta por alunos em situagao de
defasagem de aprendizagem em relacdo a série/idade por nao terem se apropriado da
leitura e da escrita, comecei a investigar a historia de leitura e escrita em suas vidas
familiares. O intuito era que, a partir do uso do material escrito tecido em seus
cotidianos, fosse-me possivel obter informagdes que me permitissem planejar
estratégias de intervencao capazes de facilitar o processo de aquisicdo da leitura e da
escrita. Minha Unica certeza era que, inicialmente, o centro do trabalho deveria ser o
uso do material escrito do contexto dos alunos. Esse fato me levou a realizar visitas
as casas dos dezoito discentes a fim de verificar o que liam e escreviam.

Na oportunidade, percebi que a maioria do material escrito de uso dos alunos
era de fungbes pragmaticas ou utilitarias. O recurso do livro como fonte de leitura era
muito pouco usado. Eles se restringiam aos didaticos, oferecidos pela escola. Em
apenas duas casas que Vvisitei, percebi a presenca desse material de forma nao
escolar. Em uma delas, era uma colecao para pesquisa. Enquanto a folheava, indaguei
sobre o0 que se tratava e obtive risos do aluno. Refiz a pergunta e ele riu novamente.
Diante do fato, afirmei que havia entendido. Era um livro de piadas. O aluno

respondeu que nao. Foi entao que sua mae disse:
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- Ele ndo sabe. E muito preguicoso, ndo quer nem saber de nada. Esse livro o
pai dele nem terminou de pagar. A gente comprou porque o mogo falou que era bom
para os estudos, mas ele (o filho) nem ligou.

Indaguei se ela e o pai haviam lido. E diante da resposta negativa justificou:

Mae (M): - A gente sai de manha e sé volta a noitinha. Quando chego tem
muita coisa para fazer. Ndo da tempo de nada.

Pesquisadora (P): Mas mesmo nessa correria, vocés leem?

M : - A gente |é propagandas das lojas , escreve listas de compras. Ah, a gente
|é também as coisas da igreja.

Na outra casa em que encontrei livros ndo distribuidos pela escola, havia
colecdes enciclopédicas empoeiradas, guardadas dentro de um armario velho, do lado
de fora da casa. Ao manusea-las percebi que eram muito antigas e tratavam de
assuntos referentes a conhecimentos gerais, medicamentos e educagdo sexual.
Segundo a mde do aluno, foram comprados ha anos atras pela sua mde, na época de
escolarizacdo dela e de irmdos. Na conversa, ela me informou que estavam com ela,
porque na verdade aquela casa era da sua mde. Sua mudanca para essa residéncia
teve como episddio sua separacdo do pai das criangas. Perguntei por que estavam tao
empoeirados e ela respondeu-me:

M: - Ninguém usa mais ha muitos anos. Mas nao jogo fora porque tenho pena.

P: - Vocé e seus irmao leram?

M: - Muito pouco.

P: - E hoje em dia, vocé Ié? O que?

M: - As cartas que meu irmdo que mora fora manda. Leio também a Biblia.

Essas duas familias foram focalizadas, ndo sé por serem as Unicas a
apresentarem livros ndao oferecidos pela escola, mas para ilustrarem a realidade do
uso da escrita pela maioria das familias da comunidade pesquisada. De um modo
geral circulavam nesses lares, textos que, comumente na escola, ndao tinham muito
prestigio chegando a serem desqualificados pela maioria dos professores. Assim, em
posicao contraria, busquei aproveitar as contas, os carnés, as cartas, as anotacles
pessoais em calendario e agendas, as letras de musicas, as revistas em quadrinhos,
as receitas, as listas de supermercado, os panfletos, as carteiras de consulta médica,
os folhetos religiosos, a Biblia e livros de cantos religiosos. Foi por meio desses
materiais escritos que iniciei as intervencdes vinculadas as praticas de leitura e

escrita. Sendo assim, o material que explorei para propiciar a alfabetizacdao e o
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letramento, foi o que lhes era bastante familiar. Somente a partir do momento em
que sentiram-se seguros quanto as suas capacidades de aprendizagem de leitores e
produtores de texto, que |hes apresentava os suportes e géneros textuais de pouco
uso em suas realidades.

A intencdo era partir beneficiar-me das habilidades que os alunos ja haviam
adquirido em suas vivéncias de leitores e escritores como ponto de partida para
aquisicao de outras.

A estratégia que baseou meu trabalho era realizada em um movimento
continum de busca e intervengao. Assim, a partir da aproximagdao com o material
escrito em uma visita, inicia o trabalho de selecao e planejamento da exploracao a ser
feita nas préximas aulas. Paralelamente, outras visitas nas casas de outros alunos
eram realizadas a fim de obter outras fontes e planejar novas estratégias de trabalho
em um movimento continuo. Um dos principais cuidados ao buscar a pedagogizagao
do uso do material que faziam, era de construir um contexto propicio para a
exploragao do texto.

A organizacdo da sala foi também repensada para a identidade e
heterogeneidade dos alunos. Para tanto, refizemos juntos a decoracao sendo eles os
criadores dos painéis e ilustradores dos cartazes fixos. A reorganizacdo da disposicao
das carteiras foi realizada de modo a favorecer o didlogo e a troca de conhecimentos
entre eles.

Em relacdo ao planejamento formal do trabalho, priorizei situagdes dirigidas de
leitura e escrita préximas as que vivenciavam em seus cotidianos. A partir delas,
explorava palavras geradoras de modo a trabalhar a apropriacao do sistema de escrita
alfabética. Toda a minha acdo didatica era planejada de modo a favorecer a reflexao
sobre os procedimentos de escrita. Como exemplo, posso afirmar que no espago em
que eu era a principal mediadora, nao havia mais nada xerocado ou mimeografado
para estabelecer comunicagao com os responsaveis. Os bilhetes eram escritos a partir
da contextualizacao feita por mim explicitando o motivo da necessidade de escrita
desse género e elaborados pelo grupo de alunos coletivamente. Eu os escrevia no
quadro, momento em que aproveitava para indagar sobre a letra a ser usada para
escrever uma determinada palavra, o ponto a ser usado, enfim, para favorecer a
duvida e o pensamento dos alunos sobre, inclusive, os procedimentos de leitura e
escrita.

Busquei no inicio do trabalho articular as atividades ao uso da escrita com

objetivo de suporte a memodria, por ser essa a funcdo comum naquela realidade. Para
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tanto, confeccionamos mini-agenda contendo calendario e datas dos aniversariantes,
enderecos e telefones. Ao tratar da data do aniversario explorei outros géneros como
a certidao de nascimento, por exemplo e comparamos as idades tendo como
referencia “o mais velho que”, “*mais novo que”.

Implementei aulas semanais de culindria semanal. Nelas faziamos as receitas
apreendidas nas visitas que realizava. Além de fazermos a receita, registravamos e
faziamos um levantamento de precos dos ingredientes para prever um valor final do
alimento.

Com o tempo, percebendo que os alunos encorajados a se fazerem voz ativa e
a usarem a escrita e a leitura em diferentes fungdes, comecei a ampliar as atividades
para possibilitar a vivéncia de outras funcdes, o uso de outros suportes e géneros
textuais até entdao pouco comuns em seus contextos familiares. Destaco o uso do
jornal, tendo, inicialmente, realizado um trabalho com manchetes e imagens,
classificados para somente depois introduzir textos jornalisticos sofisticados.

Outro aspecto interessante a se considerar é que nas aulas os responsaveis
ganharam, sempre que possivel ou que desejavam, espaco para realizarem a receita
gue originaria a aula de culinaria ou contar casos e experiéncias acerca do que
discutiamos.

Em todo o processo inseri 0 momento sagrado de contar historias. A principio
s6 eu contava. Em meados do segundo semestre, eles queriam ler os livros que
levavam para casa na Ciranda dos Livros, que era organizada a partir do rodizio
semanal entre eles.

Além desse trabalho de ouvir histdrias, instaurei a hora de Vocé é o autor da
histéria. Inicialmente, na rodinha, contavam casos e histdrias, depois, foram
encorajados a escrevé-las. Em um momento inicial decidiamos um tema na rodinha e
produziamos o texto coletivamente. Posteriormente, eles escreviam em duplas ou
individualmente.

Com alguns procedimentos simples como esses, os alunos foram estabelecendo
QA0S poucos uma interagdo construtiva e dinamica entre eles e entre eles e o material
escrito. Nessa relacao, o que ficou nitido foi que ao acolher os modos de usos de
diferentes modalidades da lingua dos alunos como ponto de partida para o trabalho de
alfabetizacdo, foi possivel que todos os alunos, marcados pelas inumeras repeténcias,
se apropriassem da leitura e da escrita, o que aponta que ndao tinham nada que
pudesse justificar a ndo aprendizagem, a nao ser a necessidade de reorganizagao
pedagdgica.
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Vale salientar que todo o processo de intervengao docente foi marcado por
muito estudo, a fim de substituir o que culturalmente é instituido no espaco escolar:
trabalho baseado em uma concepcgao de linguagem objetivista, ensino realizado pela
passividade por meio de cdpias, memorizacdo, avaliacdo punitiva, dentre outras

marcas que mostram o distanciamento do curriculo escolar e da vida.
Avaliacao dos resultados

Ao rever os procedimentos pedagdgicos para atender os alunos, enquanto
sujeitos heterogéneos, foi possivel fortalecer neles a conviccido de que podiam
aprender. Desse modo, os alunos herdis da resisténcia, superaram o estigma de
incapazes e, dos dezoito, quinze apropriaram-se da leitura e da escrita de forma
satisfatéria e foram incluidos na série mais proxima da que deveriam estar, se nao
tivessem sido marcados pela repeténcia. De um modo geral, o estudo indicou a
urgéncia e importancia da revisao da intervencao pedagdgica frente as praticas de

alfabetizacdo e letramento.
Consideracoes finais

Para um processo de transmissdao cultural escolar mais favoravel a
aprendizagem, é preciso que a instituicdo de ensino valorize como valida e
significativa a experiéncia social que o discente ja possui ao chegar a escola. Os dados
produzidos a partir do estudo realizado com alunos em situagao de defasagem escolar
confirmaram esse principio como um dos capazes de aumentar a resposta positiva dos
discentes em relacdao ao processo de aprendizagem formal.

Este fato demonstra que a pratica pedagodgica adotada no processo inicial de
alfabetizacdo pode incidir de forma favoravel ou ndo no processo de aquisicdo de
saberes indispensaveis a vida escolar e social. Ocorre que sendo o uso da linguagem
instrumento de controle e de poder nas relagdes escolares, constitui um processo
decisivo no sentido de socializagdao ou nao do saber.

Nesse sentido, nossa defesa recai na importancia de “(...) que os contetudos da
aprendizagem na escola devem ser cada vez mais tirados da experiéncia da crianga na
familia e na comunidade” (BERNSTEIN apud GRACIO; STOER, 1982, p. 22). Isso
porque, ao acolher os modos de usos de diferentes modalidades da lingua dos alunos

como ponto de partida para o trabalho de alfabetizacao, foi possivel que grande parte
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dos alunos marcados pelas inUmeras repeténcias se apropriasse da leitura e da
escrita, o que aponta que nao tinham nada que pudesse justificar a nao
aprendizagem, a nao ser a necessidade de reorganizacdo pedagodgica. Por tudo, os
dados produzidos a partir dessa vivéncia pedagdgica sinalizam que voltar o olhar para
a identidade social dos alunos favorece a revisao de posturas e de metodologias de

trabalho capazes de incidirem sobre condicdes propicias para o ensino escolar.
Referéncias

BAKTHIM, M. Marxismo e Filosofia da Linguagem. S3o Paulo: Hucitec. 1992.

BOBBIO, Norberto. Teoria geral da politica: a filosofia politica e as licdes dos
classicos. Trad. Daniela B. Versiani. Rio de Janeiro: Campus, 2000.

BOURDIEU, P.; PASSERON, Jean Cleaud; SAINT-MARTIN, Monique de. Linguagem e
relacdao com a linguagem na situacao pedagodgica. IN: Sociologia da Educagdo II:
antologia: a construcdo social das praticas educativas.GRACIO, Sérgio; STOER,
Stephen (orgs.). Lisboa : Livros Horizontes, 1982.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam.
38 ed. Sao Paulo : Cortez, 1999.

GNERRE, Maurizzio. Linguagem, escrita e poder. Sao Paulo: Martins Fontes. 1991.

SOARES, Magda. Linguagem e Escola: uma perspectiva social. S0 Paulo : Atica,
1994.

Revista Praticas de Linguagem — v.5 n.1 — ESPECIAL (jan. 2015)



401

Roteiro de Atividades Literarias (RALI):
um caminho para compreender as diversas formas de leitura

Josimar Gongalves Ribeiro Moreira®’

Apresentacao

O caminhar pelo mundo estd permeado de derrotas e conquistas. Um dos
elementos capazes de influenciar a direcdo para um destes destinos é a leitura. A
autora francesa Petit mostra que “[...] a leitura € um meio para se ter acesso ao
saber, aos conhecimentos formais e, sendo assim, pode[r] modificar as linhas de
nosso destino escolar, profissional e social” (PETIT, 2008, p. 61).

A partir dessa constatagdo, apresenta-se uma estratégia pedagogica que
procura instigar o interesse por diversos tipos de cultura. O vigente relato registra o
RALI (Roteiro de Atividades Literarias) que associa o conceito das trés dimensdes da
leitura (lazer, informacao e aprimoramento da escrita).

Essa pratica surgiu da ansia de diversificar e multiplicar as estratégias de
ensino no Instituto Federal Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste, campus Rio
Pomba, (IFET/MG), a fim de unir os elos entre ensino e aprendizagem de tal forma
gue nao restassem espacos capazes de alienar o interlocutor. A intengao era reutilizar
outros recursos que pudessem propagar a lingua de forma ludica, dindmica e usual.

Essa busca se justificou pelo insucesso discente que esta atrelado a dificuldade
de interpretacao textual, sustentada por uma cultura enraizada pelo desgosto de ler. A
leitura ndo é vista pelos brasileiros como uma opcgao de lazer. De acordo com a
pesquisa da Fecomercio R]J, 70% dos brasileiros nao leram livro algum em 2014
(TELES, 2015).

Com isso, gradativamente, foi surgindo a constatagdao que boa parte da
populacdo ndo dominava com eficiéncia as habilidades de ler e escrever necessarias
para participagao ativa nas atividades profissionais e intelectuais da nagao. Logo, onde
ha pouca leitura, aparece o embaraco com a compreensdo dos registros e desconforto
no momento de articular as ideias para a escrita.

A secdo seguinte se encarregara de apresentar o cenario em que essa

estratégia ocorreu, além de exibir os perfis dos sujeitos envolvidos no processo.
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Caracterizacao da Escola

O IFET esta localizado na Zona da Mata mineira na cidade de Rio Pomba. A
identidade principal da Escola é do eixo rural, mesmo tendo alguns cursos
relacionados ao mundo urbano. Ele oferece cursos técnicos presenciais e a distancia:
Ensino Médio Integrado; Concomitante e Subsequentes; Graduacao e Pds-Graduagao
Lato e Stricto Sensu. A Instituicao atende um total de 1.326 alunos.

O corpo docente é composto por docentes graduados, especialistas, mestres,
doutores e pods-doutores. O diferencial do campus é que essa composicao estd
subdividida em professores dos cursos técnicos (profissionais de areas
profissionalizantes) e os da area comum (aqueles com curso de licenciatura).

O publico majoritario de alunos vém de diversos lugares, tanto do campo
guanto da cidade, e de classes econdmicas distintas. Muitos estudantes ingressantes
no IF em Rio Pomba frequentaram escolas desprovidas de alguns recursos, como falta
de material apropriado, inacessibilidade as inovacdes educacionais e as diversidades
culturais por residirem em locais com dificuldades de mobilidade e transporte.

A partir dessas circunstancias, aproxima-se o olhar para a turma de 1° ano do
Curso Técnico Integrado de Informatica, onde foi aplicada a tatica do RALI. A escolha
dessa turma se justificou por manusearam com certa facilidade o computador, pericia
ideal que se enquadrava no projeto elaborado para o ano de 2015. Ela é composta de
48 alunos principalmente do sexo masculino pertencentes a faixa etaria entre 15 e 20
anos. As caracteristicas substanciais mostra que sdo atentos, bem informados,
falantes e participativos. Além disso, consideram a internet um meio fundamental de
informagao e entretenimento.

A seguir, exporemos os caminhos tedricos que nos guiaram durante a aplicagao
das etapas tracadas. Eles foram responsaveis pelo fornecimento de conceitos e

estratégias que seriam adequadas a turma destinada.

Fundamentacao tedrica

1 Literatura

O viés da ciéncia aqui em questdo se aponta para a literatura, manifestacdo

definida como expressdo artistica que revela a realidade por configuragdes
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diversificadas. Esse conceito se associa ao pensamento responsavel pela formacao
intelectual humana.

A literatura exerce um papel fundamental em meio ao processo de articulacao
entre o leitor e os textos existentes. Ela oferece viagens reais ou ficticias de uma
forma peculiar e diferenciada, oportunizando o conhecimento da condicao humana.
Como se apresenta na obra Literatura em perigo, “aquele que a Ié e a compreende se
tornard ndao um especialista em analise literaria, mas um conhecedor do ser humano”
(TODOROQV, 2009, p.52).

Essa expressao, pertencente a antiguidade, é fonte inesgotavel de ciéncia,
experiéncia, sentidos e informacgdes especificas dos habitos dos seres humanos. Deve-
se a ela a transcricdo e proliferacao da cultura que foi sendo construida ao longo dos
tempos em meio ao processo de interagao.

Apesar da consciéncia humana saber que o desenvolvimento do ser s6 foi
possivel por causa da transmissao cognitiva entre os homens durante sua trajetéria
histéorica, muitos ainda refutam essa fonte enriquecedora. Ha uma dificuldade no
relacionamento entre o sujeito e as palavras quando se direciona ao contexto literario,
como ratifica Compagnon (2009, p. 56): “a iniciacdo a lingua literaria e a cultura
humanista, menos rentavel a curto prazo, parece vulneravel na escola e na sociedade
do amanha.”

Dentro do ambiente literario, nos deparamos com diversos tipos e formas
textuais que representam as manifestagdes da linguagem em funcionamento. A partir
dessa premissa, procuraremos nos atentar para o estudo dos géneros que trilharemos

nos proximos paragrafos.

2. Género textual

O mundo ao nosso redor nos apresenta infinitos modelos de textos que sao
denominados por Luiz Antdonio Marcuschi (2003) como géneros textuais. Esses
formatos sao dotados de caracteristicas especificas que os tipos textuais
regulamentam. Segundo o autor, eles sdo “fen6menos histéricos, profundamente
vinculados a vida cultural e social” (idem, p.19) e sdo responsaveis pela apresentagao
concreta da comunicagao.

Logo, para o professor, para ser considerado género é necessario seguir os

critérios:
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Forma estrutural (grafico; rodapé; debate; poema)
Propdsito comunicativo (errata; endereco)

Contelido (nota de compra; resumo de novela)

Meio de transmissdo (telefonema; telegrama; e-mail)
Papéis dos interlocutores (exame oral; autorizagdo)
Contexto situacional (conversacdo esp.; carta pessoal)

(MARCUSCHI, 2008, p.164)

QUuhwWNE

A denominacao de género estd associada a uma constituicao social, histérica de
dificil nomeacdo, visto que eles se fundem e constroem outros formatos. Para
identifica-los, basta observar o propdsito comunicativo (funcdo).

Os tipos textuais sdo estruturas organizacionais aos quais géneros se
subordinam de acordo com uma natureza especifica. Eles se inter-relacionam de
multiplas formas conforme sua fungao comunicativa. Essa relacdo é direcionada a uma
“esfera da atividade humana” (MARCUSCHI, 2008 p.155), veiculada a abrangéncia
social e ao sistema linguistico em funcionamento.

Sabe-se que, para viver em comunidade, o ser humano precisa discernir
diversas formas de textos e produzi-los de maneira ativa e responsiva. A proposta
aqui exposta é fornecer os diferentes géneros textuais aos alunos com a finalidade de
reconhecé-los e posteriormente reproduzi-los, como acredita Marcuschi (1996, p 15):
“"Quem compreende um texto sempre produz, mesmo que mentalmente, um outro
texto paralelamente”.

Para que isso aconteca, emerge a comunicacdao como mecanismo emergencial
de sobrevivéncia. Portanto, na préoxima secao, elucidaremos o propodsito humano em

trocar informagdes com outro numa realidade de responsividade.
3.Dialogismo

A linguagem é o instrumento principal para a realizagdo do didlogo. E por meio
dela que o ser humano, ser social, se vincula ao longo da vida formando lagos com
seus intimos, bem como outros seres inseridos na convivéncia dentro da sociedade.

Ao aprender a lingua, em meio a uma “pratica social de interlocucdo”
(BAKTHIN, 1988), o cidadao durante a comunicagao troca informacdes. Esse fator
culmina na mutacdo do perfil do individuo, pois ele adquire um papel dialdgico
mediante a insercao sociointeracional.

O conceito do dialogismo de Bakthin se fundamenta na relagdo responsiva

construida pela linguagem. Esse contato ativa a participacdo das pessoas na
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comunicagao verbal criando uma postura momentanea de ofertar a “contrapalavra
(BAKTHIN, 1988), pronunciada pelo outro. Portanto, ressalta que

A verdadeira substancia da lingua ndao é constituida por um sistema
abstrato de formas lingtisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada,
nem pelo ato fisioldgico de sua produgdo, mas pelo fenémeno social da
interacao verbal, realizada através da enunciacdao ou das enunciagdes. A
interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKTHIN, 2004, p.123).

A interacao se torna o espaco de construgdao de enunciados (re)significados
pelos interlocutores em meio ao ato de perguntar/responder; receber/compreender
emissOes sustentadas ideologicamente. Esse processo se pauta em uma comunicagao
profunda entre duas vias: a exterior e a interior.

A criacdo do didlogo sucede de duas formas: entre pessoas
(sujeitos/interlocutores) e entre discursos (textos preenchidos de aspectos sociais,
historicos e ideoldgicos). Dessa maneira, mostraremos as etapas de aplicagao das
atividades que se firmam na condicdao responsiva entre a literatura, o roteiro de

atividades e outras manifestagoes culturais.

Descricao da experiéncia

O objetivo principal do RALI era instigar o interesse por diversos tipos de
cultura, associando o conceito das trés dimensdes da leitura (lazer, informacao e
aprimoramento da escrita). Para que essa meta fosse alcancada, o Roteiro de
Atividades Literarias foi planejado para ser executado ao longo do primeiro bimestre.
A intencdo era reaplica-lo nos outros bimestres do ano letivo de 2015.

Na primeira semana de aula, foram realizadas discussdes sobre a importancia
da leitura; objetivava-se, como isso, capturar a opiniao dos estudantes a respeito de
alguma obra de interesse. Foi apresentado o projeto com o intuito de receber a
aprovacao da participagao da turma.

Na segunda semana, eles trouxeram o livro ou o titulo da obra que gostariam
de ler. Esse passo representou uma “isca” para que ndo se sintissem pressionados
com as imposigoes curriculares. O objetivo aqui era motivar o gosto, iniciando pelo
apreco de cada um.

A partir dessa acao, foi entregue um roteiro (RALI) para auxiliar o trajeto
percorrido ao longo da leitura. Nessa rota, os discentes foram identificando os pontos

mais relevantes da obra (ver anexo 1) e preenchendo o formulario. Nesse momento,
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buscou-se facilitagao e mediacao entre o ensino e o aprendizado sem a intencao de
imposicao de conteudo.

Posteriormente, foram estudados alguns géneros textuais direcionados as
obras selecionadas e aos futuros textos que seriam escritos. A meta era elucidar
funcdes sociocomunicativas que emanam da interagao social e observar que, segundo
Marcuschi “[...] toda manifestacao verbal se da sempre por meio de textos realizados
em algum género.” (2008, p. 154).

Apds esse passo, eles selecionaram um trecho da narrativa que foi marcante
para cada um. Essa agao visou ativar uma relagao de afeto com a obra para que ela
se tornasse especial.

Logo, foi solicitada a pesquisa de uma expressao artistica que fizesse conexao
de sentido com o texto lido (ver anexo 2). Essa etapa guiou o educando para
conhecimento de outras manifestacdes culturais, permitindo associagles,
intertextualidade e inspiragoes.

O processo finalizou com a escrita de um género que divulgasse a outros
estudantes a obra conhecida. O género indicado foi a sinopse, porque propiciaria o
treino de captacao dos pontos mais relevantes do texto aliado a um formato de
divulgacao.

Expostos os passos seguidos, passaremos para a avaliagao dos resultados
obtidos juntamente com algumas observagdes pertinentes. Houve uma incursao

repentina de paralisacao, que nao era esperada durante a execucao do projeto.

Avaliacao dos resultados

Ao final do bimestre, observou-se a impossibilidade de aplicacdao do projeto
dentro de um bimestre, visto que muitos alunos pediram maior tempo para o término
da leitura. Esse problema ocasionou atrasos nas outras etapas.

Uma outra inconveniéncia foi a deflagracdo de greve pela instituicdo, que
prejudicou a exposicao das sinopses, que estava marcada para 25 de novembro (4°
bimestre) mas, devido a paralisacdo, prorrogou-se para janeiro de 2016.

Em relacdo as etapas, as analises foram positivas e os resultados foram
exultantes. Os alunos demonstraram entusiasmo quando lhes foi permitido a escolha

da obra.
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O roteiro facilitou a identificagao dos pontos centrais do texto. Esse formato
propiciou a apreensao de detalhes que provavelmente passariam despercebidos por
eles, como as caracteristicas e fungdes sociocomunicativas dos géneros textuais.

A escolha do trecho predileto proporcionou um maior acolhimento da obra. Isso
resultou em atividade responsiva (BAKTHIN, 1988) no momento da transposicao do
género narrativo para sinopse (MARCUSCHI, 1996).

A busca por uma expressao artistica que se conectasse com a narrativa lida
ocasionou dificuldades, ja que necessitou de um olhar mais apurado para os dados
fornecidos pela internet. Eles averiguaram que é preciso certificar a legitimidade das
informacdes apreendidas pela rede global, fator que Ihes causou surpresa.

Os motivos para o nao encerramento do projeto foram o atraso da leitura do
primeiro livro e a greve, que obrigou a suspensao do calendario letivo. Por isso, ainda

nao houve a exibicdo das melhores producdes no Café Literario.
Consideracoes finais

Este relato discorreu sobre a aplicacdao do Roteiro de Atividades Literarias
(RALI), cujo objetivo era instigar o interesse por diversos tipos de cultura. Essa
estratégia pedagdgica contribuiu para confirmar que a motivacdo para a
aprendizagem estd atrelada a busca de outros instrumentos de mediacao de ensino.

No que concerne ao projeto, a literatura foi aproveitada para promover o inter-
relacionamento entre professor e aluno, gosto e livro. Por que a literatura? Porque
somente ela é capaz de mostrar os sentidos que nos cercam através de recortes do
discurso social.

A experiéncia constatada foi que o ensino e a aprendizagem podem partir da
realidade dos alunos e ndo somente do mundo das normas impostas pelo curriculo.
Com base nisso, entende-se a urgéncia em buscar diversas dinamicas para o ensino-

aprendizagem com caracteristicas inovadoras.
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Anexos

Anexo 1
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Figura 1. O roteiro de atividades literarias (RALI) entregue para que eles preenchessem
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Anexo 2

Tipo Descritivo

V. Sibirsky.
Tempestade
de Berlim
Entre 1940 e
1945.

Cispontvel am: oY CRicomiEnds wompess comIl 105228 orturess odeicasda-sagurdaguars-anal

Figura 2. Expressdo artistica relacionada a obra.
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