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EDITORIAL

Apds edicdo especial que reune os Anais do II Coldquio de Letramento,
Linguagem e Ensino, realizado pelo GRUPO FALE em 2013, apresentamos aos leitores
mais um volume da Revista Praticas de Linguagem. Esta edicdo reune contribuicdes
de professores em 9 relatos de praticas que abordam, além do ensino de Portugués, o
ensino de Espanhol, o ensino de Libras, e temas importantes e “novos” como o da
sociolinguistica na sala de aula. Varias experiéncias sobre a insercao das midias
digitais na educacdo estao também registradas entre os relatos.

Apds os dois artigos de pesquisas que costumam compor as edicoes da Revista,
seguem-se as contribuicbes dos professores convidados. A professora Ana Elisa
Ribeiro (CEFET/MG) faz ponderacdes importantes a respeito da utilizacdo das midias
digitais em sala de aula. A entrevista com Rildo Cosson retoma o tema da formacao
do leitor de literatura, tema sempre mencionado em nossas enquetes e alvo dos
debates do VI Seminario do Grupo Fale, que se realiza nesta semana.

Esta edicdo traz também um género novo, um ensaio, texto da professora Lucia
Cyranka (Faced/UFJF), que revisita a historia dos estudos linguisticos para chegar ao
surgimento dos estudos sociolinguisticos.

Gostariamos de reforcar aos professores nosso convite para que nos enviem
suas experiéncias em relatos de pratica, acreditando na contribuicdo que podem
oferecer a outros professores e nas possibilidades de formagao que a reflexao sobre a

pratica pode oferecer.

Boa leitura!

As editoras
Profa. Dra. Begma Tavares Barbosa
Profa. Ms. Laura Silveira Botelho

Profa. Dra. Tania Guedes Magalhaes
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PRATICAS DE SOCIOLINGUfSTICA_ EM SALA DE AULA: EM
BUSCA DA CONSCIENTIZACAO E MINIMIZACAO DO
PRECONCEITO LINGUISTICO

Maridelma Laperuta Martins *
chomsky1928@yahoo.com.br

* Doutora em Linguistica e Lingua Portuguesa pela UNESP, campus Araraquara
- docente do Centro de Educacdo, letras e Salde da UNIOESTE, campus Foz
do Iguagu-PR.

Este texto visa a relatar, muito resumidamente, o que foi a pesquisa, por
mim realizada, como parte do desenvolvimento do curso de Pds-Graduacdo em
nivel de doutorado na Universidade Estadual Paulista (UNESP). Tendo como
suporte tedrico a Sociolinguistica, na sua vertente Variacionista®’ e também
educacional®> e a Pedagogia de Paulo Freire?, os resultados alcancados na
pesquisa sustentam uma discussao a respeito das possibilidades reais de uma
conscientizacao sobre a existéncia do preconceito linguistico na sociedade
e as chances de se reverter essa situacao por meio da escola.

A pesquisa se origina a partir de questionamentos meus a respeito das
razoes de haver entre alunos e professores tantos discursos que conotam um
sentimento de inferioridade com relacdo a lingua que falam, e também (as
vezes, principalmente) a lingua que os outros falam, como se ninguém
soubessem “falar direito”; um sentimento de que ndao sabem portugués. Nas
palavras de Mariani (2008), comentarios como “nao sei falar portugués direito”,
“mal sei falar a minha lingua”, “portugués é muito dificil” mostram uma mescla
de um absurdo e de uma evidéncia: Trata-se de um absurdo porque podemos
nos perguntar como é possivel alguém dizer que ndo sabe falar sua propria
lingua materna. E como é possivel que isso se mostre para o sujeito como uma
verdade, uma evidéncia sobre si mesmo? (2008:28). Onde estaria a origem
desse sentimento de que a lingua portuguesa estd posta num patamar acima das
capacidades desses falantes, como algo quase inatingivel?

Esses questionamentos que (de modo subjetivo) eu tenho chamado de

“inquietacdes”, me fizeram querer ndo apenas buscar a génese dessas “crengas”

! Fonseca & Neves (1974); Labov (1972); Weinreich, Labov, Herzog (1968), entre outros.
2 Bortoni-Ricardo (2004) (2006);
3 Freire (1980); Freire & Faundez (2011); Freire (2011); Freitas (2004); Jorge (1979), entre
outros.
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que sao incoerentes com a realidade natural da lingua, mas também fazer algo
para que isso seja modificado. Além disso, também me levaram a assumir como
hipétese que é possivel realizar um trabalho de conscientizacdo a respeito da
existéncia do preconceito linguistico e que esse trabalho deve ser feito na escola.

Assim, a proposta da pesquisa foi a de que, por meio da escola, das aulas
cotidianas de lingua portuguesa dadas em 4 turmas, fosse possivel apresentar
aos alunos os fundamentos tedricos da Sociolinguistica, por meio de discussoes
e dialogos realizados em conformidade com o nivel etdrio das turmas. Essas
discussdes foram feitas de forma incisiva, com atividades e num trabalho
conjunto desta pesquisadora com os professores das turmas.

Primeiramente, realizei a selecao dos professores que participaram da
pesquisa, apenas convidando alguns que eu ja conhecia, por terem sido meus
alunos de graduacdo ou ja terem participado de projetos de extensdo na
universidade onde trabalho. Assim, seis professores se dispuseram a participar,
sendo que, desses, escolhi quatro, em funcdo das séries em que estavam
atuando: trés que trabalharam com 6°. ano do EF e um, com 12, série do EM. A.
Isso porque também foi objetivo do trabalho verificar se os resultados poderiam
ser semelhantes em turmas mais avancadas. Considerando que as crencas
preconceituosas com relacdo a linguagem podem ser constatadas desde muito
cedo, julgamos mister que um trabalho, como o aqui relatado, seja iniciado
também muito cedo, com as criangas ainda no EF.

Cada professor trabalhou com uma turma em uma escola diferente. Trés
dessas escolas ficam na cidade de Foz do Iguacu, quais sejam: as das turmas
que eu denominei 6° B, 6° C e 12 A; a outra, a escola da turma denominada 6°
A, fica na cidade de Sao Miguel do Iguacu, cerca de 40 km de Foz. As quatro
escolas pertencem a rede publica do Estado do Parana.

A escola do 6° A se localiza na zona urbana da cidade e tem
aproximadamente 1300 alunos. A turma com que trabalhamos tinha 29 alunos,
com idades entre 10 e 12 anos. Sempre muito participativos de todas as
propostas que a professora fazia. Uma das alunas desta turma, comentando em
casa sobre o projeto e o que a professora estava dizendo em sala de aula, fez

com que a mae procurasse a professora para pedir esclarecimentos: “Como
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assim, vocé disse pra minha filha que ela ndo fala errado? Ela ndo ta aqui na
escola pra aprender o certo?”.

A escola da turma do 6°. B se localiza numa regiao nobre da cidade de Foz
do Iguacgu; possui aproximadamente 2400 alunos. A turma com a qual
trabalhamos tinha 26 anos, com idades entre 10 e 11 anos, extremamente
interessados em todas as discussoes feitas em sala. Das 4 turmas, foi a que mais
se sobressaiu na pesquisa. As aulas eram sempre agitadas, os alunos, muito
questionadores, curiosos, sempre tinham algo a acrescentar aquilo que a
professora dizia. Apesar dessa caracteristica positiva, também havia alguns
alunos que se destacavam por mostrarem, explicitamente, uma atitude
preconceituosa com relacdo aquilo que os colegas falavam. Ao final dos
trabalhos, os resultados mostraram que essa turma foi a que mais apontou
mudanga nas suas crengas, depois de todo o trabalho realizado com ela.

A escola da turma do 6°. C foi criada para atender uma comunidade
extremamente carente. O bairro onde ela estd surgiu em decorréncia de um
desfavelamento. Com o tempo, o bairro cresceu e surgiu a necessidade de uma
escola para atender a comunidade. Hoje, a escola também é de E.F., E.M. e
E.J.A. A turma com a qual trabalhamos tinha 32 alunos com idade entre 10 e 12
anos. Das quatro turmas, essa era a mais timida e quieta. Contudo, nela,
encontramos um aluno que mostrou ter se identificado com o objetivo que
propusemos. Em uma das aulas, nos contou que a patroa de sua mae
(empregada doméstica) vive dizendo que ela fala errado, porque ndo consegue
efetuar a concorddncia nominal de acordo com a norma padrdo, dizendo, por
exemplo, “dois real”. Contou ainda que a mae lhe pediu ajuda para “aprender a
falar direito” porque ja estava envergonhada com os comentarios da patroa. Na
ocasido, disse ao aluno que ele poderia ajuda-la, sim, mas além de ensinar a ela
a variante padrao, deveria dizer-lhe que sua patroa ndo tem direito de
constrangé-la com isso, pois ninguém fala errado, o que existe sdo variedades
linguisticas e, socialmente, algumas sdo valorizadas e outras nao.

Por Gltimo, a escola da 12. A, do E.M., também se localiza numa regido de
periferia da cidade, sendo os alunos pertencentes a diversas classes sociais. A
turma com que trabalhamos era composta de 25 alunos com idade entre 14 e 16

anos. Como qualquer outra turma de adolescentes, eram um pouco dispersos e
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menos interessados que as criancas dos 6° anos. Como fora esperado, embora
tenha havido mudanga nas crengas destes alunos ao final dos trabalhos, esta foi
a turma que obteve, percentualmente, um indice menor de mudanca.

Antes de comecarmos as atividades em sala de aula, com os alunos,
ficamos (eu e os professores) durante 4 meses, com encontros a cada 15 dias,
estudando e debatendo alguns textos que versavam sobre a Teoria
Sociolinguistica, a questdao da variacao linguistica (sua relevancia para a
educacao, atualmente), a existéncia do preconceito linguistico na sociedade e na
escola e os males que eles causam para as pessoas. Comegcamos falando sobre o
Multilinguismo no Brasil, o quanto se ignora essa realidade, apesar das novas
politicas que vém sendo implementadas, e o quanto a escola poderia fazer para
divulgar isso. Antes de iniciarmos esses grupos de trabalho, realizei entrevistas
semiestruturadas (anexo 1) e apliquei um teste de crengas (adaptado de
Cyranka (2007)) (anexo 2), instrumentos que foram utilizados novamente depois
de encerrados todos os trabalhos. O objetivo foi conhecer um pouco das crengas
dos professores a respeito da lingua(gem), como trabalham com essas questdes
e verificar se houve alguma mudanca nessas crengas, com o trabalho realizado.

Depois, iniciamos as atividades com as 4 turmas acima descritas.
Primeiramente, também apliquei aos alunos um outro teste de crencas (também
adaptado de Cyranka (2007)), que nos revelou o que eles pensavam sobre a
linguagem e sobre a lingua que eles e os outros falam (anexo III). Depois,
trabalhamos de acordo com o0s pressupostos da teoria variacionista, com
atividades que os levavam a discutir, debater e questionar o modo como a
lingua (no caso, a lingua portuguesa) é colocada, de modo geral, pelos
professores aos alunos na escola. Vimos, de forma abreviada, a questao do
multilinguismo no Brasil, como aqui ndo se fala apenas portugués; que esse
portugués é diferente do falado em Portugal e vimos, mais demoradamente, os
tipos de variacao linguistica existentes - variacdo diatépica, diafasica, diamésica
e diastratica. Para cada um desses tipos, procuramos atividades que fizessem os
alunos terem ideia das dimensdes da Sociolinguistica, da relevancia de se
considerar os interlocutores e o contexto em que ocorre a interacao, na analise

da fala. Durante todas as discussdes, sempre surgia a questao do preconceito
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linguistico, sua ligacdo com a variacao diastratica (bastante enfatizada), seus
maleficios e a necessidade de uma mudanga de atitude frente a ele.

Mas o diferencial de todo o trabalho foi a metodologia de ensino utilizada
pelos professores (sempre com minha participagdao): a proposta de
conscientizacao que estad explicita na bibliografia de Paulo Freire, por meio de
dialogos, despertando a curiosidade dos alunos, frente as questdes que eram
colocadas.

Ao término de todas as atividades, no final do semestre, voltei a aplicar
aos alunos o mesmo teste, com a intencao de compara-lo ao primeiro e detectar
(estatisticamente) possiveis mudancas em suas crengas sobre a lingua.
Analisamos cada uma das respostas dadas as assertivas constantes do teste em
cada turma e também o resultado geral. Abaixo, a titulo de exemplificacdo,
pode-se visualizar, pelos graficos, a mudanca ocorrida na crenca dos alunos das
4 turmas, no que se refere a uma suposta atitude diante de uma fala

considerada “errada” pela sociedade.

GRAFICO 1

"0 que vocé faria se ouvisse um colega seu
falando a seguinte frase: Nois ponhemo os
livro tudo nas muchila?" 1o. teste

100 781 75 83
80 1

60 1
40 A
20 7

6.A 6.B 6.C 1.A

B Corrigir BRir ONada Ooutro/branco
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GRAFICO 2

"O que vocé faria se ouvisse um colega seu
falando a seguinte frase: Nois ponhemo os
livro tudo nas muchila?" 2o. teste

Q2

100 .
21 77
80 7E
52
60 [
34
40
18 19
0 - . 7
6. A 6. B 6. C 1.A

‘ B Corrigir BRir ONada DOutro/Branco‘

Como é possivel observar, o grafico 1 mostra* a atitude dos alunos das 4
turmas antes do trabalho em sala de aula. Entre as respostas dadas a pergunta:
"O que vocé faria se ouvisse um colega seu falando nois ponhemo os livro tudo

nas muchila?” havia “corrigir”, “rir” e “nada>”

, 0 que tabulamos, encontrando um
resultado muito alto para “corrigir”. Isso mostra suas crengas no “certo e errado”
da lingua e a necessidade de corrigir quem fala “errado”. J& no grafico 2,
resultado dos testes aplicados depois das atividades, a situagao praticamente se
inverte: a maioria dos alunos de todas as turmas mostra que nao faria “nada”
diante de alguém que falasse uma variedade ndo padrdo da lingua. E possivel
observar também que, de todas as turmas, apenas a 13. A, do E.M. tem um
percentual acima de 50% para a resposta “corrigir” no segundo teste, o que
confirmaria nossa hipdtese de que quanto mais tarde se inicia um trabalho de

conscientizagdo sobre questdes linguisticas e preconceito, mais dificil ele sera.

Os resultados gerais e todas as anadlises foram reportados na tese que
defendida. Por ora, finalizo dizendo que esses resultados corroboram as analises
que foram feitas durante as aulas, em cada uma das turmas. Verificamos que os

trés 6 anos tiveram um aproveitamento melhor durante o desenvolvimento das

4 Esses niimeros representam o percentual das respostas consideradas na legenda.
> Esse “nada” significa que o aluno acha normal o que ouviu e que, portanto, ndo é necessario que
algo seja feito diante desse modo de falar.
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atividades e nas discussoes, do que a 12. série A. Ratificamos que esse resultado
aponta o carater emergencial de se realizar trabalhos incisivos como este até
mesmo antes do 6°. ano. Entre os trés 6° anos, o 6°. B se destacou tanto na
“quantidade” de participagdes nas discussdes como na “qualidade” das mesmas,
ou seja, as colocacdes dos alunos dessa turma eram, na maioria das vezes, mais
pertinentes do que as colocacdes dos alunos dos outros 6° anos. Esse resultado
equipara-se com o obtido pela analise geral, dos testes, de todas as turmas. Veja

o grafico abaixo pelo qual é possivel visualizar isso:

Representacédo do percentual de mudanca
positiva nas crencas dos alunos, por turma

100 A

80 1

60 A

40 -

20 A

0 -

Nesse grafico, observamos o percentual de aumento de respostas, por nos
consideradas corretas, dadas a todas as assertivas propostas no teste. Esse
aumento significa a mudancga positiva nas crencas dos alunos. O 6°. B é a
turma em que é possivel verificar o maior percentual desse aumento, seguido do

6°. C, depois, do 6°. A e por ultimo, a 12, A.

E verdade que esses percentuais sdo todos abaixo dos 50%, o que
significa pouca mudanca nessas crencas. Contudo, triangulando todos os
resultados dos testes com as andlises das aulas e também as discussdes
ocorridas nos grupos de trabalho com os professores, as entrevistas que com
eles realizei, antes e depois do trabalho todo, e também os testes de crencas,
também aplicados antes e depois dos trabalhos®, o saldo qualitativo é bastante
positivo. Foi explicitamente perceptivel a mudanga na postura dos professores,

envolvidos no trabalho, com relagdo ao que consideravam “certo e errado” na

6 Dados sobre os quais ndo vamos nos referir aqui, por motivo de espaco e pela énfase maior dada
as atividades realizadas com os alunos.
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lingua. Uma das professoras se destacou ainda por uma mudanca de atitude com
relacdo a corrigir a fala dos alunos inconsequentemente. Eis um trecho do que
disse na entrevista final: “agora, eu sempre digo para o meu aluno que ele tem
sim que aprender a lingua padrdo, mas nunca que ele fala errado...”. Quanto aos
alunos, muitos deles sao representados pelo que uma aluna do 6° ano B nos
escreveu no ultimo dia de aula:
Aprendi que ndo devemos julgar uma pessoa pela sua variacao
linguistica. Cheguei a uma conclusdo que 50% (sic) da populacdo
considera o modo nao-padrao errado e isso consertesa (sic) é
um preconceito que eu tinha antes de aprender que o modo ndo
padrédo ndo é ‘“errado”, mas sim um jeito diferente... meu
aprendizado foi muito bom porque com isso posso repassar a

outras pessoas e tentar evitar um pouco o preconceito
linguistico. (grifos meus)

BORTONI-RICARDO, S. M. Educacao em lingua materna: a sociolinguistica em
sala de aula. 2. ed. S3o Paulo: Parabola, 2004.

. N6s cheguemo na escola, e agora? Sociolinguistica e educagao. 2.
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ANEXO I

Entrevista semiestruturada — professores (roteiro

Professor (a), me conta o que vocé sabe sobre a lingua falada no Brasil...
todo mundo fala portugués..., tem gente que ndao, como é que é isso,
segundo a sua visao?

Como vocé acha que as pessoas falam o portugués? Falam bem,
razoavelmente, falam mal... e por que vocé pensa assim?

Vocé acha que portugués é uma lingua dificil? Por qué? De onde vocé acha
que vem essa afirmagao?

Como vocé trabalha a gramatica em sala de aula? Da exercicios de
metalinguagem? Vocé acha que isso é importante? Por qué?

Vocé acha que o ensino de gramatica ajuda os alunos a se expressarem,
falarem melhor? Em que sentido?

Na sua escola, os PCN sao seguidos?

O que é variagao linguistica?

Vocé trabalha com variagao linguistica na turma? Como?

O que é gramatica? Me da uma definicdo bem precisa disso.

0.Sobre normas. O que é norma pra vocé, dentro da questao da linguagem?

Ha varias normas? Ha diferenca entre norma padrao e norma culta?

11.Vocé acha que a funcao da escola é ensinar norma culta/padrao?

12.De um modo geral, vocé acha que os portugueses falam melhor que nos

brasileiros? Por qué?

13.0 que é preconceito linguistico?

14.Como vocé acha que o preconceito linguistico poderia ser enfrentado?
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ANEXO II

Teste sobre crencas — professores

Vocé encontra abaixo, algumas afirmacdes sobre a lingua portuguesa. Diga se
cada uma delas é verdadeira (V) ou falsa (F), apenas, de acordo com o que vocé
pensa sobre cada uma delas.

(adaptado de Cyranka (2007))

1. “No Brasil, falamos todos @ mesma liNgua” .......cccviiiiiiiiiiiii e
. “A lingua falada no Brasil é a lingua portuguesa” ...........ccoveviiiiiiiiiiiiiiianenen.
. “No Brasil, de modo geral, fala-se mal 0 portugués” ........cccocviiiiiiiiiinininnennn.

. “Portugal é o pais em que melhor se fala portugués” ........ccovvviiiiiiviiieiennnnnns

aua A W N

. “No Brasil, ha lugares em que se fala melhor o portugués e outros, em que se
1=1 = T 0 o P

6. “Na escola, deve-se ensinar, apenas, o portugués padrao” ........cccoceevvvnvnenene.

7. “Os livros didaticos de portugués, de todas as séries, desde o 59°. ano,
deveriam trazer a tona, para discussdo a questdo das variantes linguisticas” ......

8. “Os livros didaticos deveriam trazer exercicios gramaticais apenas de

epilinguagem e n@o0 de MetalingUuagemM”” ........cciiuiiiiiiiiiiei e

9. “A gramatica é uma s6 — nao existem varias gramaticas” .........ccoiviiiiiiinnnns
10 . “A gramatica ndo deve ser ensinada na €scola” ........ccooiiiiiiiiiiiiiie e,
11. “Norma padrdo é aquela falada pelas pessoas mais escolarizadas” ...............
12. “Norma popular é aquela falada pelas pessoas menos escolarizadas” ...........
13. "Norma padrdo e norma culta NA0 S30 SINONIMOS” .. ..iviiiiiiiiiiiieiieieenenens

14. “"Nao se deve ensinar “errado” na escola, por isso, nao se deve dizer ao
aluno que “os menino” nao esta errado, porque estd” .......ccociiiiiiiiiiiiiiie e,

15. “Para se escrever bem, deve-se aprender gramatica” ........cceviviiiiiiiiiiiennenans

16. “A lingua escrita é mais importante do que a lingua falada” ..............cccevenens

’ Grosso modo, o exercicio gramatical epilinguistico é aquele em que o uso da norma
padrdo é ensinado (exemplo: uso da crase). Ja o exercicio gramatical metalinguistico é
aquele em que os nomes dos termos sdo ensinados (exemplo: defina oragao
subordinada).
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17. “Eu falo muito bem a minha lingua (pPortugués)” ......cccoiiiiiiiiiiiiiiiiece e, (
18. “As pessoas com quem eu convivo (familia, amigos, etc), de modo geral,

falam muito bem a sua lingua (POrtUGUES)” ...uviriiiiii i reneeaenens (
19. “Em qualquer situagdo da vida, posso falar do mesmo jeito” ..........cvevvvvnnnnn. (
20. “A lingua que eu falo (portugués) é uma lingua muito dificil” ....................... (

. jeito de falar de pessoas mais escolarizadas € mais elegante do que o de
21. "0 jeito de falar d | d | te d d
pessoas que NA0 tEM €SCOlariZAtA0" ..iuiuiiiii i aas (

22. “A escola deve ensinar portugués padrao porque isso € um direito de todos” . (

23 “A escola deve ensinar portugués padrdo porque esse conhecimento vai fazer
0 aluno ascender soCialmeENte” ..o e (

24. “Deve-se ensinar gramatica na escola porque ela é uma ferramenta para
tornar @ comunicacao Mais EfetiVa” ...iiiiiiiiiii i (

25. “Os portugueses falam o mesmo idioma que os brasileiros, mas a distancia
entre o falar e o escrever deles é quase inexistente, mesmo nas camadas

[910] 0T U] 1= =P (
26. “"Em Portugal, nas escolas, investe-se na correcao do idioma, por isso, eles

falam de acordo com a gramatica Nnormativa” ......cccviiiiiiiiiii i (
27. “As pessoas analfabetas falam errado” ..o (
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ANEXO 1V

Teste sobre crencas - alunos

Nome:

Idade:

1. Responda V (verdadeiro) ou F (falso) a cada uma das afirmativas abaixo,
de acordo com o que vocé pensa sobre o assunto. Caso ndo saiba
responder alguma, deixe em branco. Caso precise explicar alguma coisa,
utilize o espaco abaixo da afirmativa.

a) No Brasil, todos falam a mesma lingua - a lingua portuguesa .....................
b) A lingua portuguesa € muito difiCil ......c.ccviiieiiiiiiii
¢) Eu ndo sei falar muito bem a minha lingua ......ccoviviiiiii e
d) Eu ndo escrevo muito bem a minha lingua ........cocvviiiiiiiiiii e
e) A lingua escrita € mais certa que a lingua falada ........cccoevvviiiiiiiinneeen,

f) Para escrever bem, eu devo melhorar meu jeito de falar ..........cocevviviiinnnnns

18

g) A linguagem dos livros é mais bonita que a linguagem que as pessoas falam ..

h) Em Portugal, se fala melhor a lingua portuguesa do que aqui no Brasil .........

i) As pessoas que moram nos grandes centros urbanos falam melhor do que as

que MOram €M ZONAS FUFAIS  t.uvrrerriinenessrinnnrersannreesraanneessaannnressaanressrannnnesss

j) As pessoas que moram nas regioes centro-sul do Brasil falam mais bonito do

gue as que moram nas regides do norte e nordeste .......cociiiiiiiiiiiie
k) Os adultos falam melhor qUE 0S JOVENS ...viiiiiiiiiii i
I) As pessoas mais ricas falam melhor do que as pessoas mais pobres .............
m) Quanto mais as pessoas estudam, mais corretamente elas falam ...............

n) As pessoas analfabetas falam errado ..o

0) Eu preciso aprender a falar corretamente para, no futuro, arrumar um bom

=Y 0] o] =T o PP

Revista Praticas de Linguagem. v. 4, n. 2, jul./dez. 2014



19

p) O bom professor de portugués fala dificil ..........ccoeiiiiiiiiiiiii
g) O bom professor de portugués deve corrigir a fala do seu aluno ....................

r) Para escrever direito, € preciso aprender gramatica .........ccveviviiiiiiiiiinniennnne,

2. Vocé ja ouviu falar em preconceito linguistico? Se sim, diga o que é.
3. O que vocé faria se ouvisse um colega seu falando a seguinte frase: Nois
ponhemo os livro tudo nas muchila. ?
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OFICINA: ESTRATEGIAS DE ESCRITURA Y ORALIDAD
EM LENGUA ESPANOLA - RELATO DE EXPERIENCIA

José Victor Melo de Limat
victor.lima@hotmail.es

Luma Almeida de Freitas2
lumaafreitas@gmail.com

1 Graduado em Letras Portugués e Espanhol e Respectivas Literaturas pela
Universidade Federal do Ceara. Foi monitor durante o ano de 2012 das disciplinas de
Espanhol I e II: Lingua e Cultura da referida universidade e atualmente é tutor a
distéancia do Curso Siemi-presencial de Letras Espanhol Licenciatura — Universidade
Aberta do Brasil - UAB/Intituto UFC Virtual — UFC.

2 Graduanda do curso de Letras Portugués e Espanhol e Respectivas Literaturas da
Universidade Federal do Ceara e monitora em 2013 das disciplinas de Espanhol I e
II: Lingua e Cultura.

Sabemos através da literatura especializada nas origens das linguas
latinas, que o espanhol e o portugués juntamente com outras linguas romanicas
sdao consideradas linguas irmas. Apesar de evoluirem por caminhos diferentes, o
fato de pertencerem a mesma familia possibilita uma maior proximidade entre
esses dois idiomas. Dessa forma, em nossa pratica docente como professores de
lingua espanhola escutamos, frequentemente, as pessoas justificarem que
aprender espanhol é mais facil - devido a semelhanca com a lingua portuguesa -
a aprender inglés, por exemplo.

A similitude entre esses dois idiomas pode ser um beneficio ao inicio da
aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira (doravante LE), uma vez
que, como afirma SILVA JUNIOR (2010), os alunos “entendem” a outra lingua.
Por outro lado, a lingua materna (doravante LM) do aluno, em nosso caso o
portugués, pode se constituir em um fator causador de erro na lingua meta, o
espanhol, transferindo estruturas inexistentes nesta e que sao fossilizadas em
niveis mais elevados.

Diante disso, preocupou-nos o desempenho das habilidades de escritura
e oralidade dos alunos egressos e pods-egressos do curso de Letras -
Portugués/espanhol da Universidade Federal do Ceard, o que nos levou a criacdo
de um projeto que visasse, através de estratégias, a pratica de tais habilidades,
ajudando os discentes a pensarem o proprio processo de aprendizagem-
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aquisicdo do espanhol, bem como a serem sujeitos ativos neste. Além disso, foi
uma oportunidade de repensarmos o fato as duas linguas, apesar de possuirem
semelhangas, nao sao equivalentes em todas as suas estruturas. Sendo assim, o
projeto se mostrou relevante a partir do momento em que trabalhamos no
aprimoramento das competéncias linguisticas de alunos que terdo como futura

profissdao a docéncia em lingua espanhola.

Caracterizacao da escola

O projeto foi realizado durante o ano de 2012, com dez (10) encontros
entre os meses de maio e junho. O mesmo se materializou através de uma
oficina intitulada Estrategias de Escritura y Oralidad en Lengua Espafola e esteve
vinculado ao Programa de Iniciacdo a Docéncia (PID) da UFC. A oficina foi
ministrada pelo aluno monitor-bolsista Victor Lima em colaboracdao com a aluna
Luma Almeida, e sob a orientacdo da professora responsavel pela monitoria
Beatriz Furtado Alencar Lima.

O publico alvo foram os alunos contemplados pela monitoria das
disciplinas Espanhol I e II: Lingua e Cultura, ofertadas pelo Departamento de
Linguas Estrangeiras do supracitado curso. Este estd localizado no Centro de
Humanidades I, na Av. da Universidade, 2683 - Benfica, Fortaleza - Ce. O curso
oferece um total de 50 vagas anuais, com entrada de 25 alunos no primeiro
semestre e 25 no segundo semestre de cada ano. A forma de ingresso neste e
em outros cursos presenciais se da através da selecdo que a universidade realiza
de suas vagas, utilizando a metodologia do Sistema de Selecao Unificada (SISU).

O perfil do aluno pensado pelo curso de Letras da UFC é aquele em que
os “individuos, uma vez licenciados, possam atuar no magistério de forma critica
e reflexiva, fazendo uso da lingua e da literatura, materna e/ou estrangeira, de
forma a auxiliar a populacdo atingida por seu trabalho a desenvolver [...]" .
Buscando auxiliar essa formacdo, elegemos como publico-alvo, especialmente,

os alunos do primeiro e segundo semestre do supracitado curso, oferecendo-lhes

! Excerto sobre o perfil do aluno egresso retirado da pagina www.cursodeletras.ufc.br.
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um apoio teodrico-linguistico, bem como promovendo espacos de producdo escrita
e oral em lingua espanhola.

Sobre o perfil dos alunos dos citados semestres, podemos afirmar que se
diversifica um pouco. Espera-se que os alunos que ingressem nesta carreira
académica ja possuam algum conhecimento da lingua espanhola, porém, alguns
chegam apenas com um conhecimento superficial adquirido no ensino médio, ou
até mesmo com um conhecimento quase zero do referido idioma. A
consequéncia disso é a desisténcia de alguns alunos diante das dificuldades
encontradas na aquisicao do novo idioma ou a falta de motivagdo para a carreira
docente. Por outro lado, ha alunos que chegam a universidade com algum curso
livre na lingua ja concluido ou que se realiza paralelamente aos estudos
académicos.

O projeto foi pensando para atender a um numero maximo de 25 alunos,
porém, para a nossa surpresa, tivemos um numero bastante inferior, em torno
de quatro (4) a oito (8) alunos. A justificativa dos demais discentes das
disciplinas sobre a nao participagdo na oficina era a de incompatibilidade de
horarios. Apesar do numero reduzido de participantes, a devolutiva destes foi
bastante positiva. Em todos os encontros se mostravam bastante participativos e

motivados para executarem as atividades.

Fundamentacao Teodrica

O crescente interesse pela aprendizagem do espanhol como lingua
estrangeira e, consequentemente, as dificuldades implicadas nesse aprendizado
devido a proximidade com a lingua portuguesa tem sido foco de varios estudos.
Como exemplo disso, podemos citar o trabalho de SILVA JUNIOR (2010) que
investigou em sua tese de doutoramento, a partir de uma analise de erros, as
estruturas verbais e discursivas na aprendizagem do espanhol como LE por parte
de alunos brasileiros. Através de sua investigacdo em textos produzidos por
alunos de nivel intermedidrio e superior do curso de Licenciatura em Lingua

Espanhola da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, o professor
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concluiu que alguns dos erros produzidos ao usar a lingua meta se deviam, em
menor ou maior porcentagem, a uma transferéncia negativa da LM.

Constatamos através de nossa experiéncia docente que muitos alunos, ao
se lancarem na segunda lingua, imprimem estruturas que ndo pertencem a
lingua objeto, e, as vezes, muito menos a sua prépria LM. E natural que, em
niveis mais elementares na aprendizagem de uma LE, esses erros sejam mais
evidentes, uma vez que, como vemos em PASTOR CESTEROS (2004, p. 76), o
falante ndo parte do zero, pois ja possui o conhecimento prévio advindo da
aquisicao de outra lingua a qual servird de base para fazer hipdteses e tentativas
na segunda lingua.

Os estudos aplicados ao ensino de linguas nos fazem saber que o
processo de aprendizagem entre a LM e LE se configura como um sistema
linguistico individual criado pelo falante chamado de interlingua e que difere
tanto de uma lingua como da outra. Durante esse processo, como ja observamos
anteriormente, o aluno comete alguns equivocos, visto que até mesmo nos os
cometemos ao adquirirmos nossa LM. Aqui vale ressaltar que nao advogamos por
uma postura inexoravel frente ao ato de cometer erros na lingua meta. De modo
analogo ao que afirma FERNANDEZ LOPEZ (1995, p; 213-214), acreditamos que
errar significa estar aprendendo algo e que o erro é necessario no processo de
apropriacao de outra lingua. Através dos erros de nossos alunos é que podemos
identificar em qual estagio de interlingua os mesmos se encontram e de que
modo podemos atuar na desconstrugao destes.

Nossa preocupagao nao residiu no ato de os alunos errarem, mas sim na
prolongagao e, consequentemente, fossilizagao do erro, ou seja, que
determinados equivocos se repetissem em fases sucessivas do processo,
conferindo uma aprendizagem deficiente da lingua meta e, em partes,
distanciando o aluno do perfil elaborado pelo Curso de Letras. Nossa acao
didatica foi influenciada pelo que nos aconselha FERNANDEZ LOPEZ (1995, p.
212-213):

La accidon didactica debe llevar al aprendiz a ser consciente del
problema, para ponerlo en situacion de analizar la causa y
reorganizar sus hipoétesis; al mismo tiempo es necesario buscar los
momentos de trabajo “posibilitador”, centrado en la forma, para
favorecer la adquisicion con actividades apropiadas (incluso con la
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mecanizacion — lo mas ladica posible y con lenguaje e interaccion
auténtica) sobre las funciones, frases, estructuras donde aparece
mas frecuentemente el error (por ejemplo, si el error es “venir en”
por “venir a”, la practica se centrard en estas estructuras no en
toda la problematizacién de “en” y “a”).

Guiados por estes conhecimentos oferecemos um suporte tedrico da
linguistica - explicacdo sobre interlingua, nocdao de erro no processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira, etc. - para embasar as producdes dos
estudantes da oficina. CESTEROS (2004, p. 98-99), em seus estudos sobre
aquisicdo de segundas linguas, mostra-nos a importancia da tomada de
consciéncia dos alunos acerca do préprio processo de aquisicdo de segundas

linguas. A autora assevera que:

[...] a implicagdo do aprendiz no processo, o sentir-se responsavel
da evolucdo do mesmo em funcdo de seu comportamento, lhe
ajudara a aprender e a melhorar seu conhecimento da lingua.?

A articulacao entre teoria e pratica nasceu dessa necessidade de levar o
aluno a pensar e repensar sobre o que produzia no tocante a lingua espanhola,
utilizando-se de estratégias que os ajudassem a superar as dificuldades iniciais
do idioma e a estabelecer, absorver e entender as regras, qual seja o nivel
(sintatico, semantico, morfoldgico), da supracitada lingua.

Voltando ao primeiro ponto, a suposta facilidade em aprender espanhol
devido a semelhanca a qual ja nos referimos, leva-nos a crer que esse seja um
fator causador de equivocos na producdo dos discentes, especialmente nos niveis
mais elementares, pois como assevera Lado (1957, p. 2 apud PASTOR
CESTEROS, 2004, p. 101):

Suponemos que el estudiante que entra en contacto con una
lengua extranjera, considerara bastante faciles algunos rasgos v,
otros, extremadamente dificiles. Seran simples para el aquellos
elementos que son semejantes a los de su lengua materna y los
elementos que son diferentes resultaran dificiles.

2 Tradugdo nossa.
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O aluno que descuida de sua producdo é levado a acreditar, em parte,
gue determinadas frases ou palavras que elaboram em sua LM tém as mesmas
funcdes na lingua meta, o que nem sempre se realiza. Nesse ponto, entra o
trabalho do professor que deve auxiliar, pedagogicamente, o seu aluno, levando-

o a refletir sobre o que produzem.

Descricao da experiéncia

Como ja mencionamos, a oficina constituiu-se de dois momentos
principais, um primeiro reservado a uma explicacao tedrica sobre os assuntos
abordados em cada encontro; e um segundo, no qual os alunos envolvidos
resolveriam atividades praticas objetivando desenvolver as habilidades de escrita
e oralidade em lingua espanhola a partir das estratégias vistas em sala. A oficina
foi realizada através de dez encontros que abordaram as seguintes tematicas: E/
cuento: estructura; El lenguaje oral y el escrito; De la oralidad: pronunciacion y
entonacion; El proceso de escritura: planificacion, elaboracion y revision
recursiva de los textos; Estructurando la frase y escogiendo palabras;
Cuentacuentos.

Realizamos uma ampla divulgacdo no meio académico através de
cartazes, internet, e-mail e através dos professores. As inscricdes ocorreram
uma semana antes do inicio do projeto. Cabe pontuar que aos alunos
participantes foi entregue um certificado de 20 horas que serviria para a
contabilizacdo das 200 horas de atividades extras exigidas no curriculo destes.
Apds a divulgacao, demos inicio ao projeto que ocorreu nos dias 14, 16, 21, 23,
28 e 30 de maio, e 04, 06, 11 e 13 de junho, sempre nas segundas e quartas-
feiras, nos horarios de 12h00 as 14h00. O local escolhido foi uma sala do Bloco
Didatico, localizado no Centro de Humanidade I da Universidade Federal do
Ceara.

Para cada encontro, exceto o primeiro, foram reservados dois dias, o
primeiro de cunho mais teorico, com exposicdes de slides e textos de base
linguistica sobre o tema em questdao; e o segqundo mais pratico, com o apoio de
videos, imagens, atividades de exercicio oral, trava-linguas, falsos cognatos,

cangoes, jogos etc. No que se refere as atividades de escrita - a fim de melhor
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explorarmos as estratégias de elaboracao textual - optamos por trabalhar com
um género textual especifico, o conto, pois entendemos que seria mais favoravel
para desenvolver questdes relativas a estrutura, vocabulario, motivacdo dos
alunos, etc. No Ultimo encontro, a saber, Cuentacuentos, cada aluno
apresentaria um conto produzido por eles mesmos, levando em consideragao
todo o caudal de informagodes teodricas e as praticas realizadas em sala de aula.

No primeiro encontro, apresentamos aos alunos o conteldo programatico
de todo o projeto, bem como os objetivos aos quais nos propunhamos e
resultados que buscavamos obter com a realizacdo da oficina. Ressaltamos a
importancia da motivacdo para a aprendizagem, assim como para a superacao
dos desafios que surgem ao longo do processo de aquisicao da lingua meta.
Reforcamos, também, a importéancia do primeiro encontro “E/ cuento: estructura”
para posterior producao do conto que os alunos elaborariam.

Ao término dos encontros, cridvamos um momento reservado para uma
reflexao do que fizemos em sala e das dificuldades que possivelmente tivessem
surgido. No inicio de cada encontro seguinte, preocupamo-nos em estimular os
alunos a falarem sobre o que vimos e realizamos no encontro passado,

estimulando, assim, a fixagao dos conteudos trabalhados.

Avaliagao dos resultados

Ao longo da oficina, pudemos perceber uma melhora progressiva com
relacdo ao falar e escrever em espanhol. No inicio dos encontros, tinhamos uma
aluna com poucos meses de contato com a lingua espanhola e bastantes
dificuldades em escrever e falar neste idioma. Ao final, percebemos que esta
havia melhorado, por exemplo, a nasalizacdo, entonacdo e fluéncia na lingua.
Obviamente muitos aspectos ainda terao de ser trabalhados ao longo de sua
vivéncia com a lingua espanhola, porém, ter acesso a alguns conteldos teoricos
e se automonitorar ao comecgar os seus estudos, possibilitou-lhe uma maior
aperfeicoamento ao produzir em lingua espanhola.

Com relacdo aos obstaculos encontrados durante as reunides,
percebemos a dificuldade dos alunos em assimilar a variedade linguistica contida

no material auditivo, o que é comum em niveis iniciais. Porém, acreditamos que
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a principal dificuldade no inicio foi trabalhar com um ndmero reduzido de alunos,
pois, como a oficina estava pensada para um numero relativamente grande de
discentes, tivemos que fazer um recorte e adapta-la para uma média,
anteriormente citada, de alunos que frequentaram os encontros. Entretanto, isso
nao prejudicou o andamento ao longo dos trabalhos, ao contrario, pudemos
prestar uma assisténcia mais atenciosa a cada aluno.

Ao término do projeto, os alunos responderam um questiondrio sobre a
sua vivéncia na oficina e como se sentiam apds os dez encontros em relacdao ao
espanhol. Estes avaliaram positivamente os trabalhos e alegaram que se sentiam
mais seguros e confiantes ao se expressarem em lingua espanhola. Constatamos
um real interesse com relacdo a variedade nao padrao do espanhol, ou seja, o
coloquial, as girias, expressoes, etc. O desejo de adquirir, ainda que um pouco, o
sotaque no idioma também foi manifestado, e pudemos trabalhar tal assunto nos

momentos reservados a pronuncia e entonagao.

Consideracoes finais

Trabalhar no aprimoramento das habilidades de oralidade e escrita dos
alunos dos cursos de Letras - portugués/espanhol é basilar para a formacao
profissional destes, uma vez que lhes confere competéncia para a realizacao de
suas atividades como professores. Sabemos que o numero elevado de alunos
dentro do curso pode impossibilitar ao professor universitario administrar as
particularidades de cada aluno e prestar uma assisténcia mais especializada.
Dessa forma, as oficinas surgem como um auxilio e complemento do trabalho
desenvolvido em sala de aula pelos professores do curso académico. O projeto
Estrategias de Escritura y Oralidad en Lengua Espafola surgiu como forma
alternativa para a produgao e, consequentemente, aperfeicopamento das
habilidades orais e de escrita em lingua espanhola.

Acreditamos que esse trabalho péde contribuir de forma significativa para
o aprimoramento das habilidades de escrita e oralidade dos alunos envolvidos e
ainda para a desmistificacao de que nao precisamos nos empenhar nos estudos
da lingua espanhola, pois a compreendemos e nos aventuramos a partir dos

nossos conhecimentos da LM. Constatamos, ainda, através dos estudos de
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CESTEROS (2004), que conscientizar o aluno de que responsabilizar-se pelo
proprio processo de aquisicdo de outra lingua é uma postura que ird ajuda-lo a
entendé-la melhor e a agir no aperfeicoamento desta. O trabalho da teoria aliada
a pratica favoreceu a atitude acima descrita, uma vez que, entendendo o
processo e valendo-se das estratégias apresentadas, os alunos se sentiam mais
seguros para falar e escrever em espanhol.

E valido ressaltar que o projeto beneficiou ndo somente os alunos, mas
também o aluno monitor e a aluna colaboradora que o levaram adiante. O ganho
intelectual e a troca de conhecimento contribuiram significativamente para a
formacao académica destes como possiveis futuros professores universitarios.
Experimentamos alegrias e dissabores que nos ajudaram a confirmar ou
repensar nossas estratégias como professores e a como intervir positiva e
pedagogicamente no aprendizado de nossos alunos.

Esperamos com este trabalho contribuir para a pujanca do ensino de
espanhol como lingua estrangeira no Brasil e chamar a atencdo para a pratica da
habilidade de oralidade e escrita que muitas vezes sao postas em segundo plano
frente ao ensino tradicional de estruturas gramaticais. Esperamos também
alertar para as deficiéncias que impedem os alunos de avancarem no idioma,
evitando que procedimentos de fossilizacdes se registrem em varios estagios do
processo de aquisicdo da lingua meta, como os que evidenciam SILVA JUNIOR
(2010) em seu trabalho de investigagao.

Evidentemente, cremos ser necessario um trabalho continuo, ampliando
as ideias e diversificando o trabalho iniciado, por exemplo, oficinas voltadas para
a variedade do espanhol coloquial, ou a variedade linguistica da lingua
espanhola, temas estes que despertaram o interesse dos alunos ao longo dos

encontros.
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Durante o més de abril de 2012, recebemos o convite para participar de
uma semana comemorativa no Espaco Pasargada, por ocasido do aniversario do
poeta Manuel Bandeira. O Espaco Pasargada encontra-se localizado no centro do
Recife e, antes de funcionar como centro cultural, foi a moradia de Manuel
Bandeira. Embora as turmas que foram convidadas a se debrugarem sobre a
obra do poeta e apresenta-la em outras linguagens cursassem o primeiro ano do
Ensino Médio - série em que o contelido sobre Manuel Bandeira ndo é ensinado -
, Vimos nessa proposta a possibilidade de colocar os alunos em contato com a
obra de um dos maiores poetas pernambucanos e incentiva-los as praticas de
escrita e leitura mediante um projeto de letramento.

Partindo dessas motivagoes iniciais, comecei a desenvolver um projeto a
fim de estabelecer as etapas que norteariam o desenvolvimento das diligéncias
que levariam a culminancia e éxito do trabalho pedagdgico. Assim, busquei apoio
nas pesquisas e reflexdes desenvolvidas no campo da Linguistica Aplicada por
Kleiman (1995), Antunes (2003), Bakhtin (2006), Bronckart, (2006) e
Schneuwly e Dolz (2010), a fim de dar ao projeto fundamentacdo teodrica
consistente, uma vez que todo objetivo de ensino-aprendizagem requer a
escolha de uma teoria que norteie as atividades a serem realizadas.

O marco tedrico foi estabelecido segundo parametros relacionados as
dificuldades percebidas em modalidades como falar e escrever identificadas em
sala de aula, necessidade de colocar os alunos em contato com diferentes
géneros textuais e manifestacdes artisticas e solucionar possiveis deficiéncias no
ambito da leitura e compreensdo textual. Além disso, vislumbramos a
possibilidade de despertar nos alunos o apreco a arte literaria.

O projeto foi realizado durante o més de abril de 2011 e compreendeu a
execucao de varias atividades que receberam orientacées advindas do professor

responsavel pelo projeto e outros docentes que se envolveram direta ou
Revista Praticas de Linguagem. v. 4, n. 2, jul./dez. 2014



31

indiretamente. Nas préximas secdes, aprofundaremos a teoria, a metodologia de

trabalho, a problematizacao e exporemos os resultados obtidos.

Caracterizacao da Escola

A Escola Técnica Professor Agamemnon Magalhdes (ETEPAM), primeira
escola estadual do pais voltada para o ensino técnico, foi fundada em 1928. Nos
primeiros anos de funcionamento, disponibilizou ensino de nivel fundamental e
técnico e assumiu diferentes perfis ao longo dos anos 1900. Hoje a ETEPAM
oferece uma grade de cursos técnicos que compreende Manutencdao e Suporte
em Informatica, Design de Interiores, Mecanica, Comunicacao Visual, Logistica
etc, e abriga turmas que estao inseridas no Programa de Educagao Profissional
que se encontra vinculado a Secretaria Estadual de Educacao (Seduc). O referido
projeto de letramento foi desenvolvido nessas turmas que vivenciam uma
experiéncia segundo os moldes do Programa de Educacdo Integral. As escolas
estaduais vinculadas a esse programa tém uma carga horaria diferenciada
daquelas conhecidas como escolas regulares, uma vez que o funcionamento dos
cursos compreende um periodo significativo e as atividades sao iniciadas as
7h30min e encerradas as 17h. Essa proposta de ensino integral foi implantada na
ETEPAM em 2011, a partir da abertura dos cursos de Design de Interiores e
Manutencao e Suporte em Informatica, que foram iniciados com a entrada de
quatro turmas. Nesses cursos, que inicialmente contavam 180 discentes, os
estudantes assistiam aulas especificas do curso técnico e referentes as disciplinas
proprias do Ensino Médio. Os professores das disciplinas da base comum (Ensino
Médio) sao exclusivos da escola, e a experiéncia educacional esta alicercada na
Pedagogia da Presenca (2010) desenvolvida pelo pedagogo Antonio Carlos

Gomes da Costa.

Fundamentacao Tedrica

Os parametros tedricos que deram suporte ao desenvolvimento deste
projeto de intervengcao encontram-se baseados numa perspectiva sociodiscursiva

e dialégica da linguagem. Essa perspectiva tedrica vé a lingua como uma
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atividade em que sua verdadeira substancia “ndao é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem
pelo ato psicofisioldgico de sua producao, mas pelo fenémeno social da interacédo
verbal” (Bakhtin, 2002, p. 123). Nessa orientacdo, busca-se entender a lingua
fazendo sentido em situagdes concretas de uso por/para sujeitos em interagao
sociocomunicativa. Acrescemos ao escopo tedrico disponibilizado acima reflexoes
gue vém dos estudos acerca dos processos de letramento.

A concepcao de letramento adotada neste projeto é aquela desenvolvida
por Kleiman (1995). Nessa perspectiva, letramento é entendido como “um
conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e
enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”
(Kleiman, 1995:19). Assim, a escrita nao se define, de acordo com essa
abordagem, pelos processos de aquisicdo dos fundamentos do cédigo da lingua
escrita, mas pelas praticas sociais que possibilitam a exposicao do sujeito a uma
série de eventos de letramento, ou seja, aos usos sociais que se faz da escrita.

Por géneros textuais, entendemos com Bakhtin (2006:261-262) que
os diversos campos da atividade humana estao ligados ao uso da linguagem, de
maneira que o carater e as formas desse uso sao tdo multiformes quanto os
campos da atividade humana. O emprego da lingua efetua-se sob a forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes
desse ou daquele campo da atividade humana. Esses enunciados refletem as
condicoes especificas e as finalidades de cada referido campo [...].
Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas cada campo de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciado, os
quais denominamos géneros do discurso.

No quadro do interacionismo sociodiscursivo, como postulado por
Bronckart (2006) e Schneuwly e Dolz (2010), o género textual é entendido como
um instrumento que possibilita a acao discursiva do sujeito engajado em
atividades de linguagem. Ainda de acordo com esses autores, o género textual
configura-se como um instrumento semidtico complexo que permite a produgao
e a compreensao de textos numa situagao definida.

Assim, leitura e escrita ndo podem ser conceituadas tdo somente por seus

aspectos formais, uma vez que ndo constituem um fenémeno que se da apenas
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no nivel da lingua, mas implicam fatores do discurso que determinam sua forma
e seu conteludo. Além disso, a aprendizagem da tecnologia escrita e o
desenvolvimento de competéncias de leitura e compreensao de texto encontram-
se intrinsecamente ligados ao processo mais geral de interagao verbal. Acerca da
leitura, Antunes (2003, p. 67) diz que essa atividade é “uma atividade de
interagao entre sujeitos e supde muito mais que a simples decodificagao dos
sinais graficos”, de maneira que a atividade de leitura completa a atividade de
escrita. No que diz respeito a atividade escrita a autora afirma que toda escrita
responde a um propédsito funcional qualquer, isto &, possibilita a realizacdo de
alguma atividade sociocomunicativa entre as pessoas e esta inevitavelmente em
relagdo com os diversos contextos sociais nas quais essas pessoas atuam.

As atividades previstas no projeto possibilitaram aos estudantes o acesso
a géneros variados, como a musica, a poesia, o texto teatral e os multiplos
textos que circulam na internet. Desse modo, pensamos que, inseridos em
distintas praticas de letramento, os estudantes dos cursos integrados de Design
de Interiores e Manutencdao e Suporte em Informatica desenvolveram
competéncias em leitura e escrita que talvez nao fossem possiveis se o foco da
aprendizagem de lingua materna passasse apenas pela exposicao ao sistema

abstrato da lingua.

Descricao da Experiéncia

A primeira etapa do projeto consistiu em motivar os alunos a fim de que
se engajassem nas atividades que seriam propostas ao longo da unidade letiva.

Assim, os alunos foram apresentados as etapas do projeto, bem como a
uma breve exposicao acerca da vida e obra de Manuel Bandeira. Aproveitamos
para falar um pouco sobre o Espaco Pasargada e sua importancia para o cenario
cultural e literario de Pernambuco, uma vez que funciona como um centro de
difusdao do legado poético deixado por Manuel Bandeira.

Num segundo momento, os alunos foram orientados acerca de uma
pesquisa sobre a vida de Manuel Bandeira, cuja finalidade era aprofundar o que
foi discutido no primeiro momento. Essa pesquisa foi realizada no laboratério de

informatica da escola que conta com 30 computadores aproximadamente, de
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maneira que a investigacao pbdde ser feita e apresentada em duplas. Recolhidas
as informagOes relevantes durante a pesquisa, os alunos foram orientados a
produzir um cartaz que apresentasse as informagdes mais relevantes da vida do
poeta. Além disso, os alunos deveriam escolher um poema que chamou atencao
durante a pesquisa e acrescentar as informagdes constantes do cartaz. Esse
material foi afixado nas paredes da escola, a fim de socializar o resultado desse
segundo momento e tornar o ambiente mais humano e vivido.

Numa terceira etapa, coube aos alunos elegerem um poema dentre
aqueles que foram selecionados durante o segundo momento e apresenta-lo
numa linguagem distinta: teatro, danga, mdusica, jogral etc. Essa etapa foi
marcada por tensdes oriundas da dificuldade em escolher um poema entre tantos
que foram selecionados. Contudo, a atividade gerou uma discussao proficua
entre os grupos que teve como base os efeitos estéticos e sonoros dos poemas,
além do seu conteldo. Ao fim desse processo, os alunos decidiram que cada
turma apresentaria um poema e, entdo, iniciaram os ensaios. Também marcada
por tensdes, discrepancias e momentos de satisfacdo, essa etapa foi decisiva
para a configuragao das apresentacoes.

Nossa quarta e ultima etapa aconteceu na antiga casa do poeta Manuel
Bandeira: o Espaco Pasargada. Chegamos ao Espaco no inicio da tarde e os
alunos logo comecaram os trabalhos de maquiagem e figurino. Além disso,
montaram um pequeno cendrio e todos os equipamentos de som. As
apresentacdes se sucederam de acordo com os poemas selecionados. Assim, os
alunos do 1° ano A/B do Curso de Design apresentaram O udltimo poema e As
lagrimas do Pierrot e foram seguidos pelos alunos da mesma série do Curso de
Suporte e Manutencao em Informatica que encantaram numa releitura teatral

dos poemas O Menino doente e O bicho.

Avaliacao dos Resultados

A avaliacdo dos resultados de um trabalho pedagdgico carrega uma
margem significativa de imprecisdao, uma vez que nao dispomos de ferramentas
capazes de medir com exatiddao os beneficios que a imersdo em diferentes

situacbes de letramento acarreta na aprendizagem do estudante de lingua
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materna. Contudo, é possivel discorrer sobre a importancia de cada atividade
dentro de um processo de letramento e das respostas, ora positivas, ora
negativas, que os estudantes deram ao longo do desenvolvimento das atividades
propostas. Além disso, podemos avaliar os resultados oriundos desse tipo de
trabalho didatico a partir da adesao dos alunos as atividades que foram
propostas no decorrer do ano, pois o projeto produziu mudangas na percepgao
dos estudantes acerca do ensino de lingua portuguesa para falantes nativos
dessa lingua.

Assim, a etapa que contemplou a pesquisa sobre a vida do poeta Manuel
Bandeira foi vista como uma etapa importantissima dentro do projeto de
letramento, pois permitiu a interacdo entre os estudantes e a produgao de
diferentes respostas ativas ao longo das conversas sobre os sites visitados,
informacdes relevantes, o poema mais interessante do ponto de vista estético e
de conteldo para compor o banner, discussdoes durante a escrita e reescrita do
texto a ser transferido para o cartaz etc.

A retextualizacdo, seguida dos ensaios e da apresentacdo, também foi um
momento proficuo, uma vez que permitiu que os estudantes manejassem os
géneros ao reescreverem o texto poético de acordo com a composigao e estilo de
outro género. Além disso, os estudantes cruzaram géneros, uma vez que
recorreram a outros textos, a fim de agregarem beleza a apresentagao cénica.
Durante os ensaios e antes das apresentagdes, os envolvidos exercitaram a
oralidade e a argumentacao, pois diferentes pontos de vista acerca do que e de
como apresentar foram constantes do processo.

A avaliacao que fizemos do trabalho foi positiva, uma vez que
correspondeu aos objetivos do projeto que visava inserir os alunos em diferentes
praticas de letramento, a fim de exercitarem a oralidade, a argumentacdo, a
escrita e reescrita de textos, a retextualizacdo e a apropriagao de diferentes
géneros do discurso entendidos como instrumentos para agir no mundo
(Bronckart, 2006).
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Consideracoes Finais

O ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, segundo propostas feitas no
campo da Linguistica Aplicada, reclama um novo modo de abordagem dos
conteudos constantes da matriz curricular e exige a inclusdo de outros objetos de
conhecimento que devem ser considerados a partir de diferentes matizes. A
aprendizagem de uma lingua, seja a materna ou outra qualquer, ndo deve ser
reduzida a memorizacao de elementos dessa lingua ou de quadros de referéncia
que trazem as classes gramaticais, por exemplo. Aprender uma lingua &, antes
de tudo, desenvolver competéncias e habilidades linguisticas que tornardo o
falante apto a agir em diferentes contextos sociais.

A experiéncia vivenciada com alunos do 1° ano do Ensino Médio Integrado
ao Técnico dos cursos de Design de Interiores e Manutengdao e Suporte em
Informatica possibilitou uma reflexdo acerca dos objetos de ensino que temos
elegido, bem como a maneira de aborda-los. Inseridos em diferentes praticas de
letramento, os alunos aprenderam muito mais sobre a lingua do que com uma
abordagem estritamente gramatical e as aulas de analise morfoldgica e sintatica.
Esse tipo de reflexao sobre a lingua requer que contextos de uso sejam criados
dentro e fora da sala de aula para que o falante entenda que as possibilidades de

uso vao muito além daquelas espremidas pelos muros estreitos da escola.
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O presente relato faz parte de um projeto realizado no ano de 2012, com
uma turma de 6° ano em uma escola publica de Educacdo Basica, de Cascavel-
PR. Levando em consideragdao a dificuldade que os alunos sentem ao interpretar
um texto, trabalhamos, nessa turma, com elementos que colaboram na
construcdo semantica e na tessitura do texto, focalizando, entdo, o processo de
referenciacao. A fim de promover, considerando os limites e as possibilidades
desta investigagdo, uma compreensao mais precisa do corpus, dentre os
elementos referenciais possiveis na lingua portuguesa, optamos por focalizar as
retomadas nao correferenciais, tendo em vista serem concebidas como uma
forma de manifestacao do produtor do texto (KOCH, 2005). Partimos da hipdtese
de que a abordagem desse recurso linguistico no ensino de Lingua Portuguesa
pode auxiliar o aluno na interpretacao textual, tendo em vista o seu papel no
processo de extracao de informagoes relevantes do texto. Para efeito de
sondagem, tomamos como corpus de anadlise respostas interpretativas

produzidas por tais alunos, com base em duas fabulas de La Fontaine.

Para realizacao do projeto, selecionamos a escola estadual Horacio Ribeiro
dos Reis, situada em Cascavel/PR. Atualmente, esse colégio possui
aproximadamente 1800 alunos, distribuidos nos periodos matutino, vespertino e

noturno, nos Ensinos Fundamental e Médio, Regular e Supletivo. Alguns alunos,
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inclusos nas classes regulares de ensino, tém necessidades especiais, 0os quais
necessitam de acompanhamento paralelo especializado e continuo.

Tendo em vista o fato de que os alunos, de uma maneira geral, tém concluido os
anos iniciais do Ensino Fundamental sem ao menos conseguir decodificar textos,
decidimos aprofundar um pouco mais essa problematica. Com esse objetivo em
mente, optamos por desenvolver um trabalho, ao mesmo tempo tedrico e
aplicado, junto a alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, em parceria com seus
professores de Lingua Portuguesa no sentido de identificar e trabalhar ligados a
dificuldade dos alunos no tocante a interpretacdo e compreensao de textos
escritos.

Considerando, no entanto, que interpretar e, por conseguinte
compreender; a mensagem que um autor tenta nos passar quando da
elaboracao de seu texto nao se reduz a um ou outro problema gramatical mais
especifico, sentimo-nos forcados a delimitar um recorte. Assim que, para as
nossas discussdes, debrugcamo-nos com mais atencao sobre questoes
relacionadas ao uso e ao papel que as anaforas desempenham na construcdo de
significados de um texto.

Para o estudo em questdo, resolvemos analisar o modo como as anaforas,
especialmente as nao correferenciais, tendem ser exploradas pelos alunos
quando solicitados a interpretar e responder perguntas relacionadas aos textos
que lhes sdo passados como leituras, em salas de aula. Para além da
interpretagao, 0 nosso maior interesse com essa pesquisa nNao era apenas
constatar o que muito ja se falou a respeito, mas tentar medir, se assim
pudermos dizer, o nivel de compreensao alcancado por alunos que se
encontravam em fase de conclusdo da sexta série do ensino fundamental.

Para efeito dessa investigacao, foi selecionada uma classe a que nos
referiremos aqui por turma “A”, adotando-se, para tanto, o critério estabelecido
pela propria coordenacdo pedagdgica da escola colaborada do projeto, qual seja,
a turma em que os alunos apresentavam maior dificuldade para realizar as
atividades aqui mencionadas.

O trabalho de campo, coordenado e conduzido por nds, juntamente com a
professora regente de lingua portuguesa da turma selecionada foi feito com base

nos seguintes procedimentos. Para a coleta de dados, foram preparadas sete
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horas-aula. No total, trinta alunos participaram da pesquisa. Dividimos o trabalho
em duas etapas. Podemos chamar o primeiro momento de “etapa de leitura”, e o
segundo momento de “etapa de ensino de leitura”. Na realizagao da primeira
etapa, contamos com a participagao de 24 alunos; na segunda, 19. Essa baixa
pode ser explicada uma vez que no dia da aplicagcao da segunda etapa chovia
torrencialmente, o que impediu que muitos alunos chegassem a escola. Também
€ necessario destacar que, para realizarmos a coleta de dados na escola,
passamos o projeto de pesquisa pelo Comité de Etica da Universidade Estadual
do Oeste do Parana, o qual foi aprovado no dia 01 de dezembro de 2010,
conforme o documento n. 507/2010.

Salientamos que os discentes do 6° ano "“A” selecionados para
participarem da pesquisa foram participativos, estabelecendo uma relagao
professor/aluno interativa, o que contribuiu para o bom funcionamento das
aulas. Mesmo assim, frisamos que os discentes tiveram dificuldade em trabalhar
com o género fabula, que, apesar de ser bastante abordado na série em questéo,

ainda carece de reflexao.

Fundamentacao teodrica

O presente trabalho pauta-se na ideia de que os discursos sao produzidos
de modo a atingir as intengdes daqueles que os produzem. Para tanto, os
sujeitos mobilizam tanto os géneros textuais quanto mecanismos textuais
(KOCH; MARCUSCHI, 1998) que melhor respondem a seus objetivos. Nessa
perspectiva de analise, entende-se que “o texto reserva espaco para uma
infinidade de realizagOes relacionadas com o momento da enunciagao, em que a
lingua pode ser compreendida como atividade interativa altamente complexa de
producgao de sentidos” (KOCH, 2002, p. 17).

Assim, ancora este trabalho a concepgao sociointeracionista de linguagem,
entendida como lugar de interagao entre sujeitos sociais. Nessa perspectiva, a
linguagem apresenta-se como atividade imanentemente social, jd que todas as
palavras e formas que a povoam sao vozes sociais e histdricas, que |he dao
determinadas significagdes concretas (BAKHTIN, 2002). A compreensao da

linguagem como produto dos processos sociais corresponde ao entendimento de
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que ela origina-se no campo de atuacdao do homem e é consequéncia da sua
acao e intervengdo sobre a realidade.

Tendo em vista as reflexdes elencadas acima, entendemos que a
interpretagcao e a produgao de texto figuram entre as grandes dificuldades
enfrentadas pelos alunos do Ensino Fundamental. Por mais que muitos
estudiosos se dediquem a abordagem de tais questdes, ha necessidade de
constante reflexdao nesse sentido, buscando alcancar avangos e melhorias, pois,
conforme destaca Marcuschi (1996, p. 64), a interpretacdo “ndao é uma
habilidade inata, transmitida geneticamente pela espécie humana”, o que exige
treino e habilidade constante. Diante disso, nosso trabalho busca refletir sobre a
interpretacdo textual e, ao mesmo tempo, focalizar elementos linguisticos que
auxiliam na construcao dos sentidos do texto, atuando na tessitura deste por
meio do processo de referenciagao.

Mais do que estabelecer simples retomadas de elementos linguisticos, a
referenciacdo é responsavel por categorizar e recategorizar objetos de discurso,
materializando atitudes tomadas pelo produtor para a construgcao de
determinado(s) sentido(s) e imprimindo pistas linguisticas que guiam o leitor na
interpretacao do texto. Nessa perspectiva, abordamos a referenciagao a partir da
concepgao sociocognitiva-interacional, que toma tal processo como uma
atividade discursiva (KOCH, 2005).

Levando em consideragcao que a pesquisa aqui proposta nao permite
trabalhar com todos os possiveis elementos referenciais, optamos por focalizar
as retomadas nao correferenciais - sem a manutencdo do nucleo -, tendo em
vista que elas sao concebidas como uma forma de manifestagao do produtor do
texto (KOCH, 2005). Isso porque utilizar uma anafora nao correferencial para
recategorizar um referente implica sempre uma escolha lexical em detrimento de
tantas outras possibilidades existentes na lingua, e essa escolha pode revelar
opinides, intengdes e atitudes do produtor do texto.

Dentre as retomadas sem a manutencdao do nlcleo, destacamos as
pronominais; as expressoes nominais referenciais, definidas ou indefinidas; as
anaforas especificadoras, por meio da sequéncia hiperonimo/hipénimo; as
parafrases anaféricas, definicionais ou didaticas; as expressdes sindnimas ou

guase sindnimas; e, por fim, as anaforas rotuladoras, (KOCH; ELIAS, 2006). A
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possibilidade de orientar os sentidos do texto por meio das escolhas linguisticas
atualizadas no processo de referenciacdo — no nosso caso, por meio das anaforas
nao correferenciais — marca o estreito relacionamento que se estabelece entre as
nogoes de referenciacao e argumentacao.

Para instigar a producao dos dados coletados, recorremos a fabula, tendo
em conta o fato de se tratar de um género ja conhecido pelos alunos do 6° ano.
Apesar de aparentemente simples, as fabulas sdo conduzidas por estratégias
linguisticas responsaveis por dotar animais ou objetos de caracteristicas
humanas com o intuito de passar uma conduta de vida, o que resulta em textos
altamente argumentativos (COELHO, 1984).

Descricao da experiéncia

Para alcancar os objetivos estipulados no projeto, necessitamos dividir as
analises em duas etapas, sendo que uma diz respeito a primeira coleta de dados
(etapa de leitura) e a outra a segunda coleta (etapa de ensino de leitura). Nesse
sentido, na primeira fase, verificamos como os alunos interpretaram a fabula A
raposa e as uvas de La Fontaine, sem ter sido antes trabalhada a estratégia
linguistica proposta; na segunda fase, observamos como interpretaram a fabula
O lobo e o cordeiro, também de La Fontaine, apds estudo das anaforas nao
correferenciais. Buscamos constatar se, apds a estratégia explorada, os alunos
utilizaram tais andaforas em suas respostas interpretativas, demonstrando
compreensao da fabula em questao.

Nessa perspectiva, depois da coleta do corpus em campo, 0 proximo passo
foi transcrever as respostas interpretativas dos alunos para procedermos as
andlises. Salientamos que as respostas interpretativas foram transcritas da
forma como eles as produziram, ou seja, mantemos casuais problemas formais,
como acentuacao, ortografia, normas gramaticais em geral, questdes que nao
sao tratadas neste trabalho.

Assim, ilustramos, sucintamente, por meio de quadros, as respostas
interpretativas dos alunos, da primeira etapa. S6 entdo seguimos para a segunda
etapa, com o mesmo esquema. A fabula e suas respectivas atividades estao

transcritas no final do trabalho. Salientamos que devido as normas do relato, ndo
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apresentamos aqui todas as respostas dos alunos. Trazemos somente alguns

exemplos para que se possa ter ideia dos resultados adquiridos.

Primeira etapa

Para a coleta de dados, no primeiro, buscamos verificar a capacidade
interpretativa do grupo, sem darmos nenhum suporte em relacdo a atividade
proposta. Para isso, conforme ja citado, levamos a fabula A Raposa e a Uvas de
La Fontaine (ver em apéndice), bem como as atividades de interpretacao, ambas
impressas.

Salientamos que, apds entregar os textos, realizamos uma primeira
leitura, e, logo em seguida, os alunos, em siléncio, prosseguiram com o
sugerido. Alguns pediram ajuda, mas, conforme o combinado antes de iniciarmos
a tarefa, ndao demos assisténcia quanto as duvidas. Com esse material coletado,
analisamos o nivel de interpretacdo dos alunos e nos preparamos para o proximo
passo.

Verificamos, na primeira etapa, que a maioria das respostas dos alunos
nao ultrapassou o processo de decodificagcao. Ou seja, de maneira geral, os
estudantes ndo evidenciaram uma interpretacdao bem sucedida da fabula em
questdo. As repetidas coépias do enredo revelam que ndo conseguiram

compreender a intengao principal dos autores. Vejamos:

Quadro 01: Respostas limitadas ao processo de decodificagao

“"Eu entendi que avia uma Raposa morta de fome e ela acho muitas uvas, e ela
estava louca para comer as uvas s6 que por mais que ela tentasse alcancar as
R1 uvas ela ndo conseguia por que as uvas estavam muito autas. Entdo a Raposa
foi em bora dizendo que por ela podiam pegar todas as uvas e levar em bora
gue ela ndo se emportar e as uvas estavas verdes e azedas e que ela ndo

comeria essas uvas.”

No exemplo citado, que representa as respostas obtidas na primeira etapa,
vemos que nado acrescentam nada além do que o autor das fabulas apresenta de

forma explicita. Ou seja, nao apresentam o ponto de vista do produtor do texto
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sobre o assunto abordado. Também é interessante salientar que ndo notamos

em nenhuma dessas respostas o olhar do aluno para a moral da fabula.

Segunda etapa

ApoOs a constatacao do nivel de dificuldade dos discentes, trabalhamos com
a atividade proposta na primeira etapa, realizando uma correcdao coletiva,
momento em que comecamos a apresentar as anaforas ndo correferenciais.
Lembramos que, ao tratar de tal assunto, para facilitar a compreensdao dos
alunos, utilizamos uma linguagem adequada ao ano escolar em questao, , ou
seja, utilizamos os termos “refere”, *“menciona”, “chama”. Vejamos um exemplo:
"Como o autor do texto se refere a raposa no outro paragrafo? '‘Qual a razdo de
ele tratar a raposa como ‘esfomeada, gulosa’’?

Em aulas seguintes, mostramos aos alunos que o produtor das fabulas
tinha objetivos ao produzi-las, por isso, ao retomar (voltar a falar) determinada
personagem no texto, utilizava a palavra/expressao mais apropriada para
mostrar suas intengbes. Para melhor compreensao dos discentes a respeito das
anaforas ndo correferenciais, apresentamos exemplos de tal estratégia presentes
em outros géneros textuais e realizamos atividades praticas de retomadas
(retomar o colega, retomar o ambiente onde esta inserido, etc). Nessas tarefas,
utilizamos o quadro negro, garantindo, entdo, a visualizacdo do conteudo.

Em aula seguinte, entregamos aos alunos a fabula O Lobo e o Cordeiro de
La Fontaine, com atividade interpretativa’ (ver em apéndice). Conforme a etapa
anterior, fizemos uma primeira leitura coletiva. Por meio dessa tarefa, buscamos
verificar a capacidade interpretativa do grupo, levando em consideragao a
estratégia de compreensdo textual apresentada e discutida coletivamente; em
outras palavras, verificamos se as anaforas ndo correferenciais presentes na
fabula orientavam o sentido do texto, bem como se os alunos souberam utiliza-
las em suas respostas, demonstrando o dominio do texto trabalhado. Nossa
intervencdo nessa fase se resumiu a realizagdo da leitura inicial, como na

primeira etapa do trabalho. Todos entregaram as atividades e, apds, para

' Tal atividade segue 0 mesmo esquema da etapa anterior (Ver em apéndice).
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finalizar nosso trabalho com a turma, interpretamos oralmente as fabulas em

questdo?.

Quadro 2: Retomadas nao correferenciais do referente “o cordeiro” por meio de

expressao nominal referencial

R2

o esperto

"Que os tempos mudaram o cordeiro é o esperto e o

lo pode até ser forte mais é um bob&go.”

R7

o carneirinho

"Que o carneirinho estava bebendo agua ai veio a
sombra do lobo, um bichu orrivel que come carne e
gue tem os dente enorme, ele queria come o
cordeirinho, mais o carneirinho estava tentando
ganhar tempo até o casador chegar o cacador matou

o lobo.”

R17

O sabidinho

"Eu entendi que o lobo veio se axano e se deu mau.
O sabidinho enrolo ele respondeno suas piadia até

chega o cassador.”

R18

o canerinho

"Nessa o lobo vem dano uma de esperto mais o
canerinho comeco comversar, comeco responde as
tres pergunta do lobo até chega o cassador, dai ele

matou o lobo mal e levo pra casa pra come.”

referente o cordeiro por

Nesse quadro, verificamos em R7 e em R18 que os alunos retomaram o

meio de expressdes anafdricas sinbnimas, o

carneirinho/o carnerinho. Ja nas respostas R2 e R17 observamos que o aluno

recategorizou tal referente com as expressoes o esperto e o sabidinho, que, além

de descreverem, expressam sua avaliagdao sobre a personagem. Nesse sentido,

tais formas referenciais demonstram, por parte do aluno, compreensao textual,

pois ele ndo se limitou a mera repeticdo; ao contrario, realizou “uma escolha

dentre as propriedades ou qualidades capazes de caracterizar o referente”

(KOCH, 2004, p. 251).

2 Lembramos que essas atividades foram corrigidas e entregues posteriormente para a
professora da turma, pois serviu de avaliagao.
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Quadro 3: Retomadas nao correferenciais do referente “o lobo” por meio

Construcao de parafrase anaférica didatica

"Que o carneirinho estava bebendo agua ai veio a

um bichu orrivel que | sombra do lobo, um bichu orrivel que come

R come carne e que carne e que tem os dente enorme, cle queria
tem os dente come o cordeirinho, mais o carneirinho estava
enorme tentando ganhar tempo até o casador chegar o

cagador matou o lobo.”

Nesse quadro, o aluno realiza a construcdao de uma parafrase anaférica
didatica. A expressao anaférica um bichu orrivel que come carne e que tem os
dente enorme define o termo /obo, anteriormente introduzido no texto. O aluno
sentiu necessidade de descrever tal objeto de discurso, comprovando, entdo, seu
conhecimento sobre tal animal, bem como demonstrando o contato com outras

historias.

Avaliagao dos resultados

As respostas interpretativas dos alunos, coletadas na primeira e na
segunda fase, foram analisadas e confrontadas. Os resultados obtidos mostram
gue, mesmo pautados em trabalho realizado em um curto periodo, apds a
estratégia proposta (segunda coleta), ao produzirem sua resposta interpretativa
com base na fabula apresentada, os alunos realizaram suas estratégias de
reconstrucdao do referente. Também foi possivel constatar, apds a estratégia
proposta, mais ocasides de compreensao acerca da fabula do que simplesmente
decodificacdo. Além disso, percebemos respostas mais elaboradas e
compreensiveis se comparadas as da etapa anterior, o que indica mais uma das
fungoes da coesao referencial.

Verificamos que, apds mostrarmos aos alunos que cada vez que o autor
retoma determinado referente por meio de uma anafora ndo correferencial tem
uma intencao que pode ser recuperada, os alunos olharam mais para as relagoes
entre as palavras, buscando analisar tais expressdes. Isso fica claro quando
vemos que, nas respostas, os alunos mostraram seu olhar acerca do objeto de
discurso em questao, recategorizando-o conforme seu conhecimento de mundo,
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suas leituras ja realizadas. Assim, para mostrar seu ponto de vista, houve
instantes em que vimos recategorizacdes por meio de expressoes usadas no dia
a dia, como também expressodes vistas em outras historias.

Observamos que as anaforas ndo correferenciais analisadas acima, dadas
nas respostas interpretativas, foram motivadas pela proposta estabelecida.
Sendo assim, vemos que elas asseguram a unidade tematica, a coesao e a
coeréncia textual. Nesse contexto, também orientam o] texto
argumentativamente, pois, ao selecionar determinado Iéxico, em detrimento de
outros, o aluno demonstra seu posicionamento. Em outras palavras, ao usar o
recurso em tela em suas respostas, o aluno deixa transparecer suas escolhas
com a finalidade de destacar tracos ou caracteristicas do referente e, assim, de
avalid-lo segundo suas crencas, seu ponto de vista. Desse modo, as anaforas
nao correferenciais auxiliaram na construgcao dos sentidos do texto (KOCH,
2004).

Consideracoes finais

Diante do trabalho realizado, confirmamos que a referenciagdo nao so
estabelece a coesdo textual, mas, nesse mesmo processo, também conduz o
sentido que o produtor quer dar ao texto. Assim sendo, as anaforas nao
correferenciais devem ser observadas pelo professor de Lingua Portuguesa e
mostradas para o aluno/leitor, que pode utiliza-las em suas producbes textuais
guando tiver a intencao de evidenciar seu ponto de vista, seus valores e suas
crencas acerca do assunto sobre o qual esta redigindo, o que faz por meio de
escolhas lexicais. Nds, professores, devemos ensinar nossos alunos a ler os
implicitos do texto, a valorizar as relacles lexicais estabelecidas entre as
palavras e a estabelecer um trabalho constante com a interpretacao textual

embasada nos elementos linguisticos.
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A RAPOSA E AS UVAS
Fabulas de LA FONTAINE (Século XVII)

Morta de fome, uma raposa foi até um vinhedo sabendo que ia encontrar muita
uva. A safra tinha sido excelente. Ao ver a parreira carregada de cachos
enormes, a raposa lambeu os beicos. S6 que sua alegria durou pouco: por mais
gue tentasse, nao conseguia alcancar as uvas. Por fim, cansada de tantos

esforcos inuteis, resolveu ir embora, dizendo:

- Por mim, quem quiser essas uvas pode levar. Estao verdes, estao azedas, nao
me servem. Se alguém me desse essas uvas eu hao comeria.
ATIVIDADE

1) Diante da fabula “A raposa e as uvas”, de La Fontaine, responda:

a) O que vocé entendeu da fabula a raposa e as uvas de La Fontaine?

O LOBO E O CORDEIRO

Fabulas de LA FONTAINE (Século XVII)
Na agua limpa de um regato,
matava a sede um cordeiro,
quando, saindo do mato,
veio um lobo carniceiro.
Tinha a barriga vazia,
nao comera o dia inteiro.

- Como tu ousas sujar

a agua que estou bebendo?
- rosnou o Lobo a antegozar
o almoco. - Fica sabendo
que caro vais me pagar!

- Senhor - falou o Cordeiro -
encareco a Vossa Alteza
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que me desculpeis, mas acho
gue vos enganais: bebendo,
quase dez bracgas abaixo

de vos, nesta correnteza,

Nao posso sujar-vos a agua.

- Nao importa. Guardo magoa
de ti, que ano passado,

me destrataste, fingido!

- Mas eu nem tinha nascido.

- Pois entao foi teu irmao.

- Nao tenho irmao, Exceléncia.
- Chega de argumentagao.
Estou perdendo a paciéncia!

- Ndo vos zangueis, desculpai!
- Nao foi teu irmao? Foi o teu pai
ou sendo foi teu avo.

Disse o Lobo carniceiro.

E ao Cordeiro devorou.

ATIVIDADE

2) Diante da fabula “O Lobo e o Cordeiro”, de La Fontaine, responda:

b) O que vocé entendeu da fabula o Lobo e o Cordeiro de La Fontaine?
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O presente texto é um relato que tem o propdsito de compartilhar a
experiéncia do desenvolvimento de um Projeto Didatico de Género - PDG
(GUIMARAES; KERSCH, 2012) envolvendo o género fotonovela digital, aplicado
no ano de 2012 com alunos multirrepetentes do Projeto Seguindo em Frente de
uma escola de ensino fundamental da rede municipal de Sao Leopoldo, RS.

O objetivo do projeto foi propor aos alunos a producdao de uma fotonovela
digital vinculada diretamente a leitura extensiva de um livro, cuja tematica era
gravidez na adolescéncia, tema ligado ao contexto social desses alunos. O PDG
fotonovela digital buscou e conseguiu atingir resultados significativos no processo
de ensino-aprendizagem desses alunos, principalmente quanto ao
aprimoramento da leitura, da escrita, do letramento digital, do estudo dos
géneros roteiro de fotonovela e da fotonovela digital. Ao longo do
desenvolvimento do projeto, os alunos puderam refletir sobre os problemas
sociais desencadeados pela gravidez precoce. Dada a complexidade das tarefas,
foi necessario dividir a turma em dois grupos.

Para o desenvolvimento do projeto, foram necessarias quinze oficinas, as
quais se centraram, apos a leitura do livro, na estrutura dos géneros, nos
aspectos linguisticos relevantes ao género, no letramento digital e no
aprimoramento da escrita. Para produgao da fotonovela, o letramento digital
exigiu aprofundamento no conhecimento e uso das tecnologias no laboratério de
informatica, o qual ndo tem internet. O trabalho em equipe, a troca de
informagdes e a cooperagao entre os dois grupos foram extremamente

importantes para a aprendizagem de cada aluno. O produto final, a fotonovela
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digital, atingiu tanto os alunos, surpresos com o resultado, quanto a comunidade

escolar, que apreciou e se emocionou com o resultado do trabalho.

Caracterizacao da escola

O projeto foi realizado numa escola da rede municipal de ensino, com
1500 alunos, localizada em um bairro periférico, regido Nordeste do municipio de
Sao Leopoldo-RS. Conta com uma sala de recursos para alunos especiais,
biblioteca, auditorio (150 pessoas), refeitorio, dois laboratérios de informatica
sem internet. O corpo docente é composto de 70 professores. O bairro,
marcado por problemas sociais, € conhecido pela violéncia, drogas, gravidez
precoce e falta de opgdes de lazer. Cerca de 90% da comunidade tem ensino
fundamental incompleto a completo. Portanto, a realidade desses alunos, dessa
comunidade, aponta caréncia em varios sentidos. Entretanto € uma comunidade
gue respeita a escola.

Os alunos envolvidos na proposta de PDG fazem parte do projeto
“Seguindo em Frente”, implantado em 2010 pela Secretaria de Educagao (SMED)
de S3o Leopoldo. Trata-se de um projeto que prevé a aceleracao dos estudos,
amparado e orientado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) em seu Art. 24, inciso V, alinea B, que aponta a “possibilidade de
aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar”. Obviamente, € um
projeto voltado para escolas publicas que, por diversos motivos, tém um alto
indice de alunos repetentes, seja por ingresso tardio, seja por dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem. O resultado desse fracasso escolar sao alunos
em distorcdo de série/idade, com autoestima baixissima quanto ao seu
aprendizado. Muitos, excluidos pelo processo avaliativo de docentes, que ainda
utilizam praticas defasadas. Acreditamos que destacar essas informagdes é
importante, pois a aceleragao dos estudos, bem implantada, acompanhada e
amparada pela equipe diretiva e Secretaria de Educagdo, tem resultados
extremamente positivos para a escola superar esses obstaculos que
comprometem, ndao s6 o IDEB, mas também o fluxo escolar e a aprendizagem

desses alunos, o que se refletirda também no aumento da autoestima dos alunos.
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A turma do Seguindo em Frente em que foi aplicado o PDG é composta por

25 alunos com idade entre 15 a 17 anos, multirrepentes de 6° ao 8° ano.

Fundamentacgao teodrica

Contextualizada a realidade desses alunos, alguns obstaculos surgem:
como aliar a proposta de PDG a alunos do Seguindo em Frente? Como efetivar o
letramento digital com poucos recursos em uma escola sem internet e muitos
alunos carentes deste conhecimento? Esses desafios contrastam com o resultado
do projeto aqui relatado, pois é exatamente nessas fragilidades que o trabalho
ganha forca e é desenvolvido, apoiado teoricamente no conceito de PDG, que
leva em conta fatores extremamente valioso para a elaboracao de um projeto.
Conforme Guimaraes e Kersch (2012, p.36):

O PDG representa uma co-construcao de conhecimento para uma
pratica social que possa se inscrever em situagdes significativas
para os aprendizes e para seus docentes. Diferentes entradas
podem originar um projeto dessa natureza: um tema, uma pratica
social, um género (oral ou do escrito), um conteido gramatical. De
uma ou outra forma, necessariamente estara ligado a uma
concepcao que entende a linguagem como forma de interacao,
como trabalho coletivo, social e historicamente situado e, por essa
razao, orientado a uma finalidade especifica, que se realiza nas
praticas sociais existentes, nos diferentes grupos sociais de dada
comunidade. Suas caracteristicas basicas serdo o trabalho com a
leitura (incluindo leitura do ndo verbal) numa situacdo dialdgica,
numa atitude responsiva ativa (como propdem Voloshinov e
Bakhtin). Seu foco sera, no maximo, em dois géneros, numa
relagdo clara com as praticas sociais da comunidade a que se
destina.

A nocao de PDG foi concebida a partir do trabalho desenvolvido pela
equipe de Didatica de Linguas da Universidade de Genebra e ja bastante
conhecido no Brasil, a partir do principio de que “é através dos géneros que as
praticas de linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes”
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 15). Nessa perspectiva, ampliou-se o conceito de
sequéncia didatica, para se colocar a producao de leitura lado a lado com a
producdao textual, entendendo-as dentro da perspectiva dos estudos de
letramento: como praticas sociais que emergem de outras praticas da
comunidade em que os alunos estao inseridos (BARTON e HAMILTON, 1998;
KLEIMAN, 1995/2008; OLIVEIRA, 2010). Em nosso grupo de estudos,
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procuramos atribuir ao processo de leitura a mesma importancia do processo de
producao textual. Nesse sentido, em cada PDG, paralelamente as oficinas, é
contemplada também uma leitura extensiva. Portanto, as oficinas pensadas para
cada projeto trazem atividades de leitura que encaminham a producgao textual.

Ancoradas nesse conceito, o PDG fotonovela digital foi elaborado e
aplicado com esses alunos, valorizando seu conhecimento prévio para uma
pratica social, de forma que a aprendizagem se tornasse significativa, tanto para
eles quanto para mim como professora de Lingua Portuguesa. A linguagem, o
trabalho com os géneros textuais escolhidos, os aspectos linguisticos, as
ferramentas tecnoldgicas para esse PDG foram realmente usados como forma de
interacao, trabalho coletivo e social, historicamente situados com uma finalidade
especifica, conforme veremos na sequéncia. Portanto, com a valorizacdo dos
ingredientes que um PDG oferece, torna-se possivel, sim, aliar a pratica social, o
trabalho com a linguagem e o ensino da lingua materna a aprendizagem do
aluno. No caso da turma em que foi desenvolvido esse PDG, essa triplice ligacao
(pratica social, linguagem, ensino da lingua materna) era o que faltava para que
os alunos compreendessem melhor e valorizassem a importancia das aulas de
Lingua Portuguesa.

Baseadas nessas concepgodes, este trabalho possibilitou uma série de
reflexdes e constatacOes, de nossa parte, tanto como professoras quanto como
pesquisadoras. Acreditamos que a riqueza desse projeto merece ser
compartilhada, em que se destaca, principalmente, a importancia da pratica
social para a construgao de conhecimento.

No contexto social em que esses jovens estao inseridos, a valorizagao da
pratica social foi extremamente motivadora para desafiad-los a repensar temas
como a gravidez na adolescéncia, a auséncia da figura paterna como o
responsavel na educacdo e na vida de um filho, as DSTs (doengas sexualmente
transmissiveis), a importancia do planejamento familiar, a presenca da familia,
futuro profissional e as amizades. Todos estes assuntos estavam presentes na
leitura do livro “Pai? Eu?!”, da escritora Tania Alexandre Martinelli, que serviu de
ponto de partida para todo o trabalho. Os alunos apreciaram a leitura, assim
como se orgulharam por ler e compreender a histéria de um livro. A maioria

estava lendo um livro “inteiro” pela primeira vez. Alguns temas foram mais
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delicados para discutir em sala de aula, pois envolviam a estrutura e a relagao
familiar, assuntos sobre os quais os alunos sentiam vergonha de falar. O fato é
que, na comunidade dos alunos, hd um altissimo indice de jovens gravidas,
muitas solteiras, a partir dos 14 anos, desestrutura familiar, falta de informagodes
sobre DSTs e violéncia doméstica. Nessa turma, em um dos debates, constatei
gue quase metade das maes daqueles alunos engravidou aos 15 anos. Alguns
com o pai preso, outros nunca o conheceram ou pouco o conheciam. Portanto, a
histéria do livro, relacionada a pratica social dos alunos, foi extremamente
positiva para motiva-los a ler e participar do PDG com vontade de aprender.
Compreenderam que seriam mais que personagens, seriam protagonistas do
trabalho.

Descricao da experiéncia

O PDG fotonovela digital foi dividido em 15 oficinas. Contou com dois
grupos formados por 12 a 13 alunos. Essas oficinas foram desenvolvidas no
laboratoério de informatica da escola, nas aulas de Lingua Portuguesa. Todo o
trabalho foi executado dentro da escola com nossa supervisao, auxiliando-os e
sanando duvidas a medida que surgiam, principalmente quanto ao uso das
tecnologias.

Essas oficinas foram marcadas por momentos muito importantes. O
primeiro foi buscar relacionar a pratica social vivenciada pelos alunos com o
trabalho de forma significativa, ensina-los a trabalhar em equipe, estimular o
gosto pela leitura a partir do livro sugerido, conduzindo-os a uma reflexao
concreta sobre gravidez na adolescéncia, DSTs e planejamento familiar.

O segundo momento foi intensificar e aprimorar o processo de escrita;
reconhecer e diferenciar a estrutura e a funcao dos géneros: romance literario,
roteiro de fotonovela, fotonovela digital. Destaca-se aqui a importancia da
producao inicial, base do trabalho com PDGs, a qual norteia o professor no
diagnodstico das dificuldades da turma em relacdo a estrutura e aos aspectos
linguisticos do género em questdo. As dificuldades linguisticas encontradas nessa
producao foram reconhecimento da estrutura da narrativa, problemas de

pontuagao, ortografia, confusao entre discurso direto e indireto na elaboragao do
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género roteiro de fotonovela. Cada grupo escreveu um roteiro de fotonovela com
40 cenas. Diferentemente da postura adotada nas atividades linguisticas, no
trabalho com o género os alunos foram detalhistas, criativos e muito criticos,
pois se sentiram autores do roteiro, mudando, inclusive, o final da historia.
Sentiam-se protagonistas, donos do seu dizer. Essa producao foi escrita,
revisada, reavaliada e reescrita com o auxilio de um roteiro de avaliacao (tabela)
sobre o roteiro da fotonovela. Esse processo de escrita, construgdao, corregao,
revisdo, alteracao e discussao foi riquissimo para o aprimoramento da escrita,
assim como o uso do editor de texto, digitacao e ferramentas disponiveis neste
programa, o Br-Office Writer.

O terceiro momento, o mais descontraido, foi o “ensaio fotografico” para a
fotonovela digital. Eles utilizaram celular de boa resolucdo e camera fotografica.
Acompanhados do roteiro, organizavam as cenas, discutiam o melhor espago da
escola, posicao, expressdao corporal para colocar em pratica as fotos para
fotonovela. Essa interacdo foi fantastica de presenciar: alunos tdo desacreditados
desenvolvendo um belo trabalho em equipe. Aos poucos, eles foram se
desinibindo, recuperando ainda mais a autoconfianca para participar e ser o
protagonista da fotonovela.

O quarto momento, o mais desafiador, foi usar as tecnologias digitais
(celular, maquina fotografica, programas Paint, Word e Movie Maker) para a
edicdo da fotonovela digital. Como o laboratério da rede publica utiliza o
programa Linux, e a escola ndo possui internet, os editores de video, som e
imagem nao funcionam sem internet, portanto ndo era possivel contar com o
laboratorio. A solucdo encontrada foi utilizar os notebooks da escola, dos alunos
e 0S nossos para a edicdo da fotonovela (compramos, as nossas expensas, um
modem 3G para ter acesso a internet na escola). Para a realizagdo da edicao,
usamos as aulas de informatica, no contraturno, do Programa Mais Educacdo’ de
gue a escola participa. Nessas oficinas, em que ocorreu a finalizagdao da edigao

da fotonovela, os alunos tiveram um alto desempenho justamente porque

1 0 Programa Mais Educagdo, criado pela Portaria Interministerial n® 17/2007, aumenta a oferta
educativa nas escolas publicas por meio de atividades optativas que foram agrupadas em
macrocampos como acompanhamento pedagdgico, meio ambiente, esporte e lazer, direitos
humanos, cultura e artes, cultura digital, prevengdo e promogdo da saude, educomunicagao,
educacdo cientifica e educagdo econémica.
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precisaram pesquisar como editar, colocar as fotos, inserir musicas, revisar o
texto, organizar e conferir o roteiro, enfim, o letramento digital ocorreu de forma
natural e muito significativa.

E o ultimo momento, também marcado por muitos desafios, foi o mais
gratificante. A fotonovela digital produzida por eles emocionou a comunidade
quando foi apresentada na Mostra Pedagdgica da escola. Professores e ex-
professores que ja nao acreditavam nesses alunos, bem como equipe diretiva,
foram surpreendidos com o resultado. E, por ultimo, um dos grupos apresentou
para os professores da Formagao Continuada da rede municipal NH e professores
da UNISINOS, os quais reconheceram a proposta de PDG e o belo trabalho

desenvolvido e apresentado pelos préprios alunos.

Avaliacao dos resultados

Todos os recursos usados no PDG voltaram-se para o processo de ensino-
aprendizagem de forma significativa. O trabalho com os géneros textuais
possibilitou explorar e qualificar o processo de aprendizagem quanto a leitura e a
escrita, baseados na proposta de PDG, que valoriza o ensino de géneros levando-
se em conta a pratica social vivenciada pelos alunos. Além disso, a exposicao ao
letramento digital criou um espago de troca de conhecimentos sobre as
tecnologias de informacdo e comunicagao, ampliando as possibilidades do préprio
trabalho, tanto de divulgacao quanto de aprendizagem. As ferramentas
tecnoldgicas também potencializaram a interacao entre os alunos.

O resultado do trabalho desses alunos nao ficou apenas entre o professor
e a turma, ganhou o reconhecimento da comunidade escolar, professores de
outra rede municipal e professores da Unisinos, do programa de PPG de

Linguistica Aplicada, que assistiram a apresentacdo.

Consideracoes finais

Os objetivos desse PDG foram alcangados. No momento em que os alunos
foram desafiados e valorizados com esse PDG, isso possibilitou desenvolver um

projeto que envolvesse a leitura de um livro, a andlise e producao de dois
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géneros (roteiro de fotonovela e fotonovela digital), o estudo de aspectos
linguisticos conforme a necessidade da turma e dos géneros explorados, o uso de
ferramentas tecnoldgicas e, principalmente, a valorizacdo da pratica social, que
desencadeou muita motivagao para a execucao do projeto. Acreditamos que
todos estes objetivos foram alcancados com éxito.

Assim, a aplicacao deste PDG, com esses alunos, permitiu uma série de
anadlises e reflexdes sobre a importancia de trabalhar o género, explorando sua
estrutura e sua fungao na sociedade, construindo conhecimento sobre o ensino
da lingua materna e sua vinculagdo com a pratica social, aprimorando e
qualificando o processo de leitura e, principalmente, o desenvolvimento da
escrita. O trabalho mostrou que é possivel apresentar o desafio de ensinar com
géneros a partir do conceito de PDG. Cada oficina possibilitou, em um processo
de construcdo continuo, analisar o género e o que ele exigia para cumprir sua
funcdo, mostrando também a necessidade de relacionar o ensino da gramatica
ao género estudado e o uso das ferramentas tecnoldgicas para a finalizagao e
exposicao da fotonovela digital. Ou seja, nesse tipo de proposta, ndo se estuda
SOBRE o0 género, mas COM o género, destacando a sua funcgao e sua circulagao
social. A analise linguistica passa a ser um meio, € ndo um fim em si mesma.
Além disso, a valorizacao da pratica social ficou evidente e envolveu os grupos
durante quase todo o trabalho. Promoveu também a interacdo dos alunos, que,
entusiasmados e comprometidos com a sua aprendizagem, tiveram um
aprendizado em diferentes niveis. Acreditamos que o trabalho também auxiliou a
aumentar a autoestima dos alunos, que reconheceram seu crescimento no
processo de leitura e escrita, tendo uma atitude responsiva e ativa na sua

aprendizagem.
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O presente relato é parte integrante das atividades do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), desenvolvidas pelos
académicos do curso de Letras da Universidade Regional de Blumenau (FURB),
desde o segundo semestre de 2011 até o primeiro semestre de 2013.

O objetivo do subprojeto de Letras foi compreender as maiores
dificuldades dos estudantes em atividades que tangem a leitura e a escrita.
Dessa forma, a escolha das escolas participantes - trés, no total - aconteceu
pela andlise do IDEB, Indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica, sendo que
a escola na qual desenvolvemos nosso trabalho, Escola de Educacdo Basica
Professor Carlos Maffezzolli, obteve nota 4,4 (2009). Situada no municipio de
Guabiruba, essa escola atende turmas de Ensino Fundamental e Médio, sendo
que a gestao é compartilhada entre o municipio e o estado.

A escola conta com aulas nos turnos matutino, vespertino e noturno e
atende, aproximadamente, 470 alunos do Ensino Fundamental e 150 estudantes
do Ensino Médio.

As atividades relatadas no presente trabalho foram realizadas com a turma
de 8° ano (2012) que era composta por 25 estudantes com faixa etaria entre 12
e 15 anos, de situacdo financeira estavel.

As primeiras atividades realizadas constituiram-se na aplicacdo de uma
proposta de produgdao de texto, uma série de imagens de um garoto e duas
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arvores, a partir das quais os alunos tiveram que redigir uma narrativa. Apds
essa coleta de dados (que serviu como diagndstico), digitamos, tabulamos e
analisamos as particularidades presentes em cada série, sendo isso a base para
a elaboracao de atividades que complementaram as aulas regulares e
colaboraram na ampliacao do repertdrio cultural e cientifico dos alunos. A partir
dos resultados encontrados, percebemos que o esquema nharrativo dos
estudantes apresentava algumas disfuncdes. Organizamos, entdao, uma
sequéncia didatica que visou a desenvolver as caracteristicas de narrativas.

Apresentamos nesse relato a execucdo, acertos e erros de uma sequéncia
didatica sobre musicas narrativas!, aplicadas como atividades complementares
aos alunos do 8° ano, no segundo semestre de 2012. Ancorando-nos nas
compreensoes dos Novos Estudos do Letramento e do Circulo de Bakhtin,
mostramos aos alunos a possiblidade de retratarmos uma mesma histéria de
diferentes maneiras, seja através do texto, da musica, dos videos ou outros
recursos que tivermos disponiveis.

O trabalho teve seu desenvolvimento facilitado pela colaboragao dos
estudantes que se mostraram participativos e ativos. O auxilio da professora de
Lingua Portuguesa da turma, Roseane Huber (nossa supervisora), também foi
fundamental para a conclusao das atividades organizadas.

Contamos, também, com o respaldo oferecido pela coordenadora do
subprojeto de Letras da FURB, Otilia Lizete de Oliveira Martins Heinig, que foi a

responsavel pela iniciacdo dos bolsistas no projeto.

Fundamentacgao teodrica

As atividades desenvolvidas foram organizadas em forma de sequéncia
didatica, partindo da concepcdo de Dolz e Schneuwly (2004, p. 95) que expde a
sequéncia didatica como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de

maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”.

! Com esse conceito nos referimos a musicas que contam histérias, que possuem uma estrutura
narrativa: cenario, personagens, conflito etc.
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A sequéncia didatica tem a finalidade de ajudar o estudante a dominar um
género discursivo, dando o aporte necessario para que ele possa escrever ou
falar de uma maneira adequada a determinada situacgao. E preciso ressaltar que
a sequéncia didatica leva em consideracao o contexto no qual seus sujeitos estao
inseridos.

A sequéncia didatica é desenvolvida a partir de um género discursivo, que
consiste em enunciados relativamente estaveis. Os géneros discursivos tém uma
estabilidade quanto a forma, embora sejam "mutaveis e flexiveis", eles sao
caracterizados por trés elementos basicos: o contedudo tematico, o estilo e a
construgao composicional (BAKHTIN, 2003, p. 281).

Na otica bakhtiniana, a nocdao de género discursivo esta intimamente
ligada ao funcionamento da lingua em praticas comunicativas reais, constituidas
por sujeitos (locutor e interlocutores) que interajam nas diferentes esferas
sociais das quais participam. E a partir dessa Interacao Comunicativa que se
estabelece a articulacdo entre os sujeitos, os textos e a situacdo (Dionisio,
2007).

Lancamos mao da sequéncia didatica, partindo de um género discursivo,
pois tendo dominio dos discursos e com confianga para se envolver em outras
praticas de linguagem, os alunos sentem-se seguros em participar de diversas
praticas de leitura e escrita. A essas praticas damos o nome de letramento. Rojo
(2010, p. 26) define que

O termo "letramento" busca recobrir 0s usos e praticas sociais de
linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira,
sejam eles valorizados ou ndo valorizados socialmente, locais ou
globais, recobrindo contextos sociais diversos em grupos sociais e

comunidades diversificadas culturamente.

Compreendemos o letramento, antes de tudo, como um conjunto de
praticas sociais que envolvem a cultura escrita, sendo que a escola é o local onde
predominam multiplas praticas de letramento. Dentro da sequéncia didatica
desenvolvida, um tipo de letramento em especial € contemplado: O letramento
digital ou o letramento na cibercultura (SOARES, 2002). As atividades
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desenvolvidas se basearam na interagao dos estudantes com a Internet de forma

gue os conteudos mediados fossem associados as atividades didrias dos alunos.

Descricao da experiéncia

Considerando o desenvolvimento acelerado da tecnologia, a conectividade
das criancas e adolescentes e a presenca do mundo virtual na sala de aula,
buscamos uma alternativa para trabalharmos conteldos componentes do
curriculo, perante os quais os alunos apresentam dificuldades, unindo-os a
utilizacdo das novas midias. O primeiro passo foi a constatacdo dos desvios
apresentados na aplicagdao da proposta de produgao de texto em 2011. A partir
dessa alternativa, planejamos a sequéncia didatica “Musicas Narrativas”, que
teve por objetivo principal fazer com que os alunos compreendessem o texto e a
narrativa além das formas padronizadas, contidas nos livros didaticos e de
literatura.

Ao analisar a primeira proposta aplicada, percebemos que a principal
dificuldade dos estudantes era a articulagcao entre os elementos narrativos, como
0 cenario, os personagens e relacdes de causa e consequéncia. Este foi, entdo, o
foco principal do nosso trabalho. Outras atividades, porém, foram desenvolvidas
visando trabalhar algumas dificuldades apresentadas nas narrativas iniciais.

Na primeira parte da sequéncia didatica desenvolvida foi a diferenciacao
entre fabulas e contos de fadas. Como os textos narrativos apresentavam moral
da histéria e elementos como a formula inicial de abertura, trabalhamos as
principais caracteristicas de cada género em questdo. A fim de que a
compreensao fosse melhor desenvolvida, usamos exemplos de fabulas e contos
de fadas para que os estudantes pudessem diferenciar os géneros. Ao fim da
primeira fase do trabalho, solicitamos a escrita de um texto pertencente a um
dos dois géneros trabalhados. O resultado alcancado nessa fase foi satisfatério,
todas as producdes coletadas apresentaram as trés dimensdes dos géneros em
questao e os estudantes expressaram sua compreensao.

A segunda parte da sequéncia didatica contemplou outra dificuldade
encontrada pelos estudantes: a concordancia verbal. Como o conteldo a ser

trabalhado era mais gramatical, optamos por trabalhar com um suporte
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diferente. Usando um texto coletado na primeira parte da sequéncia didatica,
sem identificacdo, plotado em tamanho 90 cm x 1 m, omitimos os verbos e
apresentamos as opgdes em diferentes tempos verbais (marcados por diferentes
cores) para o preenchimento das lacunas. Os estudantes participaram,
debateram e tiveram um rendimento bom, mas que foi prejudicado pela longa
duracao da atividade. Na segunda parte do texto, os estudantes estavam mais
dispersos e ja nao participavam tao ativamente. Lancando mao do recurso texto
plotado, trabalhamos as diferentes conjugacOes verbais e introduzimos este
conteudo gramatical de uma forma alternativa e que se mostrou satisfatoéria.

A terceira parte da sequéncia didatica se mostrou a mais longa. Para
iniciar essa etapa, introduzimos o histérico do rock nacional e trouxemos uma
série de musicas (letra e recurso de audio) que narravam histérias. Utilizamos
musicas do cenario rock nacional por ser o favorito da maioria dos estudantes da
turma. Trabalhamos, por exemplo, com as letras de Eduardo e Moénica (Legido
Urbana), Alice D (Faichecleres), Natasha (Capital Inicial) e Pinhal (Cidadao
Quem), ressaltando, em conjunto com os alunos, as caracteristicas narrativas
das musicas. Os estudantes apontaram os aspectos relativos aos personagens,
ambientacdes e situagdes narradas nas musicas e inferiram essas caracteristicas
aos seus textos.

A proposta final da sequéncia foi gravar um videoclipe, com a participacao
dos estudantes, encenando a histdria narrada em uma das musicas. A escolhida
foi Era um garoto (Engenheiros do Hawaii). Para tanto, trabalhamos nogdes
histéricas sobre a Guerra do Vietna que se apresenta como cenario dos
acontecimentos narrados. QOutras percepcdes historicas também foram
trabalhadas como as bandas The Beatles e The Rolling Stones, que sao
mencionadas na musica e questdes sobre o vestuario da época.

Concluida a parte de explicagdes, os estudantes, as bolsistas e a
professora supervisora se empenharam em organizar um roteiro de gravacao,
partindo sempre da letra da musica e os respectivos ensaios. Enfim, a gravacao
foi realizada nas dependéncias do auditério da escola. Apds gravada, a
encenacao foi editada pelas bolsistas e exibida, pela primeira vez, no evento de
encerramento do Subprojeto de Letras da Furb realizado em novembro de 2012,

que contou com alunos das trés escolas do subprojeto, bolsistas, supervisores,
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coordenadores e o0s responsaveis pelo PIBID institucional na Universidade.
Depois disso, o video foi disponibilizado em um canal do Youtube e estd a
disposicao de quem o] quiser assistir:
(http://www.youtube.com/watch?v=EEonSqJoja0).

Para finalizar as atividades de 2012, os alunos participaram da aplicagao
de uma nova proposta de producao e os resultados encontrados foram a

confirmagao de que o trabalho realizado surtiu o efeito esperado.

Avaliagao dos resultados

As atividades desenvolvidas foram de grande significagcdao tanto para os
alunos quanto para as bolsistas.

Por parte dos alunos, percebemos a transformagao do esquema narrativo
do texto. A introducdo dos personagens sofreu uma série de melhorias, bem
como as descricdes da ambientacdao. A caracteristica que mais sofreu alteracao
foi a relacdo entre causa e consequéncia que, depois de todo o trabalho
realizado, se apresentou mais explorada e consistente. Outros aspectos
trabalhados como a conjugacao verbal e a diferenciagdao entre contos de fadas e
fabulas também mostraram um feedback satisfatério.

Ja em relagdo as bolsistas, podemos constatar que o trabalho realizado
efetivou a relagdo entre as teorias aprendidas na faculdade e a pratica em sala
de aula. Algumas caracteristicas basicas da atuacdo profissional do professor
como flexibilidade, criatividade e organizagao foram conquistas proporcionadas

pelo trabalho aqui apresentado.

Consideracoes finais

A experiéncia se mostrou bastante satisfatdria e atingiu seu objetivo que
era fazer com que os alunos compreendessem o texto e a narrativa além das
formas padronizadas, contidas nos livros didaticos e de literatura. Utilizando
como suporte o ciberespaco, realizamos atividades que trouxeram a
compreensao das caracteristicas do texto de forma mais palpavel aos

estudantes.
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O processo contribuiu para a formagao pessoal dos alunos, fugindo um
pouco das metodologias tradicionais e visando aos diferentes eventos de
letramento e também a integracgao de atividades digitais.

O elemento relacdao professor-aluno também se mostrou um resultado
bastante relevante no processo. Todo o planejamento se fez dentro das
possibilidades dos estudantes, bolsistas e professora de forma que as relagoes
foram muito bem estruturadas e baseadas na colaboracdo mutua.

Por fim, podemos destacar a importéncia da atividade como a transicao de
uma conduta tedrica para um comportamento que aproxima a teoria e a pratica

por parte das bolsistas.
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O Projeto Viva Linguagem foi desenvolvido no periodo de setembro de
2010 a dezembro de 2011, como forma de auxiliar o processo de ensino-
aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa da Escola Estadual “Professor
Elpidio Campos de Oliveira”, envolvendo alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental - Turno Vespertino. A motivagao surgiu a partir da observagao e
constatacao das necessidades demandas pelos educandos, quando assumi a
cadeira de Lingua Portuguesa, apds aprovacao no Concurso Publico da Rede
Estadual em agosto de 2010.

No decorrer das aulas, comecei a perceber as dificuldades dos educandos
com relacdo a leitura e a escrita, de maneira que julguei ser necessaria uma
proposta de intervencdao. A maioria dos alunos demonstrava desinteresse pela
leitura dos textos de géneros variados, presentes no livro didatico, além
daqueles oferecidos pelo professor. Os educandos escreviam com dificuldades,
evidenciando desvios na ortografia e, mais ainda, problemas de coesao e
coeréncia na progressdo dos paragrafos, em meio as atividades de producao.

Nas atividades de leitura e interpretacdo, ao invés de lerem os textos
com maior cuidado, apressavam-se em ‘“localizar as respostas, de forma
mecéanica”. Observei, entdo que os educandos estavam inseridos em uma
perspectiva conteudista, que valorizava quase sempre a de cdpia e a leitura
fragmentadas, de modo que ndo experimentavam a possibilidade de desenvolver
o seu potencial criativo, a partir da interagao com os pares em sala de aula.

Com efeito, verificou-se que as praticas daqueles educandos estavam
filiadas a uma concepcgao tradicional de lingua, a qual prevé atividades bastante
estruturais, que nao colaboraram para a formacdao de sujeitos capazes de
produzir textos com qualidade e autonomia. Para esta concepgao, o processo de

enunciacao constitui “um ato monoldgico, individual, que ndao é afetado pelo
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outro nem pelas circunstancias que constituem a situacdo social em que a
enunciagao acontece" (TRAVAGLIA, 2001, p. 21).

Com o intuito de possibilitar o desenvolvimento dos educandos, o Projeto
Viva Linguagem procurou aliar o uso das TIC's - Tecnologias de Informacgao e
Comunicacdo as praticas de ensino/ aprendizagem de Lingua Portuguesa. Desse
modo, as atividades realizadas teriam como base o uso do ambiente virtual,
desde as pesquisas até a postagem de comentarios e realizacdo de avaliacdes
com envio de arquivos ao professor. A internet também foi fundamental para a

producgao do jornal escolar “Expresso Viva Linguagem”, como veremos a seguir.

Caracterizacao da Escola e da Turma

A Escola Estadual Prof. Elpidio Campos de Oliveira esta situada a Av.
Antonio Paulino, n® 1085 - Centro, Montanha - ES. Oferece Ensino Fundamental
(6° ao 99 ano), nos turnos matutino e vespertino, além de Educacao de Jovens e
Adultos (Fundamental e Médio), no noturno. A escola atende a 6 turmas, no
periodo matutino, 5 turmas no vespertino e 10 turmas, no noturno, totalizando
um numero de 512 alunos. Todos os professores possuem graduacao e
especializacdao, além de diversos cursos de capacitacdo nas areas em que atuam.

Com relagdo a clientela atendida, salienta-se que sdo criangas e
adolescentes (diurno) e jovens e adultos (noturno). Trata-se de alunos
pertencentes a classe média baixa, provenientes do municipio e de comunidades
da zona rural. A turma atendida pelo projeto foi a do 9° ano - vespertino, com
cerca de 39 alunos (23 meninas e 16 meninos), na faixa etaria dos 14 aos 16
anos, 0s quais manifestaram dificuldades, demonstrando o interesse pela

participacao nas atividades.

Fundamentacgao teodrica

Considerando-se a conjuntura em que se encontravam os educandos com
relacao ao interesse pela leitura e escrita, observa-se que, em muitos casos, a
escola desvirtua o sentido de uso da lingua, ja que o aluno escreve somente para

o professor, que apenas corrige e devolve a atividade. “A situacao de emprego
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da lingua é, pois, artificial. Afinal, qual a graca em escrever um texto que nao
sera lido por ninguém ou que sera lido apenas por uma pessoa (que por sinal
corrigira o texto e dara nota para ele)?” (GERALDI, 1997, p. 65).

Por outro lado, o Projeto Viva Linguagem traz a tona a possibilidade de
ampliar as praticas de ensino e uso de lingua, numa tentativa de alinhar as
atividades de leitura, escrita e oralidade ao cotidiano dos educandos. Deste
modo, a proposta se ampara na terceira concepgao de linguagem descrita por
Travaglia (2001, p. 23), para quem a linguagem é “um lugar de interacao
humana, de interagdo comunicativa pela producdao de efeitos de sentido (...)". O
que implica assumir o compromisso de propor ao aluno, atividades mais
significativas e contextualizadas, como forma de prover a apropriacdao dos

conhecimentos. A este respeito, o Novo Curriculo da SEDU preceitua que:

Na escola, tera esse sujeito a oportunidade de recorrer as praticas
orais e escritas do sistema linguistico com suas regras fonoldgicas,
morfoldgicas, sintaticas e semanticas, para, por meio da lingua,
construir seu saber formal, nao desconsiderando os saberes
informais que ele traz consigo (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 66).

O trabalho com a leitura e a escrita envolve o reconhecimento da
linguagem como forma de manifestacdo humana. Portanto, é preciso convir de
gue “toda escrita pressupde uma reescrita € um planejamento para execugao de
cada etapa (planejar, escrever, reescrever)” (ESPIRITO SANTO, 2009, p. 159 a
160). Ou seja, é preciso partir da realidade do educando e respeitar as condicdes
individuais, proporcionando uma gradual elevacao do nivel de motivacao do
aluno, afinal

Por meio da linguagem o homem pensa, conhece, se apropria,
interfere no mundo, o reorganiza e o reapresenta em simbolos que
sdo a base dessa producao humana. Desse modo, quanto mais ele
compreende a linguagem fazendo sentido, como trabalho
simbdlico, mais torna-se capaz de conhecer a si mesmo, como ser
imerso em uma cultura e no mundo em que vive. (ESPIRITO
SANTO, 2009, p. 57)

Frente ao exposto, compreende-se que é necessario estabelecer um
ensino de Lingua Portuguesa capaz de envolver os educandos, com a proposicao
de atividades que extrapolem a vertente mecanicista. E preciso desenvolver a

leitura e a escrita para transformar a realidade, pois os locutores sempre
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utilizardo sentidos construidos a partir de suas experiéncias cotidianas. Portanto,
€ papel da escola potencializar os usos efetivos dos atos de ler e escrever, com
vistas a insercdo dos individuos nas praticas mais diversas praticas sociais. A

este respeito, Bakhtin (1995), sustenta que:

A verdadeira substdncia da lingua ndo é constituida por um
sistema abstrato de formas linglisticas nem pela enunciagdo
monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisioldgico de sua producdo,
mas pelo fen6meno social da interacdo verbal, realizada através da
enunciagao ou das enunciagdes. A interacao verbal constitui assim
a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 1995, p.123)

A interagao de que fala Bakhtin deve se fazer presente em sala de aula,
através do didlogo entre alunos e professores e destes com as atividades de
leitura e escrita. De acordo com os Paréametros Curriculares Nacionais - Lingua
Portuguesa (PCNLP), um escritor competente é aquele que “planeja o discurso e
consequentemente o texto em fungao do seu objetivo e do leitor a que se
destina, sem desconsiderar caracteristicas especificas do género” (BRASIL, 1997,
p. 65). Portanto, as atividades devem partir de uma perspectiva interacionista,
tornando-se relevantes para os pares envolvidos no processo. Deste modo,
acredita-se que havera menos dificuldades no momento de produzir e
demonstrar os resultados dos textos orais ou escritos.

Além das possibilidades voltadas para os géneros de maior circulagdo no
ambiente escolar e em outros espacos sociais, torna-se necessario, atualmente,
reconhecer que a cultura tecnoldgica também remete ao estabelecimento de
novas formas de acesso ao texto. Estas, por sua vez, convidam o individuo a
expressar-se através de multiplas linguagens e novas tecnologias, além de
posicionar-se diante da informacgao, transformando-a conhecimento, a partir dos
significados passiveis de serem construidos. Como adverte Lévy (1994), a escola
deve adequar sua pratica ao fenomeno da linguagem digital, passando a utilizar
o computador e a internet, com seus inUmeros recursos.

Crescitelli et al. (2002) apontam que através da internet os individuos
interagem pela linguagem, uma vez que seu universo € constituido pela escrita
hipertextual, isto €, caracterizado por inUmeros textos. No ambiente virtual, os
processo de escrita e leitura requisitam conhecimentos sobre texto e da

textualidade, requerendo o posicionamento dos individuos diante dos textos e
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dos discursos por eles veiculados. Desse modo, a comunicacdo pela tela esta
criando ndo s6 novos géneros da escrita, mas também estd inovando o sistema
da escrita (SOARES, 2001).

Descricao da experiéncia

A experiéncia ora apresentada corresponde a um conjunto de agdes que
foram desenvolvidas no ambito do Projeto Viva Linguagem, com uma turma de
90 ano da Escola Estadual “Professor Elpidio Campos de Oliveira”, situada no
municipio de Montanha - ES, envolvendo cerca de 39 alunos, no periodo de
setembro de 2010 a setembro de 2011.

Com o inicio do projeto, foram realizadas avaliacbes diagndsticas para
verificar o nivel de aprendizagem dos educandos do 9° ano. Considerando as
dificuldades manifestas, passei a inserir no Planejamento atividades extras de
leitura e interpretacdo, solicitando sempre o comentario dos alunos, como forma
de privilegiar a oralidade. Para minimizar os desvios na ortografia, trabalhava
sempre com a reescrita dos textos, para estimular a reflexdo critica dos alunos
diante do que produziam. Tudo isso, de maneira individual ou coletiva.

Considerando-se que a escola dispde de um Laboratdrio de Informatica,
com cerca de 30 maquinas em bom funcionamento, projetor de imagens, lousa
interativa e acesso a internet, foram propostas pesquisas em ambiente virtual,
possibilitando o acesso e interagao em sites educativos. Deste modo, comegamos
a pensar na concepgao de um espacgo virtual para o projeto, a fim de inserir as
novas possibilidades representadas pelas TIC's.

Com a colaboracao dos alunos, procurei uma plataforma interessante.
Queriamos algo mais que um blog, entdo, encontramos uma plataforma
chamada webnode. Foi criado, entao, o] site
www.projetovivalinguagem.webnode.com.br. Com uso da tecnologia, no espaco
virtual, tornou-se possivel realizar atividades on-line, postagem de conteudos,
noticias sobre educacdo e cultura e registro de imagens relativas ao projeto.

Dentre as opgdes do menu, encontra-se a opcdo “Sobre nds”, que
apresenta uma sintese do projeto; “Portfélio”, em que o professor pode postar

exercicios e avaliacdes para a turma; além do espaco para “Mensagens”, que
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cumpre o papel de um AVA (Ambiente Virtual de Aprendizagem). Neste espaco, é
possivel que o aluno participe de foruns, inserindo suas ideias em torno de um
tema apresentado, ou mesmo, envie suas avaliacdes no proprio ambiente ou em
anexo, nos formatos word, PDF ou PPT, podendo estas ser avaliadas em
reenviadas ao aluno. Com esta acdo, é possivel discutir a questdo da
sustentabilidade, com a redugao do uso de papel nas impressdes e utilizagao
efetiva do espaco virtual.

Como estratégia de desenvolvimento do projeto, buscou-se associar as
atividades previstas no planejamento anual, as datas comemorativas e o uso do
livro didatico — Colecao Ideias e Linguagens, das autoras Dileta Delmanto e
Maria da Conceicao Castro. Desse modo, procurava-se partir das questdes mais
simples, a fim de alcancar os objetivos propostos. Considerando-se o
cronograma do projeto, no més de setembro de 2010, em ocasido do Dia da
Arvore (21/09), foi trabalhado o texto dissertativo-argumentativo em torno desta
tematica.

Numa perspectiva interativa, foi possivel abordar contelidos como coesao
e coeréncia, além da concordancia, a partir dos préprios textos produzidos pelos
educandos. Em alguns momentos, os alunos trabalhavam em duplas, para
analisar, avaliar e sugerir adequagdes na producao alheia, fato que colaborou
para o amadurecimento e ampliacdo do olhar critico de todos em meio ao
processo de leitura e escrita. Num primeiro momento, foram solicitados textos
manuscritos, com vistas ao aperfeicoamento da ortografia. Em seguida, para o
processo de reescritura, os alunos trabalharam com a digitacdo e postagem das
produgdes no site.

No més outubro, foram desenvolvidas atividades bastante relevantes: o
aprofundamento de estudos e a realizagao do simulado para a prova do PAEBES
- Programa de Avaliacdo da Educacao Basica do Espirito Santo, realizado a cada
dois anos. A avaliagdo, que seria aplicada em dezembro de 2010, verifica a
proficiéncia dos educandos com relacao a tematicas como leitura e interpretagao
de texto, intertextualidade, sintaxe, pontuagao, linguagem e tecnologia etc.
Salienta-se que o simulado foi realizado no ambiente virtual e postado através de
mensagem para o professor, que realizou a correcao e devolveu aos alunos, num

processo de interacao pertinente aos objetivos do projeto.
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Em ocasido do Dia Nacional da Consciéncia Negra (20 de novembro), foi
realizado um debate, em que a turma do 9° ano foi dividida em 2 grupos, para
se posicionar contra e a favor das atitudes de Zumbi dos Palmares. Numa
conversa prévia, os alunos foram orientados sobre a questdo das variedades
linguisticas, refletindo sobre a necessidade de utilizarem a variedade padrao
naquele evento filiado ao dominio da oralidade, de carater formal. O resultado foi
bastante positivo. As fotos e filmagem foram postadas no site, de modo que os
alunos puderam acessar e expor suas opinides. Em seguida, foram trabalhados
0s géneros musica e reportagem, com a tematica da cultura afro-brasileira.
Como estratégia de avaliacdo, foi solicitado um relatério, seguindo as normas
deste género textual, que foram previamente trabalhadas em sala de aula, com
foco na ortografia e morfossintaxe.

Com a atividade supracitada, foram encerradas as acoes do Projeto Viva
Linguagem no ano de 2010. Ja em 2011, retornamos com a celebracao do Dia
Internacional da Mulher. Na oportunidade, foi trabalhada uma atividade de
aprofundamento sobre variacdao linguistica, preconceito e diversidade cultural,
além de intertextualidade. Foram apresentadas duas musicas sobre a mulher
(uma da década de 70 e outra, da década de 2000). Ao comparar os textos, os
alunos deveriam julgar as diferencas de linguagem, a questao de género e
valorizacao da mulher, considerando os respectivos contextos para manifestarem
oralmente sua opiniao.

O debate foi bastante produtivo, evidenciando a percepgao dos alunos
sobre as diferencas e contradicdes presentes nas musicas. Como avaliacdo da
proposta, foi solicitada uma producao de texto envolvendo pesquisa e postagem
no site do projeto, considerando-se a aplicacdo dos sinais de pontuacao, além da
coesdo, coeréncia e progressao tematica. Os alunos deveriam, ainda, ilustrar a
producdao com a insercao de imagens extraidas da internet, alusivas a mulher.

A partir do més de abril de 2011, comegamos a trabalhar na producdo do
nosso Jornal Escolar, o Expresso Viva Linguagem. A turma foi dividida em
grupos, e cada um foi responsavel por uma das segdes do jornal: editorial,
reportagem de capa, poema, matéria legal, bate-papo educativo, dica literaria e

receita e sabor. Os alunos participaram de maneira efetiva, com a pesquisa,
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producdo e reescrita dos textos, segundo os géneros propostos, as regras de
ortografia, pontuagao, concordancia e adequacao linguistica.

A primeira edicao foi langada em junho de 2011, nos formatos digital e
impresso. Além de receberem um exemplar, os alunos foram a algumas lojas e
reparticdes publicas para entregar o jornalzinho, interagindo com a comunidade.
Para isso, eles se identificavam e apresentavam o material, explicando o projeto,
inclusive, como acessar a versdo digital, no site. Com essa acdo, foi possivel
materializar de maneira dinamica o propodsito da interagdo pela linguagem,
conforme apresentado no referencial tedrico.

Por fim, no més de setembro de 2011, como estratégia de combate ao
bullying, que estava em plena discussao, trabalhamos com o texto do género
“campanha comunitaria”. Desse modo, foram feitas leituras e pesquisas para
motivacdo, além da reproducdo de videos que abordavam esse tema. Ao final, os
alunos produziram “folders” com informacdes para o enfrentamento deste
problema. Foi possivel contemplar ortografia, figuras de linguagem, além da
expressividade das interjeicdes. As producdes dos alunos foram distribuidas para
outras turmas, com énfase na oralidade, durante a interacdo com os demais
educandos na proépria escola. Os folders digitalizados e as fotos dos momentos
de distribuicdo e conscientizacao dos alunos do 9° ano foram registrados e

postados no site.

Avaliacao dos resultados

Durante a realizagao de cada atividade, permaneci atento ao processo de
desenvolvimento dos educandos, como forma de verificar se eles realmente
adquiriam as habilidades previstas. Nesse sentido, desde 2010, a partir da
aplicacdo da avaliacdo diagndstica, pude perceber alguns avangos com relacao
aos conteudos trabalhados. Com relacdo a criticidade diante da leitura e
interpretacdo, verificou-se uma melhoria com relacdo a disposicao para analisar
o texto e aprofundar nas observagdes. Isso porque sempre sugiro a reescrita,
com a reflexdo sobre a ortografia, letra maidscula no inicio do paragrafo, estética

e cuidado com a selegao lexical.
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Os debates foram importantes, pois permitiram a ampliagao do olhar dos
alunos para a oralidade, de modo que a maioria passou a se posicionar de
maneira mais efetiva. Nas atividades de produgao textual, os alunos comegaram
a demonstrar maior cuidado com a concordancia, pontuacao e acentuacdo. Os
trabalhos realizados no ambiente virtual do site permitiram um maior contato
com as novas tecnologias, ampliando a interacdo e a troca de experiéncias entre
alunos e professores. Desse modo, os alunos refletiram sobre as diferencas entre
fala e escrita, além da adequacdo linguistica.

Por iniciativa da escola, uma das ag0es do projeto foi destaque no site
oficial da Secretaria de Educacao do Espirito Santo (SEDU): “Jornal Escolar ajuda
na compreensdo dos géneros textuais”’. Com relacdo a avaliacdo externa do
PAEBES, que foi aplicada em dezembro de 2010, o projeto também apresentou
impactos positivos. A divulgacao do resultado em 2011 revelou um aumento de
12 pontos na proficiéncia em Lingua Portuguesa para o 9° ano. Houve uma
elevacao de 216 (PAEBES, 2009) para 228 (PAEBES, 2010), fato que revela o

resultado dos esforcos concentrados em torno da aprendizagem dos educandos.

Consideracoes finais

Os resultados alcancados a partir do Projeto Viva Linguagem demonstram
que é possivel inovar, com a insercao de praticas alinhadas a interacdo e as
novas tecnologias. Neste percurso, as reorientacdes sobre o que ja foi feito e as
recomendacdes do Novo Curriculo da SEDU constituirdo valiosas aliadas para o
desenvolvimento integral dos educandos, enquanto leitores e escritores
proficientes.

Com o0 uso das novas tecnologias, a partir da criacao do site
www.projetovivalinguagem.webnode.com.br, houve um aumento no interesse
pelas aulas, especialmente nas praticas de leitura e producdao, de acordo com os
géneros abordados no 9° ano. Houve, ainda, o trabalho com as variedades
linguisticas, sendo que os alunos passaram a compreender a relacdo entre

géneros e variedades, buscando adequar o texto a respectiva situacao social.

! http://www.educacao.es.gov.br/jornalescolar
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A realizagcao do jornal Expresso Viva Linguagem foi muito importante
para consolidar as aprendizagens. Foi uma oportunidade para potencializar a
participacao e o protagonismo dos adolescentes, de maneira que os resultados
estao expressos no dia-a-dia dos educandos em sala de aula. Em meio a todo
esse processo, permaneco atento a necessidade de reorientacdo de
metodologias, inclusdo de novos conteiudos e compreensdao da realidade dos
alunos, lugar de onde deve partir a nossa pratica, como forma de lhes possibilitar
0 acesso a um conhecimento significativo para sua formacgdo académica, ética e

moral, com vistas a transformacao social.
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ANEXO 1 - Pagina inicial do site www.projetovivalinguagem.webnode.com.br

PROJETO VIVA LINGUAGEM!

Calendario de eventos Portfolio | ARTIGOS

Projetovivalinguagem

renatoaureliom ahoo.com.br
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ANEXO 2 - Primeira pagina do jornal Expresso Viva Linguagem

Ano I = N2 1 = Junho/Julho2011

Expresso Viva linguagem!

EEEFM Professor Elpidio Campos de Oliveira
Avenida Antonio Paulino, 1085 —~ Centro — Montanha-E$

Editorial

A estrutura do jornal tem sido
utilizada com muita frequéncia nas
praticas de ensino de Lingua
Portuguesa. Isto porque este suporte
utiliza uma linguagem formal, mas
acessivel a maioria das pessoas.
Diferente do texto literdrio, que
requer uma série de habilidades para
a adequada compreensdo, dentre as
quais, a interpretagdo das figuras de
linguagem. O CBC de L. Portuguesa -
ES prevé o uso do jornal como uma
importante alternativa didatica. Desse
modo, foi proposta essa tarefa,
primeiramente a turma do 92 Ano, a
partir do Projeto Viva Linguagem. Os
objetivos propostos sdo:

e Despertar a consciéncia
sociocultural e politica, a partir do
senso critico;

e Ampliar as habilidades da leitura e
da escrita;

® Possibilitar o contato com os
géneros textuais que circulam no
jornal.

Esta primeira edicdo do nosso
informativo aborda temas atuais, que
julgamos importantes para a
comunidade escolar. Um deles é o
bullying, que precisa ser combatido
com urgéncia. Trazemos, também, um
pouco da histéria da nossa escola,
bem como, um apelo para a
valorizagdo da mesma. Temos que
amar o que é nosso! Falamos um
pouco sobre a importancia do meio-
ambiente e da sustentabilidade. E
falado sobre o Projeto “Construindo
Valores”, que envolve toda a escola.
Também pensamos um pouco no
entretenimento e selecionamos
algumas dicas de concursos e sites
com cursos online gratuitos.
Esperamos que gostem do resultado!

Prof. Renato Aurélio

211

CAEBES

Comece a se preparar agora
mesmoll!

BUWYING: UMA FALSA BRINCADEIRA

O bullying é uma brincadeira de mau gosto que acaba com a vida
de muitas criangas hoje em dia. Criangas e adolescentes que se
sentem superiores aos outros acabam colocando apelidos
agressivos ou maldosos, que acabam ferindo muito a auto-
estima das outras criangas. Existem casos em que algumas
criangas chegam a sair da escola onde estudam ou mesmo
reprovam no fim do ano. Os professores, coordenadores ou
diretores tentam acabar com esse problema, que é preocupacdo
mundial, mas ndo conseguem, pois existem muitas pessoas que
se acham superiores as outras. O bullying ndo acontece sé na
escola, mas também no trabalho, no clube e até em sua prépria
casa. Por mais que vocé ndo goste dessa brincadeira, vocé
convive com ela todos os dias. As pessoas que agridem as outras
s6 fazem isso para se sentirem melhor, mas no final elas acabam
agredindo elas mesmas. Na verdade, bullying ndo é uma
brincadeira! Pessoas que sdo agredidas ndo podem ficar caladas,
tem que procurar ajuda, pois assim irdo ajudar apenas elas, mas
também as pessoas que estdo ao seu redor. Desta forma,
acabam ajudando também o agressor a se livrar dessa conduta
de mau gosto e se tornar uma pessoa melhor!

Familia na escola!

por Daniela, Danilo,
Dane e Eduardo

Em destaque:
Ac¢odes do
Projeto Viva
Linguagem!

Incluséo Digital
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PROJETO BORBOLETAS: A UTILIZACAO DA TECNOLOGIA
NA APRENDIZAGEM POR PROJETOS

Aletheia Machado de Oliveira ?
aletheiaoliveira@yahoo.com.br

Marlene de Souza Fontes 2
marlene_fontes@hotmail.com

1 Mestra em Educacao pela PUC/MG, especialista em Informatica Educativa
(UFLA), Tecnologias da Educacao e Comunicagdao do Ensino Fundamental
(UFJF). Professora da Rede Municipal de Juiz de Fora.

2 Graduada em Pedagogia, especialista em Tecnologias da Informacao e
Comunicagao do Ensino Fundamental (UFJF), professora da Rede Municipal
de Juiz de Fora.

A utilizacdo de projetos no cotidiano escolar representa um procedimento
eficaz no cenario educacional, pois estabelece uma estreita relacdao entre a
aprendizagem que acontece dentro da escola e a experiéncia da crianca.

A aprendizagem por projetos incentiva as criangcas a investigar e explorar
assuntos que sejam interessantes e motivadores para ela, favorecendo a
producao de novos conhecimentos realmente significativo e contextualizado. As
criancas envolvidas neste processo tem a possibilidade de participar
efetivamente na construcdo do conhecimento através de atividades dinamicas
como pesquisa e troca de ideias, que as levam a refletir continuamente sobre a
importancia do que estd sendo estudado. Também vale ressaltar que esta
crianga, ao interagir com o grupo e com os professores, desenvolve valores como
respeito e solidariedade.

Nas palavras de Petitto (2003), os projetos de trabalho permitem a analise
de problemas, situacdes e acontecimentos de um contexto; a oportunidade de
reflexdao e a construgao da aprendizagem. Nao devem ser pensados como
método, mas sim uma pratica educativa. O enfoque principal esta no aprender a
aprender, em que o aluno utiliza todo tipo de informagao para seu
aprimoramento pessoal. O aluno transforma informagao em conhecimento, com
aplicacao a realidade.

Nesta perspectiva, a apropriacdo das tecnologias podera potencializar este
processo. Para tanto, requer projetos educacionais bem definidos e articulados

com o projeto politico pedagdgico da escola e discussGes constantes entre
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professores/gestores/alunos quando estamos relacionando tecnologia/processo
ensino-aprendizagem. E uma 6tima ferramenta mediadora de promocdo da
aprendizagem, pois incentiva a criatividade, a pesquisa, transforma informagao
em conhecimento, tornando o aprendizado mais dinamico e motivador.

Neste sentido, o relato de experiéncia esta organizado como segue. Na
secao 2 ¢é feita uma reflexdo sobre o papel das tecnologias no contexto
educacional, bem como a concepgao interacionista que fundamentou este relato.
A caracterizagdo da escola e dos alunos, o planejamento e as agoes
desenvolvidas estdo relatados na segao 3. Os resultados sao apresentados na

secao 4. As consideragoes finais sao descritas na segao 5.
2 Fundamentacao teorica

No mundo contemporaneo vivenciamos um tempo de transformacoes
tecnoldgicas denominada por Castells (1999) como a revolucdo da tecnologia da
informagdo e que veio a produzir alteragdes significativas nas diversas esferas
sociais. A sociedade passa a ganhar uma nova configuragao que se reflete em
novas formas de viver, de trabalhar, nas relagdes interpessoais, na cultura e na
educacao.

Nesse processo de mudancas, fez-se necessario repensar o ensino-
aprendizagem com a insercao das tecnologias (especificamente o computador)

no cotidiano escolar. Dalben e Castro (2010) afirmam que:

[...] os impactos provocados pelas tecnologias contemporaneas de
comunicacao e informacao, traduzidas na facilidade de acessar,
selecionar e processar informagdes refletem na educacdo,
permitindo alargar as novas fronteiras do conhecimento por meio
de uma relagdo pedagogica permanente de didlogo e de interagdo
entre os saberes. (DALBEN; CASTRO, 2010, p. 39).

Isso denota, portanto, que a relagao tecnologia/educagdao nao poder ser
pensada de forma dissociada, mas articulada ao processo educativo. A tecnologia
esta presente na sociedade e na educacdao e ndo pode ser ignorada, logo essa
relacao deve ser pautada por uma atitude reflexiva, construtiva, ativa no

universo escolar.
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O papel da educacdo é o de criar condicbes para que o processo ensino-
aprendizagem seja significativo para os alunos, uma vez que a revolugao
tecnoldgica oferece uma nova forma de adquirir conhecimento e de formagao
para enfrentar as exigéncias do mundo contemporaneo. Com isso, adquire-se
novo dinamismo com a penetrabilidade da tecnologia no processo educativo e
grandes reestruturacdes nos conteldos, curriculos, espacos escolares e na
capacitacao dos docentes, objetivando superar um ensino tradicional baseado na
simples funcdo de transmitir conteddos, para um ensino mais interativo,
cooperativo, instigador e reflexivo (DALBEN; CASTRO, 2010).

Nesse novo cenario, a utilizagdo das tecnologias no contexto educacional
tem ganhado cada vez mais espaco no ambiente escolar. Observa-se que muitas
escolas apresentam diferentes estratégias de insercdao das tecnologias na
construcdo do ambiente de aprendizagem®.

Marinho (2013) em seu artigo O cenario do uso das tecnologias na escola
do século XXI nos diz que dar um sentido a tecnologia no contexto escolar
significa compreendé-la como ferramenta fisica, simbdlica, social, a servico do
saber e de um saber-fazer que propiciara a construcao de conhecimentos e de
novas aprendizagens.

Para tanto, temos na literatura as teorias do conhecimento que foram
sendo construidas na tentativa de compreender a dinamica do ato de ensinar e
aprender e ajudar no trabalho com as tecnologias da informagao e comunicagao.
Nas palavras de Dalben e Castro (2010), essas concepgdes revelam diferentes
formas de explicar as dimensdes bioldgicas e culturais do homem e a forma pela
qual eles aprendem e se desenvolvem, sendo cada teoria marcada por um

contexto socio-historico.

[...] as concepgdes sobre o papel e as abordagens da relacao
pedagdgica construida no corpo de propostas educativas sdo
diferentes em contextos histéricos diversos e estdo sempre em
conflito. Essas concepcbOes apontam para a criagdo de novas
alternativas de ensino que implicam mudangas nos curriculos,

! Segundo Oliveira, Costa e Moreira (2004), os ambientes de aprendizagem s3o espacos do saber
favorecedores da construgdo do conhecimento e a escola permite a efervescéncia desses
ambientes. Eles criam oportunidade de integracdo entre varias matérias, propiciam ao aluno
atitude exploratoéria e autonomia e o professor é o mediador.
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métodos, estratégias de ensino, formas de relacionamento com a
escola, com os docentes e discentes, na perspectiva de
atendimento a todos os alunos em sua diversidade cultural, social
e ética. (DALBEN; CASTRO, 2010, p.13).

Nessa perspectiva, elas podem apresentar trés caracteristicas: primado do
objeto, primado do sujeito e interacao entre sujeito-objeto cujo processo no
ambiente educacional nao deve ser observado apenas em sua totalidade, mas
englobando aspectos referentes ao ensino, conhecimento, relagao
professor/aluno, homem/mundo, cultura, educagao, entre outros (MIZUKAMI,
1986).

Atendo-se a concepcdo interacionista, teoria que fundamentou nosso
trabalho, advoga-se a existéncia de uma relacdo reciproca entre
desenvolvimento e aprendizagem, cuja relacao ocorre durante toda a vida entre
o individuo e o meio e destes sobre ele. Em relagdo ao aspecto pedagdgico,
professor e aluno participam conjuntamente do processo educativo numa relagao
dialégica e cooperativa. O conhecimento é dindmico e estd em transformacao
continua. O objetivo é conduzir o aluno a reflexdo critica sobre sua participacao
na sociedade e sobre sua prépria capacidade de transforma-la. (DALBEN,
CASTRO, 2010; MIZUKAMI, 1986).

A concepgdo interacionista vem de destacando no contexto educacional
brasileiro, e, segundo Palangana (2001), tem por principal caracteristica a
interacao dinamica do sujeito com o objeto.

O aspecto essencial dessa concepgdao reside no fato de que as trocas
reciprocas que vao se estabelecendo entre o individuo e o meio durante toda a
vida favorecem o desenvolvimento humano como um todo. No ambito da
educacao escolar, destaca-se o papel da mediacao proporcionando as condigdes
propicias para a construcdo do conhecimento. O processo resultante da
participacao conjunta entre o aluno que procura conhecer e o objeto a ser
conhecido, é o ponto de partida para a efetivacdo, concretizacdo desse

conhecimento.
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3 Descricao da experiéncia
3.1 Planejamento

Este projeto contou com a participagao de duas professoras que atuavam
em sala de aula. O planejamento foi dividido em duas etapas. A primeira etapa
consistiu na apresentacdo do projeto a direcao da escola e aos pais dos alunos
envolvidos. Na segunda etapa, apds o consentimento de ambas as partes, foram
selecionadas estratégias de ensino e pesquisa em conjunto com essas
professoras a fim de articular as tecnologias (em especial o computador) a partir

do interesse demonstrado pelos alunos sobre a vida das borboletas.

3.2 Caracterizacao da escola e dos alunos

O projeto foi aplicado em uma escola municipal de Juiz de Fora, situada na
zona leste. A instituicdo de ensino oferece da Educacdo Infantil até o 5° ano do
Ensino Fundamental e atende alunos de classe média e baixa, dentre os quais a
maioria vive em ambiente com boa estrutura familiar. Os professores que atuam
na escola possuem ensino superior completo e, a maioria, é efetiva na rede
municipal.

A escola possui um laboratério de informatica com nove computadores,
Internet em rede e sistema operacional Windows. Observou-se que o ambiente
de informatica para ministrar as aulas facilitou o fluxo das professoras e dos
alunos, permitiu a interagao, a colaboracao e a cooperagao entre os alunos e
proporcionou as professoras melhor visualizacdo das atividades desenvolvidas
pelos alunos.

Com base nas informagdes coletadas, o projeto foi desenvolvido em uma
turma composta de vinte e quatro alunos, sendo dezenove do sexo feminino e
cinco do sexo masculino. A faixa etaria estava entre 6 e 7 anos de idade. Todos
ja possuiam dominio no computador, uma vez que eles tinham a oportunidade
de vivenciar no laboratério de informatica da prépria escola e alguns tinham
acesso em casa. Com o propodsito de preservar a identidade dos alunos, passam

a ser referidos pela abreviatura formada pela letra “A” seguida de namero.
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3.3 Agoes desenvolvidas

O processo de escolha do projeto aconteceu em sala durante uma
atividade de linguagem oral, a partir da apresentagcao do poema As borboletas de
Vinicius de Moraes, momento em que alguns alunos questionaram sobre a vida
das borboletas. Diante da situagdao, percebemos que os conhecimentos iniciais,
as certezas provisorias, que apresentaram sobre o tema referiam-se as vivéncias
diarias e contatos diretos com o animal em seus lares e em outros locais que eles
tinham acesso (na rua, na escola...).

Durante a conversa informal com esses alunos, selecionamos alguns
questionamentos feitos sobre a borboleta: “"De onde elas nascem?” (A5), "Como
elas se transformam em borboletas?” (A7), “Como as borboletas tém filhotes?”
(A3), “A borboleta tem casa?” (A12), “A borboleta tem o0sso?” (A9), “O que a
borboleta come?” (A15), "Quanto tempo a borboleta vive?” (Al).

Muitos relataram, também, que ja haviam visto uma borboleta e um
casulo: “Eu vi uma borboleta amarela voando no quintal da minha casa.” (A6),
“A borboleta gosta de flor.” (A13), “"No quintal da minha casa, tem um casulo.”
(A18).

Partindo, entdo, desses questionamentos e de conhecimentos prévios foi
proposto a turma que estudassemos sobre o animal integrando as tecnologias ao
contexto. As estratégias utilizadas para atingir os objetivos e metas
estabelecidos no projeto foram: as conversas informais na rodinha, apresentagao
de imagens e videos sobre o nascimento da borboleta, producdo de texto
coletivo, desenhos no Paint e HagdaQué e utilizacdo de jogos educativos. O
trabalho foi organizado em sete momentos e com duragao de um més. Ao final
de cada momento, foi realizado o registro do que estava sendo proposto.

No primeiro momento foi feita uma rodinha na sala de aula com todos os
alunos para responder as duvidas levantadas por eles, conforme os
questionamentos levantados pelas criangas. Utilizamos de imagens capturadas
da Internet para responder as duvidas e o livro A reproducdo das borboletas das
autoras Suzana Facchini Granato e Neide Simdes de Mattos.

No segundo momento, os alunos foram divididos em grupos de seis para
irem ao laboratério de informatica e registrarem em forma de desenhos, no

Paint, o que foi discutido no primeiro momento. O software Paint € um programa
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gue dispde de uma variedade enorme de recursos, em que a crianga consegue
escolher qual ferramenta usara, ndo sendo conduzida a realizar uma atividade
pré-definida. Com a intencdo de ilustrar uma dessas atividades, a Figura 1
representa essa agao.

No terceiro momento todos os alunos foram ao Laboratério de Informatica
para cantarem a musica Borboletas de Luciana Mello que foi gravada utilizando o
Audacity (Figura 2). Antes, foi trabalhada a musica em sala de aula contribuindo
para a promogao e a aquisicao da leitura e escrita.

No quarto momento, os alunos foram a biblioteca da escola para
assistirem aos videos selecionados sobre o tema. Como recurso, usamos O
DataShow para assistir aos videos. Em seguida, quinto momento, foi realizado
em sala o registro dos videos através de uma producdao de texto coletiva. A
figura 3 nos mostra esse momento.

No sexto momento, os grupos ficaram responsaveis por registrar, em
forma de desenhos, cada fase da borboleta no Paint. Ao final foi construida uma
histéria em quadrinhos com a sequéncia de crescimento da borboleta. Utilizamos
o software HagaQué, figura 4, por apresentar alguns aspectos positivos, a saber:
possibilidade de impressao e de publicizagao; ampliacao das atividades de leitura
e escrita para além do ambiente digital e estimulos motivadores: autoria,
interatividade, autoestima, criatividade e autonomia.

E, no ultimo momento, dividimos a turma em dois grupos para irem ao
laboratoério de informatica e utilizar os jogos educativos pesquisados e testados
por nds previamente. Os jogos educativos devem ser aplicados com cautela e
direcionamento e devem vir ancorados no bom planejamento, com objetivos
claros e metodologia articulada. No caso de sua aplicagdo, neste projeto,
percebemos que sua utilizagdo ajudou a desenvolver aspectos, tais como:
percepgao, atencao/concentragdo, discriminagao visual e auditiva, coordenagao
motora fina e grossa, tomada de decisdes, correspondéncia de ideias, dentre

outros.
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4 Avaliacao dos resultados

A avaliacdo do projeto aconteceu através de uma autoavaliagdo, como
ilustra a figura 5. Como esses alunos ainda estavam em processo de
alfabetizacdo, utilizamos como estratégia o uso de carinhas que significavam
gostei, gostei mais ou menos e ndo gostei para o registro de sua preferéncia.
Todos os vinte e quatro alunos responderam de forma positiva as atividades que
foram propostas e aplicadas no decorrer do projeto.

Observamos que houve um grande envolvimento e comprometimento dos
grupos na realizagcao das atividades propostas. Percebemos que, quando
envolvidos em atividades significativas, seu interesse para o aprendizado
aumenta. Constatou-se que a organizagao dos aprendizes em grupos promove
uma maior interacdo e ajuda muatua entre eles, contribuindo para uma melhor
aprendizagem. A utilizacdo dos recursos tecnoldgicos pelos alunos aconteceu de
forma tranquila apresentando bom desempenho na concretizagao das atividades
e evidenciou o quanto é importante articula-la ao planejamento pedagdgico, uma
vez que possibilitou aos aprendizes a aquisicao de habilidades (psicomotoras,

sociais, cognitivas) e competéncias para a efetividade da aprendizagem.

7 Consideracoes finais

Por meio dessa experiéncia, concluimos que os alunos apresentaram
grande interesse e entusiasmo em realizar as atividades propostas,
questionaram, manifestaram preferéncias, demonstraram alguns avancos
referentes ao manuseio do mouse, compreensao do conteldo em estudo, leitura
e escrita. Consideramos como relevante a curiosidade, o entusiasmo e o avango
que os alunos demonstraram durante todo o projeto, como consequéncia do
interesse do conteddo e do uso das ferramentas tecnoldgicas em varias
atividades.

Percebemos que, as criancas que tem contato com a tecnologia, ficam
expostas a uma gama enorme de estimulos. Ndo é preciso aprender apenas em

meios tradicionais, mas com a apropriagdao consciente das tecnologias no
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contexto de sala de aula. Constatamos que é possivel, sim, integrar tecnologia e
educacao.

N3o existem conclusbes que deem conta de finalizar este trabalho, porém,
existem algumas consideracdes acerca da experiéncia que vivenciamos e

podemos destacar:

a) é papel da escola permitir que a crianga interaja com os mais diversos
recursos pedagogicos e devem fazer parte da rotina didria o uso da tecnologia,

em especial o computador;

b) as tecnologias podem ser aplicadas ao contexto da educacdao e, se mostram
como aliados na construcdo de habilidade e competéncias. E, portanto,
imprescindivel que essa maquina seja direcionada como uma ferramenta

mediadora do processo ensino-aprendizagem;

c) para que o trabalho tenha éxito, é fundamental que todos os atores do
processo educativo estejam engajados e com um bom planejamento para o uso

consciente dessas tecnologias.
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Figura 3 - Video na biblioteca e producdo de texto coletivo

Revista Praticas de Linguagem. v. 4, n. 2, jul./dez. 2014




88

el

Figura 4 - Criagdo da HQ

;

SR
KOCA M LJ

—

Figura 5 — Autoavaliacao da atividade
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Apresentacao

A proposta do presente relato é divulgar as experiéncias realizadas em

trés oficinas destinadas a professores de lingua portuguesa para alunos surdos e

alunos de graduacao de curso de Letras. Ressalta-se que as oficinas foram

criadas como atividades do projeto de extensao intitulado “Recursos e materiais

para o ensino de portugués para alunos surdos”. O objetivo das oficinas

desenvolvidas foi promover a troca de experiéncias entre professores e

graduandos do curso de Letras sobre questdes ligadas ao ensino de Lingua

Portuguesa como segunda lingua (PL2) para alunos surdos, de modo a adaptar e

elaborar materiais que auxiliem o professor na tarefa de incluir esses alunos no

cotidiano escolar. Nesse contexto, as oficinas englobaram trés eixos tematicos, a

saber: 1) Discussdo de critérios para analise e avaliacdo de materiais didaticos;

2) orientacdo e discussao sobre adaptacdo de materiais didaticos; 3) elaboracao

de materiais para o ensino de Portugués como segunda lingua.

Além de servirem como locais de apoio para duvidas elucidadas, elas

também foram tomadas como laboratérios de ensino-aprendizagem, nos quais os

envolvidos participaram de diversas dinamicas que incentivaram a reflexao sobre

0 processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos, os problemas nele

observados e a busca de possiveis caminhos para a solugao da problematica. A

motivacdo para esse estudo se deu a partir da demanda social, ou melhor, da

necessidade do campo educacional atual direcionar sua atengao a alunos surdos.

Além disso, as oficinas elaboradas foram de grande relevancia e contribuicdo

social. A troca de experiéncias entre professores e graduandos suscitou momento

de construcdo de trajetodrias profissionais, o que, em Uultima instancia, fornece
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subsidios tanto aos participantes das oficinas quanto aos integrantes do projeto

para a construcdo de instrumentos e critérios para a elaboragdao de materiais.

Caracterizacao do espaco institucional

As oficinas foram realizadas nas dependéncias do Instituto de Letras da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), campus Maracand, mais
especificamente em salas do Laboratério de Idiomas (LIDIL) - contendo nas
salas: computador, power point, internet sem fio, materiais indispensaveis para
o ensino de PL2 para surdos. O publico alvo foi professores da rede publica
(professores de escolas publicas do municipio do Rio de Janeiro, do municipio de
Itaborai e do estado do Rio de Janeiro) e alunos da graduacdo de Letras, tendo
treze inscritos e oito participantes, todos com a faixa etaria entre 18 e 55 anos.

O perfil comum aos integrantes pode ser caracterizado pela motivacao
para estudar sobre o ensino de PL2 para surdos ou por uma questdo académica
- no caso dos graduandos - ou a partir do contato com alunos surdos de suas
respectivas classes - no caso dos professores. Outra caracteristica que nos
chamou atengdo é que os professores, apesar de se mostraram interessados em
aprender sobre area, quase ndo tiveram acesso a cursos de Libras e de
metodologias voltados para o assunto, o que evidencia que o Governo, mesmo
incentivando a integragao de surdos e ouvintes no mesmo espago escolar, nao

visa preparar professores para uma sala dita “inclusiva”.

Fundamentacgao teodrica

O trabalho com e nas oficinas deve se centrar na articulagdao entre teoria e
pratica. No entanto, o que entendemos por oficina? Etimologicamente, o termo
oficina, de origem latina (officina), significa lugar em que ha grandes
transformacdes. Sendo assim, o objetivo de uma oficina é levar a cabo uma
discussdao sobre aspectos tedricos e praticos de um determinado assunto,
conjugando conteldo tedrico e atividade pratica, visando uma transformacdo.
Segundo Moita e Andrade (2006), a oficina pedagdgica pode ser entendida como

“uma metodologia de trabalho em grupo, caracterizada pela ‘construcao coletiva
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de um saber, de andlise da realidade, de confrontacdo e intercambio de
experiéncias’ (CANDAU, 1999, p.23), em que o saber ndo se constitui apenas no
resultado final do processo de aprendizagem, mas também no processo de
construgao do conhecimento”. (Moita e Andrade, 2006, p.5) Dessa forma, para
os referidos autores, as oficinas sdo mecanismos pedagodgicos que dinamizariam
0 processo ensino-aprendizagem e que estimulam o engajamento criativo de
todos os seus integrantes. Além disso, servem de meio para a construcdo
criativa e coletiva do conhecimento. Pode-se dizer que sao dispositivos que
favorecem a integracao de alunos e a articulagao entre diferentes saberes.

O eixo de formulacdao de qualquer oficina deve ser o didlogo - um
elemento caracterizador de qualquer relacdo pedagdgica. O didlogo deve ser
tomado como o indice da producdo de conhecimento em todas as esferas
educacionais. Essa relacao dialdgica — aberta a transformacbes e criacdes -
promove um processo interativo de elaboracdo de conhecimento. Supde-se,
portanto, a participacao ativa do graduando e do professor de portugués no
processo ensino-aprendizagem, como também na producdo criativa e interativa
do conhecimento. No caso das oficinas propostas, essas tiveram como objetivo
trabalhar questdes acerca do ensino de Lingua Portuguesa como L2 para alunos
surdos. Estudos nessa area sao iniciados a partir de 1988, com a Nova
Constituicao Brasileira, quando comega a se pensar em uma educagao para
todos, levando em conta as especificidades de cada aluno. Anos mais tarde,
surge a chamada Educagao Inclusiva, que tem como objetivo o crescimento de
cada aluno como individuo e a formacdo de uma escola democratica, que
respeita as diferencas e tem uma infraestrutura para lidar com elas, ja que o
ensino deve ser para todos.

No entanto, foram as varias lutas da comunidade surda que possibilitaram
conquistas significativas que culminaram na promulgacao da lei n°® 10436/02 e
do Decreto n® 5626/05 que, entre outras regulamentagdes, reconhecem Libras
como lingua e como L1 do surdo; a obrigatoriedade da presenca intérpretes nas
instituicdes escolares e publicas em geral; e a inclusdao do ensino de Libras nos
cursos de licenciatura. Observa-se, com essa nova demanda, uma mobilizacao
no campo educacional para procurar definir métodos e regras que capacitem o

professorado na tarefa de adaptar aulas e materiais didaticos que possam incluir
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diferentes necessidades apresentadas pelos alunos da comunidade surda.
Estudos nessa area, como os dos autores Silva (2008) e Gesser (2009), apontam
que a lingua de sinais, como primeira lingua do surdo, facilita a compreensao
desse aluno no processo de aprendizado de aspectos gramaticais da Lingua
Portuguesa. Por outro lado, esses autores também nos atentam quanto a
diferenca da modalidade de cada lingua: a Libras é espago-visual, enquanto o
Portugués é oral-auditivo. Isso porque, diferente das linguas orais, a modalidade
de LIBRAS apresenta como caracteristicas sinais que tém forte motivacdo iconica
e simultaneidade na realizacdo de categorias linguisticas; ou seja, essa lingua
apresenta narrativas e didlogos constituidos de coordenagdes de sentencgas cuja
estrutura interna é predominantemente segmentavel ([topico]-[comentario]). As
estruturas linguisticas das duas linguas sdo distintas e por isso, devemos levar
em conta suas respectivas especificidades quando pensamos em uma
metodologia de ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos.

Ao analisarmos o cotidiano das escolas brasileiras, vemos que esses
estudos nao sdo aplicados, pois o ensino de Lingua Portuguesa nao é voltado
para os alunos surdos e nao leva em conta suas especificidades. Com isso, o
surdo, embora esteja inserido no espaco fisico dos ouvintes, ndo consegue se
adaptar, pois as escolas ndao promovem a verdadeira inclusao. Assim, para que
haja sua inclusdao, sao necessarias modificacdes de modo que as especificidades
da comunidade surda sejam atendidas e, principalmente, sua singularidade
linguistica respeitada. Levando em conta que o aprendizado é construido aos
poucos, os professores devem elaborar suas aulas baseadas em metodologias
que auxiliem o surdo nesse processo, mobilizando suas potencialidades e
fazendo-o crescer em busca da sua autonomia. E preciso que seja desenvolvida
uma visao critica em relacdo a sociedade atual e o direcionamento do olhar para
os surdos, criando a consciéncia de que essa comunidade é composta por

integrantes ativos na nossa sociedade.

Descricao da experiéncia

Foram desenvolvidas trés oficinas para docentes de lingua portuguesa e

graduandos do curso de Letras. A proposta de cada uma foi debater questdes
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sobre a fundamentacgao tedérico-metodoldgica que subsidiasse a aplicacdao de uma
proposta de ensino de LP para alunos surdos em salas de inclusdao. Nas oficinas,
foram utilizadas dindmicas de grupo, exposicoes dialdgicas e atividades ludico-
educativas. Foram tratados os seguintes temas: informagdes gerais sobre surdez
e a Lingua de Sinais; anadlise e adaptacdo de materiais didaticos; avaliacao critica
de materiais existentes e elaboracdao de materiais para ensino de portugués
como L2 para alunos surdos. A metodologia adotada para a organizacdao das
oficinas foi: a) selegao da bibliografia acerca do assunto; b) busca e coleta de
materiais didaticos destinados a alunos surdos; c) producdo de cartazes e
félderes para divulgacdo; d) organizacao e elaboracdo das atividades da oficina;
e) acompanhamento da inscricdo on-line dos participantes; f) realizagdao do
controle de frequéncia dos participantes (75%) para emissao de certificados.

Nossa primeira oficina teve como objetivo sensibilizar os professores e
graduandos para questdes relativas a impedimentos sensoriais e fornecer
informagdes gerais sobre surdez e a Lingua de Sinais. Iniciamos a oficina com a
"Dinamica do quebra-cabeca", jogo em que cada grupo tinha que montar um
quebra cabega com uma “limitacao”. As “limitagdes” eram: um grupo nao podia
falar, um grupo ndo podia andar, um grupo sé podia trocar pecas e um grupo sé
podia recebé-las. Essa dinamica foi importante para que os participantes
tivessem a experiéncia de que as diferencas ndo impedem que nossos objetivos
sejam alcangados. Em um segundo momento, foram exibidos trechos do
documentario "Travessia do Siléncio", de Dorrit Harazim, que mostra a relacao
dos surdos com o mundo dos ouvintes. Houve um debate sobre os casos
mostrados e todos puderam compartilhar suas opinides e sentimentos a respeito
desse mundo. Por fim, entregamos uma cartilha sobre surdez para que todos
pudessem ter mais informacodes sobre a area.

Nossa segunda oficina teve como objetivo analisar e adaptar materiais
didaticos de diferentes tipos, reconhecendo sua énfase na descricdao ou no uso da
lingua. Em um primeiro momento, trabalhamos com o conceito de material
didatico e qual a sua importancia, destacando as diferencas e semelhangas do
MD para ouvintes e para surdos. Depois, fizemos uma dinamica, utilizando Cine
Gibi da Turma da Monica, para mostrar a necessidade do uso da adaptacao do

material didatico para auxiliar no processo de aprendizagem. Em seguida,
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trabalhamos com questdes relacionadas a adaptacao de materiais, destacando
possiveis movimentos e mostrando exemplos de materiais adaptados. Por ultimo,
distribuimos diversos materiais a serem adaptados e debatemos possiveis
modificacdes para que fosse possivel aproveita-los para alunos surdos.

Nossa terceira oficina objetivou avaliar criticamente materiais existentes,
apontando o alinhamento que estabelecem com diferentes contextos de ensino, e
elaborar materiais para contextos de ensino de portugués como lingua segunda
lingua para alunos surdos. Inicialmente, fizemos uma dinamica com o material
didatico descontextualizado para mostrar a necessidade de adequacao do
material ao contexto escolar. Em um segundo momento, revisamos os conceitos
trabalhados anteriormente e trabalhamos com materiais adaptados, analisando-
os de acordo com os critérios de avaliacao estabelecidos. Depois, mostramos
textos de diversos géneros e propomos que o0s participantes elaborassem
materiais e os apresentassem para os demais. Para o encerramento das oficinas,
fizemos uma pesquisa de opiniao com todos os participantes para sabermos as

opinides sobre os materiais apresentados e as dinamicas feitas.

Avaliagao dos resultados

Os processos de avaliacdo sdo indispensaveis para garantir o éxito de
qualquer projeto. Foram elaboradas avaliagdes tomando como base, por um
lado, o acompanhamento de implementacao e desenvolvimento das oficinas e,
por outro, a avaliacao das atividades da oficina por parte dos participantes. No
primeiro processo avaliativo, buscou-se verificar os aspectos de inovagao
pedagdgica, assim como seus efeitos positivos e pontos criticos. Uma das formas
de avaliacao utilizada foi o método de fracionamento do projeto em conjunto de
atividades, observando a previsao das agoes a serem implementadas e os prazos
envolvidos para a execugao das mesmas. Outro instrumento avaliativo
empregado foi a realizagdo de um portfdlio, em cada bloco de atividades, de
todas aas atividades desenvolvidas referentes ao projeto, além de um relatério
parcial da etapa em que se encontra. J& o segundo processo contou com uma

pesquisa de opinidao, na qual cada participante deveria pontuar (de 1 a 5) a
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qualidade do material e dos conceitos apresentados, a pertinéncia das atividades
e a eficacia das discussdes desenvolvidas.

Os indicadores avaliativos das oficinas conjugados com os do
acompanhamento das atividades mostraram-se ideais para que pudéssemos
avaliar se as propostas estdao cumprindo seus respectivos objetivos e tenhamos o
conhecimento de quais atividades funcionaram e quais dindmicas que ainda
precisam ser adaptadas. A fim de registrar os diversos fazeres implementados,
foram utilizados instrumentos avaliativos visando a intervencdo e ao (re)
planejamento de agdes, a saber: a) roteiro de planejamento das atividades
desenvolvidas; b) fichas de inscricao, avaliagao e acompanhamento das oficinas;
c) lista de presenca dos participantes; d) mapa de atendimento e relatério das
atividades; e) questiondrios avaliativos acerca do trabalho desenvolvido

(pesquisa de opiniao).

Consideracoes finais

A oficina ndo é apenas um recurso pedagdgico, mas um espaco que
comporta a possibilidade de transformacao. Podemos também dizer que é um
importante mecanismo para dinamizar o processo ensino-aprendizagem, uma
vez que, por seu carater pratico, estimula a participacao e a integracdo de todos
os envolvidos. Por sua natureza, uma oficina é dinamica. Além disso, também
funciona como uma ferramenta para a pratica pedagdgica nos diversos niveis de
ensino e para a pesquisa.

Pretendeu-se que as oficinas realmente funcionassem como em sua
etimologia: “um lugar de transformacdes”. Nesse contexto, elas contribuiram
para a formacao pessoal e profissional dos envolvidos, pois, a partir de
discussdes baseadas na realidade da sala de aula, tivemos a oportunidade de
trocar experiéncias, levantar questdes problematicas comuns e tracar solugdes
para algumas questdes. A partir do estudo sobre a tematica e do resultado das
oficinas, a pesquisa nos apresentou diversas perspectivas sobre o assunto e
possiveis caminhos que facilitam o processo de ensino-aprendizagem de Lingua

Portuguesa para alunos surdos, melhorando, assim, a pratica docente.

Revista Praticas de Linguagem. v. 4, n. 2, jul./dez. 2014



96

Referéncias

GESSER, A. Libras? Que lingua é essa. Sao Paulo: Parabola, 2009.

MOITA, F. M.; ANDRADE, F. C. B. O saber de mdo em méao: a oficina pedagdgica
como dispositivo para a formacao docente e a construcao do conhecimento na
escola publica. 1In: Anais Educacdo, Cultura e Conhecimento na

contemporaneidade: desafios e compromissos. Caxambu, MG: ANPEd, 2006.

SILVA, S. G. de L. Ensino de lingua portuguesa para surdos: das politicas as

praticas pedagdgicas. Dissertacao de Mestrado, UFSC, 2008.

Revista Praticas de Linguagem. v. 4, n. 2, jul./dez. 2014



A UTILIZAGCAO DE MATERIAIS RECICLAVEIS NA CONSTRUGCAO
DO PROCESSO DE LEITURA

Sandra Aparecida Fernandes Lopes Ferrari *
sandra@ifro.edu.br

*Graduada em Letras pela UEM, Universidade Estadual de Maringa, mestre e doutoranda
em teoria da literatura pela UNESP, Universidade Estadual Paulista, Professora de Ensino
Basico, Técnico e Tecnoldgico do IFRO, Campus Vilhena. Autora e coordenadora deste
projeto de pesquisa.

Nas ultimas décadas, discute-se muito sobre a crise da leitura, evidenciada

especialmente em ambientes escolares. Atrelada a essa crise, vem a dificuldade

de interpretacdo e de falta de repertoério artistico e cultural. Considerando alguns

fatores que colaboram para o distanciamento entre o jovem e a leitura, tais

como o avancgo tecnoldgico, a influéncia midiatica, notamos que, na maioria das

vezes, as causas estdao no processo inicial de formagao desses leitores. Jovens

chegam ao ensino médio sem ter aprendido a ler e a interpretar textos mais

complexos. Soma-se a isso o fato de que o mundo globalizado muitas vezes

impede que se construa um leitor em potencial, dado ao fato de que hoje sao

oferecidas a este leitor, principalmente ao jovem, varias opcdes de interacdo em

redes sociais que |lhes sdao muito mais atraentes do que se debrucar na leitura de

um livro. Esse tipo de leitura exige esforco, tempo e concentragao, o que torna

dificil para os jovens o processo de leitura, principalmente a literaria.

Este relato de experiéncia apresenta os resultados de um projeto de

pesquisa executado com alunos dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio

do IFRO, Campus Vilhena. A ideia do projeto surgiu durante as aulas de Lingua

Portuguesa e Literatura Brasileira, ao perceber que a clientela tinha pouca

aptidao para a leitura literaria e interpretacao textual, sobretudo, os alunos das

primeiras e segundas séries. O projeto visou a despertar habilidades na atividade

de pesquisa: a tedrica, de compreensao do panorama atual e das causas do

esmaecimento da leitura; e a de campo, em creches municipais, para checar

quais indices de leitura possuem os leitores em sua fase inicial de alfabetizacdo.

Para o desenvolvimento destes tipos de pesquisa pretendeu-se também agucar a

consciéncia critica dos alunos no que se refere a reutilizacdo de materiais

reciclaveis como instrumental e suporte para o desenvolvimento do gosto e
habito de ler.
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O objetivo principal do projeto foi o de proporcionar meios para que 0s
alunos do ensino médio da escola envolvida percebessem a importancia da
leitura literdria como elemento fundamental para a expressdo de sentimentos,
pensamentos e uma visdo particular de mundo. Teve o intuito de também de ser
uma experiéncia pedagogica, no sentido de tornar as aulas de literatura e leitura,
inseridas na disciplina de lingua portuguesa, mais dinamicas e mais reflexivas,
despertando a importancia do conhecimento humanistico proporcionado pela
leitura literaria.

A leitura é um ato dinamico e rico, importante para todas as areas e
dominios do saber, e por meio dela é possivel desenvolver o espirito de cidadania
e possiveis habitos de sustentabilidade. A leitura literaria pode proporcionar esse
tipo de comportamento, porque abre horizontes de conhecimento, respeito e
autonomia de pensamento. Pensando assim, propomos um projeto de pesquisa
que visasse ao desenvolvimento do gosto pela leitura literaria, como leitura
intuitiva, pessoal e prazerosa, e que servisse de escopo para a construgao de
novos leitores, pesquisadores e pensadores.

A realizagao projeto viabilizou atividades que pudessem inserir os alunos
envolvidos na realizacao de oficinas de leitura e de construcao de bonecos com
materiais reciclaveis, tendo como base textos literarios infantis. Outra atividade
promovida pelo projeto foi a de representacao teatral e contacdao de histérias

para as criancas das creches envolvidas.
Caracterizacao da escola

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia -
IFRO/Campus Vilhena, esta localizado na Rodovia 174, Km 3, s/n, zona urbana,
no municipio de Vilhena, RO. E uma autarquia federal vinculada ao Ministério da
Educacao (MEC). Foi criado através da Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de
2008, que reorganizou a rede federal de educacdo profissional, cientifica e
tecnoldgica composta pelas escolas técnicas, agrotécnicas e CEFETs,
transformando-os em varios Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, distribuidos em todo o territério nacional. O objetivo da Instituicdo é

o de atender primordialmente as demandas educacionais dos alunos de classes
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menos favorecidas, respondendo as propostas de inclusdao social previstas pelo
governo federal.

A cidade de Vilhena, que se localiza na Regidao Sul do Estado de Rondonia,
divisa com Mato Grosso, conta, segundo dados do ultimo senso realizado pelo
IBGE, com uma populagao de 76.187 pessoas e possui aproximadamente 12.834
alunos matriculados no Ensino Fundamental. O Instituto Federal de Rondonia
Campus Vilhena possui em média 550 alunos entre os cursos técnicos integrados
e subsequentes ao Ensino Médio e Ensino Superior. Entre os alunos do Ensino
Médio, cerca de 80% sao de escolas estaduais e municipais compostas de grupos
sociais menos privilegiados, cuja condicdo econOmica os impede de obter livros,
apostilas, transporte etc. De acordo com o perfil socioecondmico realizado pela
escola, os alunos sao provenientes de classes menos privilegiadas e bairros
distantes (esse é o caso de alunos do Setor Industrial, Vila Operaria e dos
setores chacareiros). Isso mostrou a necessidade de se executar o projeto, que
funcionaria ndo s6 como uma experiéncia nova para os alunos envolvidos, mas
também como forma de iniciar na leitura literdria aqueles que, no Ensino
Fundamental, nao tiveram oportunidade de acesso a ela. Os discentes
participantes do projeto constituem um grupo de vinte alunos da segunda série
do Ensino Médio, dos cursos técnicos em Informatica, Eletromecanica e

EdificacOes.

Fundamentacgao teodrica

Sabemos que ha varios tipos de leituras, mas a que queremos defender é
a pratica da leitura literaria ndo sé como possibilidade de prazer, mas também
de estudo e pesquisa, além de aquisicao de conhecimento e de humanizacao.
Esse tipo de leitura exige um estado de concentragao que permite assimilar e
acomodar as informacdes fornecidas por ela, além de despertar o imaginario. Ela
pode servir para uma “recomposicao das representacoes das identidades e das
relacdes de pertencimento. E também pode ser o preliudio para uma cidadania
ativa” (PETIT, 2008, p. 103). As habilidades de leitura literaria podem
desenvolver a autonomia e tornar os seres humanos atores de sua propria

historia.
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O mundo das imagens em que vivemos hoje muitas vezes inibe a
imaginacdo e o desenvolvimento do espirito critico que a leitura do texto artistico
pode proporcionar. O livro é responsavel por fazer brotar essa capacidade
reflexiva no individuo, e isso deve ser iniciado desde cedo. A esse respeito, o
escritor e ilustrador Ricardo Azevedo, em palestra intitulada Aspectos da
literatura infantil no Brasil, hoje,' destacou que, entre as causas para o
acirramento dessa crise da leitura, esta o fato de a escola ndo estar preparada

A\

para trabalhar com o texto literario quando transforma . 0 que deveria ser
uma leitura intuitiva, pessoal, prazerosa, livre, emocional, um contato
espontaneo com o discurso poético e com a ficcdo em uma atividade didatica,
compulséria, impessoal e utilitaria”.

Pode-se dizer que uma das maiores urgéncias é a necessidade de dar ao
publico, em sua fase inicial de escolarizacdo, condicdes de se tornar leitor critico
e atuante, capaz de dialogar com os diferentes géneros de textos que circulam
na sociedade e com aqueles que constituem nossa heranca cultural. Como
mostram diferentes instrumentos de avaliagao (SAEB; ENEM; PISA, 2000, 2003,
2006; IDEB, 2009), isso ndo vem ocorrendo nos ultimos anos: a competéncia de
leitura, em todas as regides do pais, continua sendo abaixo do esperado.” (cf.
Projeto de Extensdao Universitaria - PIBEX: Recriar O Agora: A Literatura
Brasileira Contempordnea no Ensino Médio, GEPEC/UNIR-Campus Vilhena,
2011). E muito mais comodo, porém menos eficiente, ver o resumo da obra na
internet ou assistir a filmes baseados nessas obras. Essa é uma pratica de
muitos jovens, quando sao impelidos a ler para “provar” que leram. Jovens que
agem dessa forma sao aqueles que nao tiveram, desde a tenra, idade o devido
contato com o livro enquanto objeto e ndo desenvolveram em suas mentes a
importancia e, principalmente, o fascinio pela leitura literaria. A pratica da

leitura, sobretudo a literaria permite:

! Palestra apresentada no I Saldo do Livro: Encontro Internacional de Literaturas em Lingua
Portuguesa, promovida pelas Secretarias de Cultura do Municipio e do Estado de Minas Gerais, Belo
Horizonte - 15 de Agosto de 2000.
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a aquisicao de conhecimentos; desenvolvimento das faculdades
estéticas; curticio de emocbes e entretenimento; exercicios da
imaginacdo, sensibilidade, reflexdo, analise, tomada de posicdes e
liberdade, do discernimento e espirito critico; amadurecimento,
enfim, do individuo como pessoa e cidaddo. (FILHO, 1995, p.10).

A leitura literaria se faz, portanto, fonte de estudo e pesquisa responsavel
por criar o espirito critico e reflexivo, e serve para o jovem estudante, e,
sobretudo, a clientela oriunda do ensino técnico que tem por base a
profissionalizacdo, tracar conexdes entre arte e vida pratica, pois estes alunos
acabam muitas vezes deixando de lado o humanismo em detrimento da
praticidade. A experiéncia adquirida como este projeto serviu, portanto, como
forma de despertar a importancia da relacdo entre o humano e o técnico na
construcdo do conhecimento cientifico e humanistico, reelaborando conceitos e

praticas cidadas.

Descricao da experiéncia

O projeto de pesquisa “A utilizacdo de materiais reciclaveis na construgao
do processo de leitura dos alunos do IFRO - Campus Vilhena” surgiu da
necessidade de relacionar dreas aparentemente distintas que sao o pensamento
critico de sustentabilidade e as habilidades e competéncias de leitura literaria no
curriculo escolar. O referido projeto objetivou elevar a qualidade de ensino,
especialmente no que diz respeito a formacdo integral do aluno, ja que o
envolveu numa atividade de leitura que usou como artificio os principios da
reutilizacdo de materiais reciclaveis.

A realizacdo do projeto contou com quinze alunos voluntarios e dois alunos
bolsistas do Programa de Desenvolvimento Técnico e Cientifico — PRODETEC, que
tinha como um dos seus objetivos “estimular professores e alunos a participarem do
processo de construcao do conhecimento, otimizando a capacidade de orientacdo a
pesquisa da Instituicao”. (EditalIN°16/2012- PRODETEC- Campus Vilhena). Além da
supervisora pedagogica da escola, o projeto contou também com a parceria de
profissionais externos da instituicdo que ministraram oficinas para os alunos
envolvidos.

Os procedimentos metodoldgicos elementares consistiram, inicialmente, no

estudo sistematizado de textos tedricos sobre a importancia da leitura, reunides
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com o0s participantes para discussao desses textos e leitura de obras literarias
infanto-juvenis. Em seqguida, foi realizada uma oficina de leitura de oito horas de
duracao que discutiu sobre narrativa e poesia infantis, contacao e dramatizagao de
histérias, producdo e ilustracdo de poesia. Paralelamente a isso, foram feitas visitas
as creches do municipio para contatar uma possivel parceria na pratica do projeto.
Num segundo momento, foi realizada a oficina de construgao de brinquedos e teatro
de bonecos. Tal oficina interativa contou com a construgao de bonecos conhecidos
como mamulengos, com materiais descartaveis como garrafas, tampas, retalhos, e,
logo em seguida, deu-se vida a esses bonecos com formas, roupas, nomes, por
meio de teatros de improvisos que ajudaram na edificacao dos mesmos. Foi feita a
apresentacao do projeto na Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia realizada
anualmente pela rede federal de ensino técnico e tecnoldgico. Nesse evento, os
alunos apresentaram os resultados parciais da pesquisa e fizeram exposigao dos
materiais produzidos nas oficinas.

Por fim, foram criadas performances resultantes das oficinas e das leituras
realizadas. A apresentagao desses resultados foi feita de forma interativa na
Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Abilio Juliano Nicolieto Neto. A
apresentacao envolveu duas turmas de educacgdo infantil de 5 e de 6 anos. A
interagcao foi feita por meio da apresentacao do teatro de bonecos e da
representacao teatral de personagens adaptados das histdrias tradicionais dos

contos de fadas.

Avaliagcao dos resultados

O propdsito do projeto foi mensurado mais qualitativamente do que
quantitativamente, porque proporcionou a percepcao de que textos literarios
podem desenvolver ndo s6 o interesse pela leitura, mas também a compreensao
da pesquisa cientifica e de campo. A leitura literaria desenvolve a capacidade de
imaginacao, de reflexao sobre si e o outro, instigando descobertas que abrem
fendas para o conhecimento.

Além disso, o projeto incentivou o comportamento politicamente correto e
ecologicamente sustentavel com a reutilizacdo de material reciclavel na

realizacdo da oficina de teatro de bonecos e construcao de brinquedos, além de
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proporcionar o desenvolvimento da criatividade, do senso de concentragao que
sao caros as habilidades de leitura, seja ela silenciosa ou oral e de representacao
corporal.

O contato com o livro literario a partir de atuagdes teatrais, encenacoes,
contacdo de histérias, utilizando bonecos resultantes da utilizagdo de materiais
reciclaveis, além de desenvolver os caminhos da pesquisa tedrica e de campo e
despertar habilidades de leitura e expressao oral e corporal, possibilitou para os
alunos envolvidos a ampliacdo do repertério cultural. A utilizacdo de materiais
reciclaveis na construgcao dos instrumentos de execucdo do projeto serviu para
promover o interesse dos alunos envolvidos em tracar relagdes interdisciplinares
de aprendizagem e de conhecimento, levando-o0s a inserir-se no desenvolvimento
do seu préprio processo de leitura.

Vale lembrar que a carga horaria da disciplina de Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira é de 120 horas, e, por esse motivo, o trabalho com a
literatura € minimizado. Com a execucao deste projeto, tornou-se possivel um
estudo detido de obras artisticas e literarias responsaveis por despertar no aluno
0 gosto pelas manifestacdes da arte. Além disso, os referidos alunos passaram a
ser mais participativos nas aulas de lingua portuguesa, devido a experiéncia de
leitura que obtiveram no decorrer das atividades de desenvolvimento do projeto.

Nesse sentido, acreditamos que os resultados foram muito satisfatérios,
porque o projeto serviu para despertar a importancia da relacdo entre as
disciplinas humanas e técnicas na construcdo do conhecimento cientifico e
humanistico, bem como reelaborar conceitos e praticas de sustentabilidade por

meio do exercicio da leitura e da arte.

Consideracoes finais

Muitos dos indicativos deste projeto apontaram para um estado inicial de
utopia, porém muito mais que isso, apontaram potencialidades criativas no que
pensamos ser “sangue novo”, em toda e qualquer atividade didatico-pedagdgica.
Todo projeto relacionado a educagao carrega uma “pontinha” de idealizagao que
visa a um aprimoramento da comunidade envolvida. Um dos méritos obtidos por

este projeto foi o de perceber que é possivel, para quem trabalha com a area da
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linguagem e dos varios cédigos, resgatar estagios de leitura e capacidades
criativas e comunicativas que se perderam no decorrer da vida escolar dos
nossos alunos.

Grande parte dos objetivos propostos neste projeto foi alcangada, tendo
em vista que um dos mais importantes deles era desenvolver nos alunos nao sé
o gosto pela leitura literaria, como forma de insercdo no mundo, mas também os
caminhos da pesquisa tedrica e de campo. Além disso, as oficinas de leitura e,
sobretudo, a de teatro de bonecos tiveram suma importancia no
desenvolvimento do pensamento critico dos pesquisadores envolvidos, levando-
os a reelaborar conceitos e praticas de sustentabilidade por meio do
reaproveitamento de materiais reciclaveis no exercicio da leitura e da arte.

E um projeto que tem perspectivas de continuidade, ja que o processo de
leitura também é continuo e deve perpetuar. Pelos resultados obtidos, sera
possivel reorganizar novas formas de compreensdo, desenvolvimento e
transmissao do processo de leitura e contribuir de forma positiva para um mundo

melhor.
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No que diz respeito a pratica pedagodgica do ensino de Lingua Portuguesa,
uma gama de autores tanto do campo da Pedagogia, como da Linguistica
apontam os anos 80 como um divisor de aguas quando se trata da producdo de
paradigmas para o ensino desse componente curricular. No dizer de Bezerra
(2010), por décadas, o trabalho pedagdgico com o ensino de Lingua Portuguesa
concedeu prioridade a Gramatica da Palavra e da Frase, com fins a trabalhar a
andlise e a classificacdo de elementos morfoldgicos e sintaticos presentes nas
estruturas frasais. Essa posicdo é denominada por alguns autores da Linguistica
Aplicada como a Pedagogia da Frase, o que vai ao encontro da autora
supracitada acima.

No dizer de Albugquerque (2006) e Albuquerque et al. (2008), com a
pretensdo de carrear modificacdes no quadro educacional da época, diversos
campos do saber promovem estudos acerca das competéncias linguistica da
leitura e da escrita, assim como sobre o trabalho pedagdgico do ensino de Lingua
Portuguesa. Consoante Pietri (2007, p. 265), “a partir da década de 80 do século
XX, documentos tém sido produzidos e publicados, no Brasil, com o objetivo de
promover alteracdes no ensino de Lingua Portuguesa no pais”. Dentro dessa
perspectiva, nos anos 80, como podemos perceber, é produzida uma gama de
paradigmas educacionais, acarretando modificacdes no trabalho pedagdgico
concernente ao ensino desse componente curricular.

No entanto, apesar da extrema relevancia de tais estudos, eles ndo vao
acarretar modificacdes imediatas no trabalho pedagdgico do ensino desse
componente curricular e nos materiais escolares, tais como: livros didaticos e
gramaticas escolares. Mais tarde, mais especificamente, no final dos anos 90,

sao produzidos os Parametros Curriculares Nacionais [doravante PCNs]. Estes,
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além de reforcarem os paradigmas educacionais propagados nos anos 80,
trazem a tona uma gama de novos fundamentos tedricos propostos para a
escolarizacdo do Portugués, efetivando, dessa maneira, as modificacbes e
transformagoes no ensino desse componente curricular.

Tendo como pano de fundo esse contexto paradigmatico marcado pela
producao de conceitos e saberes no campo da Linguistica, desponta o Estagio
Supervisionado Obrigatdrio e o seu papel, a fim de carrear o processo de
apropriacao, por parte do aluno ainda em formacgao académica, das multiplas e
diversificadas realidades educacionais, bem como de acarretar a percepgao da
articulacao entre as teorias dos distintos campos do saber e os fazeres
pedagdgicos presentes nas unidades escolares brasileiras (PIMENTA & LIMA,
2008). Neste trabalho, buscamos refletir acerca das contribuicdes do Estagio
Supervisionado Obrigatdrio, para a Formacao do Professor de Lingua Portuguesa.
Decorrente disso, pretendemos relatar as experiéncias vivenciadas no Estagio
Supervisionado de Observacdo realizado na Escola de Referéncia em Ensino

Médio Olinto Victor, localizada no bairro da Varzea - Recife/ PE.

1. Caracterizacdo da Escola?

A Escola de Referéncia em Ensino Médio Olinto Victor localiza-se no
bairro da Varzea - na periferia da Cidade do Recife. Apesar de essa escola
localizar-se nesse bairro, ela atende, preponderantemente, aos alunos das
comunidades vizinhas - Ninho das Cobras e Beira Rio. Estas possuem baixo
poder aquisitivo [baixa renda]. Ambas inseridas em contexto de vulnerabilidade
social, sendo consideradas como de “alta periculosidade”. A escola possui uma
otima localizacdo [na avenida principal do bairro], o que facilita,
substancialmente, o acesso a essa instituicdo por parte dos funcionarios e,
sobretudo, dos alunos.

No que concerne a estrutura da escola, ela possui uma infra-
estrutura de médio porte, mas que contempla as atividades e o numero de

alunos. A escola possui onze salas de aula [todas em funcionamento] e outras

! Os quantitativos mencionados neste tépico - alunos, turmas e funcionarios - referem-se ao ano
letivo de 2012.
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dependéncias, tais como: diretoria, secretaria, sala de apoio pedagdgico, sala de
professores, biblioteca, laboratério de informatica, duas cozinhas, quatro
banheiros [sendo dois para alunos e dois para professores], dois patios,
corredores, quadra de esportes etc.. A escola, também, possui dois patios
distintos.

A referida escola possui 659 alunos, distribuidos em trés turnos. Ela
fornece o Ensino Fundamental II e Ensino Médio, nas modalidades Integral,
Regular e Educacao de Jovens e Adultos [doravante EJA]. Desse quantitativo,
159 sdo pertencentes ao Ensino Regular e 509, Ensino Integral. O quadro abaixo

demonstra o quantitativo de turmas.

e Ensino Integral [Ensino Médio - 1° ao 3° Ano]. Nessa modalidade, a escola oferece
nove turmas [19 Ano A, B, C, D e E/ 2° Ano A e B/ 3° Ano A e B];

e Ensino Regular [Ensino Fundamental II e Médio]. Nessa modalidade, a escola oferece
trés turmas [8° Ano A - Manh&/ 9° Ano A - Tarde/ 3° Ano C - Noite];

e Educagao de Jovens e Adultos - EJA [Ensino Fundamental II e Médio]. Distribuidos da
seguinte forma: [EJA IV FASE - 89 e 99 Anos do Ensino Fundamental/ EJA MEDIO -
Moddulos A, B e C, que correspondem aos 1°. 29 e 3° Ano]. Esta ultima modalidade é
concluida em dezoito meses, tanto para os discentes do Ensino Fundamental, como
do Médio.

e Educacao Especial [Turmas Auditiva e Mental].

No tocante ao quantitativo de funcionarios, a escola conta com 27
professores com formacdo que engloba os niveis de Graduacdo e Pds-graduacao
[Especializacdo]. Sendo que os que possuem graduacgao, sé podem atuar no
Ensino Regular. Além dos funcionarios pertencentes ao Grupo Docente, a escola
ainda conta com: 4 Agentes Administrativos, 2 Educadores de Apoio, 4
Professores Readaptados e 2 Técnicos em Servicos Educacionais. Esse
quantitativo de funcionarios é distribuido ao longo dos trés horarios.

Destacam-se, também, alguns projetos e programas que ocorrem
na escola em questdao. Sao eles: Projeto Mais Educagao e Programa Escola
Aberta. Este ultimo funciona apenas aos sabados, com as seguintes oficinas:
Artesanato, Bijuteria, Futsal, Karaté, Musica [violdo] e Vélei. Ainda, no que tange
aos programas e projetos que funcional na escola em tela, destaca-se um
programa de intercambio para os Estados Unidos da América - EUA. No ano de
2012, seis alunos foram contemplados com viagens de seis messes para esse

pais.

2. Fundamentacgao tedrica
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Bunzen (2011), em suas postulagdes, demonstra a forma como o trabalho
pedagdgico do ensino de Lingua Portuguesa esta intrinsecamente ligado a
perspectivas de cunho histdrico. Aludimos, nesse ponto, as praticas sociais, mais
especificamente, aos aspectos sociais e a maneira como estes incutem na
formulacdo de objetivos para o ensino desse componente curricular. Tal postura
é ratificada por Bezerra (2010) e Soares (1998).

Ainda ancorados em Bunzen (2011), é possivel perceber que a forma
como ocorreu a construcao dessa disciplina até os dias de hoje. Contudo, neste
estudo, optamos por trabalhar com os dados relativos ao século XX. Na dtica do
autor citado acima, o inicio dos anos de 1900 é marcado por modificacdes nos
objetivos do ensino de Lingua Portuguesa. Tal transformacdo, para o autor
supracitado, é suscitada pela criacdo do Ministério da Educacdao, nos anos de
1930. O que acarreta mudancas nos programas oficiais das disciplinas, entre
elas, a de Lingua Portuguesa, ou melhor, Disciplina de Portugués, como passou a
ser chamada, a partir de junho de 1931.

Nesse contexto paradigmatico, essa disciplina passa a primar pelo objetivo
de propiciar uma formagao educativa, que almejava uma enunciagao correta -
expressar-se corretamente -, pautando-se, para tanto, na educacao literaria. Isto
€, em praticas de leituras ancoradas em textos literarios. E, a partir desses
textos, o trabalho pedagdgico com essa disciplina concedia primazia as praticas
ortograficas e vocabulares, assim como a analise morfoldgica e sintatica. Tais
praticas normativas recebiam um amplo destaque. Havia, ainda, praticas de
oralidade. Oralidade ndo em uma perspectiva de reflexdo, mas simplesmente de
expressao oral, recorrendo, para tal, a atividades didaticas ancoradas nos atos
de recitar poesias dos “bons autores” e de reproduzir mecanicamente os
conteudos lidos durante o decorrer da aula (ZILBERMAN, 1996 apud BUNZEN,
2011).

Nos anos 40, a primazia dada aos textos literarios ainda é algo presente
no cenario escolar, mais especificamente, no trabalho pedagdgico do ensino de
Lingua Portuguesa. O propodsito, aqui, era primar por praticas de leitura,
ancoradas em autores brasileiros, em contraposicao aos estrangeiros. O que
propiciaria o desenvolvimento de um trabalho pedagdégico pautado na valorizacdo

da cultura nacional. E, para tanto, eram trabalhadas diversas tematicas - familia,
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escola, locais paisagisticos deste pais, praticas de moral e civica etc. - com fins
de efetivar esse propdsito. Dentre essas tematicas, a patria recebe um destaque
preponderante, em relagdo as demais tematicas (BUNZEN, 2011). E necessario
frisar que, apesar do trabalho pedagdgico em prol dessas tematicas, a
abordagem dos compéndios canbnicos da gramatica normativa ainda era algo
presente no cendrio pedagogico, dividindo o espaco com as praticas de leitura
ancoradas nos textos dos ditos “bons escritores”, como demonstra o autor
supracitado.

Nos anos 50, mais uma vez, os conteudos de Lingua Portuguesa sao
modificados. O propdsito, aqui, era trabalhar praticas de leitura e interpretacdo
de textos, praticas de redacdo, praticas de oralidade [ndo como ato de reflexdo,
mas como reproducao], praticas lexicais [vocabuldrio] e, em especial, praticas
normativas [leia-se anadlise e classificacdo gramatical]. O objetivo, aqui, era
desenvolver praticas de escritas ditas “corretas”, assim como a valorizacdo da
patria por parte dos alunos, como postula Bunzen (2011). E, para tal, os textos
literarios tém sua presenca garantida na efetivacao dessas praticas.

Sobre isso, em suas postulagdes, Bunzen (2006) evidencia que o trabalho
pedagdgico tangente ao ensino de Lingua Portuguesa concedia prioridade a
abordagem das normas gramaticais e das praticas de leitura ancoradas na
memorizacao das falas dos autores do campo literario. Diante dessa perspectiva,
0s géneros textuais de cunho literario ganhavam um imenso destaque no campo
pedagdgico®. Diante disso, o ensino passa a fazer uso das Antologias e/
ou Crestomatinas. Tal autor sinaliza que, a partir desses textos, eram
trabalhadas praticas de leitura e de composicao [redacdo, como eram chamadas
na época], bem como praticas normativas [analise e classificacdo de termos de
natureza morfossintatica]. A estas Ultimas era concedida uma preponderancia
bem maior, em termos de espago no campo educacional.

Bunzen (2011) postula que, nos anos 60, a Lei de Diretrizes e Bases
[doravante LDB] ensejou modificacdes no trabalho pedagodgico do ensino de
Lingua Portuguesa, a partir da erradicacdo da rigidez do conteldo programatico

proposto para esse componente curricular. Na fala desse autor, o ensino de

2 E necessario mencionar que, aqui, ndo tecemos nenhuma critica & linguagem literéria, uma vez
que esta traz consigo efeitos de sentido valiosissimos a serem trabalhados no cenario pedagdgico.
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Lingua Portuguesa, agora, passa a focar em trés perspectivas, sdo elas: a
Expressdo Escrita, a Expressdo Oral e a Gramatica Expositiva. Na pratica da
Expressdo Oral, tinhamos a leitura de textos escritos, sendo acompanhada da
oralizacdo, isto &, da pratica de expor oralmente. E valido destacar que, aqui, os
textos literarios ainda se faziam presentes. Entretanto, eles ndao eram mais os
Unicos. Ja havia, aqui, a presenca de algumas sequéncias tipolégicas, como é o
caso, da descritiva e da narrativa, como evidencia Bunzen (2011).

Nos anos 70, o trabalho pedagdgico do ensino de Lingua Portuguesa passa
por mais uma reviravolta. Bezerra (2010), Bunzen (2011), Soares (1998), entre
outros, demonstram a forma como o acesso a escola, por parte das classes
pobres, ocorreu em nosso pais, estando vinculado a praticas trabalhistas. Em
face do propdsito de propagar praticas de industrializacdo, a ditadura militar
promove modificacdes no processo de escolarizacdao brasileiro. Este, agora, sera
gratuito, abrangendo, nesse sentido, uma vasta quantidade de pessoas advindas
das classes pobres. Isso erradica a primazia dada as camadas abastadas da
sociedade, as quais eram privilegiadas no que tange ao acesso a formacao
educacional. Diante disso, o ensino de Lingua Portuguesa passa a ser fazer
presente no Ensino Fundamental e Médio - ou como eram chamados, 1° e 2°
graus.

Pietri (2010a) ratifica a posicao do autor supracitado acima, quando
classifica os anos 70 como marcantes, em virtude da proliferacdo do ingresso a
escola. Esse momento é marcante nao sé pela propagagdao do acesso ao processo
de escolarizagao, como também pelas alteracées no trabalho pedagdgico com o
ensino de Lingua Portuguesa. Na Otica de Pietri (2008), nos anos 70, mais do
gue nunca, houve uma aproximacdo entre as praticas formuladas pelo estado em
face do ensino de Lingua Portuguesa e as tendéncias de pesquisa dos postulados
linguisticos. A forma como o estado formulou propostas curriculares, ancorando-
se, para tal, em um ensino de cunho instrumental e tecnicista estava em sintonia
com as pesquisas dos postulados linguisticos, mais precisamente, os com
postulados estruturalistas.

No entanto, o propdsito, aqui, ndo era fornecer uma formacdo educacional
de qualidade, mas simplesmente erradicar o indice gigantesco de analfabetismo,

que estava presente em nosso pais na época, assim como formar pessoas para o
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campo trabalhista, conforme postula Soares (1998). Bunzen (2011) demonstra,
em seus estudos, que o regime militar opta por uma perspectiva de ensino de
carater tecnicista, que primava pelo ensino técnico, erradicando, dessa maneira,
a formacdo educacional voltada para o ingresso no ensino superior. Tal postura é
corroborada por Pietri (2010a). Este reforga, mais uma vez, a forma como a
educacao nessa época estava aliada a praticas econ6micas.

Em se tratando do trabalho pedagdgico com o ensino de Lingua
Portuguesa, a primazia passa a ser dada a pratica da emissao e recepgao de
mensagens, pautando-se, para tanto, em outras formas da linguagem [leia-se
verbal e nao-verbal], como mostra Bunzen (2011). Isso, de certa forma, erradica
o foco no registro escrito da linguagem. Segundo Bezerra (2001) e (2010), aqui,
tem inicio a pratica da variedade textual, a partir da inclusao de géneros textuais
verbais e ndo-verbais. O propdsito, aqui, era trabalhar a pratica da identificacao
e da localizagcdo de elementos da comunicagdao, bem como de informagoes e
mensagens. E necessario frisar que essa nova postura educacional é ensejada
pela Teoria da Comunicacdo e da Informacdo’.

Pietri (2010a) e Pietri (2008) postulam que o ensino vai passar a primar
pelo trabalho com praticas de oralidade. Assim como em outros momentos
anteriores, ainda nao havia a perspectiva da oralidade enquanto reflexao,
atentando, dessa maneira, para suas modalidades, formalidades e usos. O
propdsito era, desse modo, incutir praticas de comunicacdo e, em especial, o seu
uso no cenario trabalhista.

Segundo Bunzen (2006), até o fim dos anos 60, o ensino desse
componente curricular primava pelo “saber sobre a lingua”, pautando-se, para
tanto, na abordagem da norma culta. Contudo, nos anos 70, de acordo com
Bunzen (2006), ao “saber sobre a norma”, deixa de ser concedida a tradicional
primazia. Os elementos da comunicagao e/ ou comunicacionais, agora, assumem

um espaco preponderante, antes ocupado pela pratica da morfossintaxe. O

3 De acordo com Bunzen (2011) e Soares (1998), o Ensino de Lingua Portuguesa passa a ter duas
distintas nomenclaturas. No ensino Fundamental I [ou como era chamado na época, 1° Grau
Menor], Comunicacdo & Expressdo. No Ensino Fundamental II [ou 1° Grau Maior], Comunicacao
em Lingua Portuguesa. E, no Ensino Médio [ou 2° Grau], Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira.
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trabalho pedagdgico, agora, passa a focar na identificacdo de mensagens e dos
elementos da comunicagao, recorrendo aos textos de cunho verbal e nao-verbal.

Bezerra (2010) e Pietri (2010a), em seus estudos, trazem consideracoes
importantissimas acerca do surgimento dos Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa [doravante LDLP]. Estes tém sua histéria atrelada a propagacdo do
acesso € escola. Tais autores demonstram que, em decorréncia do acesso a
escola por uma gama de pessoas, houve a necessidade de expandir - em muito
- 0 quantitativo de docentes. Com isso, a rigidez do processo de selegao foi algo
erradicado, o que, conseguintemente, refletiu-se na qualidade do trabalho
pedagdgico com o ensino desse componente curricular, como postula Pietri
(2010a).

Bezerra (2010) vai mais além, abordando a bagagem de conteldos
gramatiqueiros e linguageiros desses novos docentes, a qual nao era muito
extensa. Diante disso, houve a necessidade da construgcao de um material
escolar, que trouxesse todos esses conteldos dispostos para o docente fazer uso
em seu trabalho pedagdgico. Tal material seriam os Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa - LDLP. Algo bastante relevante frisado por Bezerra (2010) e Pietri
(2010a) é que, com o despontar dos livros didaticos, a elaboracdo das aulas e
das atividades didaticas, por parte do docente, serd algo erradicado. Tal funcdo,
agora, sera dada aos autores dos livros didaticos. O docente, nesse contexto, vai
simplesmente reproduzir aquilo o livro didatico traz consigo.

Consoante Bezerra (2001), Bezerra (2010) e Pietri (2010a), nessa época,
os Livros Didaticos de Lingua Portuguesa - LDLP possuiam a seguinte
organizacao estrutural: textos, praticas de interpretacdo e de redacao, praticas
vocabulares e gramaticais. Este ultimo autor postula que as abordagens didaticas
normativas [estudo gramatical] aconteciam, a partir do texto [leia-se o Texto
como Pretexto].

Segundo Albuquerque (2006) e Albuquerque et al. (2008), nos anos 80, o
trabalho pedagdgico com o ensino de Lingua Portuguesa é colocado em pauta
por diferenciados campos do saber, como, por exemplo, a Linglistica, a
Pedagogia, a Filosofia, a Psicologia e a Sociologia. Bunzen (2011) e Cardoso
(2003) abordam os trabalhos de diversos segmentos, como é o caso professores

de secretarias de educagao [municipais e estaduais], bem como professores
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universitarios etc.. Todos esses segmentos vao carrear o debate diante do ensino
desse componente curricular. Para isso, ocorrerd a publicacdo de diversas
revistas, a realizacdo de diversos congressos, como postula Bunzen (2011). Além
disso, a construcao de novos documentos oficiais, como evidencia Pietri (2007).
No dizer do proéprio autor, “no Brasil, principalmente a partir da década de 80 do
século XX, instancias oficiais de diversos niveis governamentais tém fomentado a
producao e publicado documentos com o objetivo de promover mudancas no
ensino” (Idem, p. 264).

Pietri (2010b), em suas postulagdes, aborda ainda a forma como as
Teorias Enunciativas [leia-se Linguistica da Enunciacao] proporcionaram novos
fundamentos, os quais transcendem o trabalho pedagdgico com texto enquanto
pretexto. O destaque desse autor vai para uma nova concepcdao de lingua
atrelada as praticas sociais, bem como uma nova definicdo de texto que carreou
novas praticas de leitura e escrita. O autor supracitado menciona também os
postulados do Letramento, bem como os postulados Bakhtinianos que suscitam
modificagdes no trabalho pedagdgico do ensino de Lingua Portuguesa, rompendo,
assim, com as praticas ancoradas na pedagogia da frase. O primeiro campo
demonstra a maneira como as praticas de leitura e escrita estdo intrinsecamente
ligadas ao plano social, o que erradica a postura de simples atividades escolares.
O segundo, por sua vez, evidencia os multiplos aspectos relativos aos géneros do
discurso. Como dito antes, nos anos 80, sao produzidos e, acima de tudo,
proliferados uma gama de paradigmas contemporaneos da educacdo. Tudo isso
causa uma quebra paradigmatica no trabalho pedagdgico concernente a
escolarizacdo do Portugués.

No dizer de Bunzen (2006), os debates sobre o tema da diversidade
textual surgem nos anos 80. Todavia, em face da producao e da publicagao dos
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa [doravante PCNs], esses
debates ganham um amplo espaco. Em virtude disso, nas praticas pedagdgicas
do ensino de Lingua Portuguesa, o texto vai assumir a condicao de Unidade de
Ensino. Tal postura é ratificada por Bezerra (2010), Cardoso (2003), Santos et
al. (2006), Santos (2007) etc.. Nesse interim, os géneros textuais assumem o
posto de Objetos de Ensino. Tais discussdes avancaram de tal forma, que, hoje,

se fala em “Pedagogia da Diversidade”. Bezerra (2010) postula que, no cenario
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pedagdgico, os géneros textuais eram trabalhados concedendo prioridade a
estrutura e a forma, o que erradicava a dimensdao comunicativa e interacional,
mais especificamente, seus usos e suas funcdes nas situagdes comunicativas do
dia a dia. Por conta disso, nos dias atuais, o trabalho pedagdgico com os géneros
textuais é preconizado pelos documentos oficiais, com fins a trabalhar suas
diversificadas particularidades e especificidades.

Em face dessa ampla quantidade de pressupostos tedricos propostos para
o0 ensino desse componente curricular, emerge a discussao acerca do papel do
Estagio Supervisionado Obrigatorio. Os aportes tedricos de Pimenta & Lima
(2008) evidenciam o fato de o estagio supervisionado ter como pretensao
ensejar a apropriacao das mais diversificadas realidades educacionais, por parte
dos alunos dos cursos de formagao de professores. Dentro dessa perspectiva, as
autoras alcam o Estdgio ao posto atividade de cunho tedrico, que possibilita a
apropriacao da realidade educacional.

Consoante as autoras, “a finalidade do estagio é propiciar ao aluno uma
aproximacao a realidade na qual atuard” (Idem, p. 45). Nessa perspectiva, o
estagio supervisionado obrigatério concretiza a inclusdo/ insercao do aluno -
ainda em processo de formacao - na pluralidade de realidades educacionais com
as quais ele ira se deparar futuramente. No entanto, o papel do estagio
transcende essa perspectiva, abarcando, desse modo, o ato de fazer com que
esse aluno consiga perceber os vinculos entre os pressupostos teoricos
provenientes da academia e as rotinas educacionais presentes nas unidades
escolares brasileiras. Na fala das proprias autoras, “o Estagio envolve a
habilidade de leitura e reconhecimento das teorias presentes nas praticas
pedagdgicas das instituicdes escolares” (Idem, p. 55).

As autoras supracitadas acima salientam, ainda, a perspectiva reflexiva,
gque envolve o estagio supervisionado obrigatério. Para as autoras, o estagio
consiste em uma pratica reflexiva, por meio da qual do docente pode avaliar e
guestionar o seu proprio fazer pedagdgico. Tal posicdo seria o que as autoras
conceituam como “Profissional Reflexivo/ Critico-reflexivo” (PIMENTA & LIMA,
2008, p. 47), ou também, “o Professor pesquisador de sua propria pratica”
(PIMENTA & LIMA, 2008, p. 48).
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Portanto, hoje, o Estdagio Supervisionado Obrigatério tem o papel de
efetuar a articulacdo/ integracdo entre Teoria e Pratica, erradicando, dessa
maneira, uma perspectiva dicotbmica. Ora, o estagio propicia o ato de perceber
como se da a materializacdo das teorias postuladas pela academia nos mais
distintos contextos educacionais. O que contribui de forma consideravel para a
formacao do professor, articulando trés planos: o conceitual, o metodolégico e o
politico (PIMENTA & LIMA, 2008).

3. Descricao da experiéncia e Resultados

Como mencionado antes, o referido estagio foi realizado na Escola
de Referéncia em Ensino Médio Olinto Victor, durante o decorrer dos meses de
abril, maio e junho do ano de 2012. A observacao das aulas ocorreu no horario
da noite na turma do 3° ano de Ensino Médio Regular e na turma da Educacdo de
Jovens e Adultos - EJA MEDIO. Esta ultima modalidade divide-se em 3 turmas
[Mddulos a, b e c], sendo a observacao realizada no Mdédulo “C”, que equivale ao
ultimo ano do Ensino Médio. O professor € graduado em Licenciatura em Letras -
Habilitacdo em Lingua Portuguesa e Inglesa - pela Universidade Federal de
Pernambuco - UFPE. Ele tem 21 anos de exercicio da docéncia. O docente em
guestao foi bastante receptivo e colaborou bastante com as observacodes,
fornecendo informagodes sobre sua vida profissional, sobre sua formacgao, sobre

sua pratica docente e registros de materiais didaticos.

Aula 01

No primeiro dia de observacgdo, foram observadas duas aulas na turma da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA
MEDIO [Médulo C] e trés aulas na turma do 3° ano de Ensino Médio Regular, respectivamente. Em ambas as
turmas, foi abordado o conteldo Crase. Para isso, o professor langcou mao de uma aula expositiva, por meio do
quadro branco. Ele iniciou a aula fazendo uma explanacgdo tedrica acerca da tematica em foco, explicando o
conceito e suas principais regras. Apos isso, ele fez um exercicio no quadro. Nesse exercicio, predominavam
frases soltas e isoladas. Depois, trouxe uma pequena ficha com exercicios sobre o conteddo em tela. Nessa
ficha, ele trouxe varios exercicios, tais como: questdes de provas de concursos publicos e de vestibulares. A
maior parte dessas questdes trazia um enfoque contextualizado. Isso fez com que os alunos participassem
bastante da realizagdo da atividade. Essa metodologia foi aplicada nas duas turmas. Apesar de a aula na turma
da Educagdo de Jovens e Adultos - EJA MEDIO [Médulo C] possuir um tempo menor em funcdo da duracdo do
curso?, foi possivel perceber que o docente realizou uma abordagem aprofundada em ambas as turmas.

# Esta turma possui duracdo de 18 meses.
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Aula 02

No segundo dia de observacgao, foram observadas duas aulas na turma da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA
MEDIO [Médulo C] e trés aulas na turma do 3° ano de Ensino Médio Regular, respectivamente. Em ambas as
turmas, o professor dedicou-se a abordar conteddos concernentes as competéncias linguisticas da leitura e da
escrita. Inicialmente, ele trabalhou conteldos tedricos referentes a estrutura do Texto Expositivo
Argumentativo e Dissertativo Argumentativo. Ele deu énfase na questdo identificagdo da tese dos textos da
tipologia expositiva, como também os argumentos e o fechamento do texto. Para isso, ele distribui cépias de
um texto dessa tipologia. Apds isso, o docente argumentou acerca dos Temas Transversais e sua abordagem
no Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM. Ainda que ele ndo tenha mencionado a denominagdo Temas
Transversais, ele abordou as principais tematicas. Dai pode-se perceber a questdo da Transposicdo Didatica,
por meio da qual o professor adequa conteldos académicos com o propdsito de leva-los para o ambito escolar.
O professor ressaltou a importancia de os alunos estarem em dia com essas tematicas, por conta do ENEM,
sobretudo no que concerne a producdo de texto. Alude-se, nesse ponto, a questdo da construgdo
argumentativa. Ele deu énfase na temdtica da Educagdo Ambiental, propondo, inclusive, uma atividade
extraclasse. Nesta data, seria exibida uma reportagem sobre Meio Ambiente e Reciclagem no Programa Globo
Repérter. Ele solicitou que os alunos assistissem a esse programa e produzissem um texto dissertativo
argumentativo acerca da tematica em questdo.

Aula 03

No terceiro dia de observacdo, foram observadas duas aulas na turma da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA
MEDIO [Médulo C] e trés aulas na turma do 3° ano de Ensino Médio Regular, respectivamente. Em ambas as
turmas, o professor abordou o conteido Concordéncia Verbal. Para tal, ele lancgou mdo de uma aula
expositiva, por meio do quadro branco. Ele iniciou a aula fazendo uma explanagdo teorica acerca da tematica
em foco, explicando sua conceituagdo. Apds isso, explicou o conceito de sujeito, ordem direta/ indireta da frase
e, acima de tudo, como encontrar o sujeito distribuido na frase [Inicio da frase - Ordem Direta/ Meio/ final da
frase - Ordem Indireta]. Depois, ele abordou as principais regras de Concordancia Verbal. Em seguida, realizou
alguns exercicios no quadro branco, pautando-se em frases soltas e isoladas. Além disso, ele realizou alguns
exercicios propostos pelo livro didatico utilizado pela Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco. Nesse
livro, hd a predominéncia de atividades contextualizadas, por meio de diversos géneros textuais, tais como:
Charges, Historias em Quadrinhos - HQs, Tirinhas, Propagandas etc.. Essa metodologia foi aplicada nas duas
turmas. Ele ressaltou a importancia de trazer duas posturas de atividades. Uma mais estrutural e outra mais
textual-discursiva.

Aula 04

No quarto dia de observacdo, foram observadas duas aulas na turma da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA
MEDIO [Médulo C] e trés aulas na turma do 3° ano de Ensino Médio Regular, respectivamente. Em ambas as
turmas, o professor abordou o conteido Periodo Composto por Coordenacdo. Para tanto, ele lancou mao de
uma aula expositiva, por meio do quadro branco. Ele iniciou a aula fazendo uma explanagdo tedrica acerca da
tematica em foco, explicando a diferenciagdo dos conceitos de Frase, Orag¢do e Periodo. Apds isso, o docente
abordou os conteldos Periodo Simples e Periodo Composto. Depois, ele escreveu no quadro branco alguns
exercicios retirados de uma gramatica e, por conseguinte, realizou alguns exercicios trazidos pelo manual
didatico adotado pela Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco - SEDUC/ PE. A primeira bateria de
exercicios segue a linha estrutural, isto é, frases soltas e isoladas. J& o exercicio retirado do livro didatico segue
uma perspectiva contextualizada, por intermédio de géneros textuais.
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Aula 05

No quinto dia de observacgao, foram observadas duas aulas na turma da Educacdao de Jovens e Adultos - EJA
MEDIO [Médulo C] e trés aulas na turma do 3° ano de Ensino Médio Regular, respectivamente. Em ambas as
turmas, o professor abordou o conteldo Ora¢dées Coordenadas. Para isso, o professor langou mdo de uma
aula expositiva, por meio do quadro branco. Ele iniciou a aula fazendo uma explanacdo tedrica acerca da
tematica em foco, explicando a diferenciacdo entre Oragdes Coordenadas Assindéticas e Sindéticas. Em
seguida, ele trabalhou as Oragdes Coordenadas Sindéticas Aditivas e Adversativas, como também suas
conjuncbes e sentidos semanticos. Apos isso, o professor realizou alguns exercicios no quadro com algumas
frases retiradas de uma gramatica [aparentemente antiga] e realizou alguns exercicios do Livro Linguagens
[Luis Carlos Cereja e Thereza Cochar Magalhdes]. Os exercicios trazidos por esse ultimo livro didatico sdo
pautados em uma perspectiva contextual e discursiva. Destaca-se, em especial, o fato de o docente em
questdo ter mencionado a questdo do contexto na identificacdo do sentido de um determinado conector. Isto &,
ele sinalizou o fato de o sentido de uma determinada conjungdo poder ser alterado/ modificado em face do
contexto comunicativo de uso. Dentre os exemplos trazidos, destaca-se, a conjungdo E que, na maior parte das
gramaticas, é classificada como conjuncdo Aditiva. Contudo, em um dado contexto, ela pode assumir outros
sentidos semanticos, como adversidade e consequéncia. Além desse exemplo, o professor destacou o fato de as
conjungbes LOGO/ ASSIM, que sao, em dgeral, classificadas como de conjuncao de Conclusdo. Entretanto,
podem expressar um sentido semantico de tempo dentro de uma situagdo real de comunicagdo. Outro exemplo
traido pelo professor foi o uso do MAS, que, em geral, é classificado como de Adversidade/ Oposicdo, mas pode
também empregar um sentido de Adigdo.

Aula 06

No sexto dia de observagdo, foram observadas duas aulas na turma da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA
MEDIO [Médulo C] e trés aulas na turma do 3° ano de Ensino Médio Regular, respectivamente. Em ambas as
turmas, o professor dedicou-se a abordar conteldos tocantes a Compreensdo e Interpretacdo de Textos.
Para tal, ele langou mdo da resolugdo de uma Prova do Concurso Publico da Prefeitura Municipal de Timbauba.
Ele iniciou a aula fazendo uma explanagdo tedrica acerca da tematica das estratégias de leitura, tais como:
Identificar o Tema, o Assunto e a Tese de um texto, Identificar as partes secundarias em um texto, Identificar o
objetivo de um determinado género textual]. Para os alunos, o professor ressaltou a importancia de estar em
dia com essas estratégias de leitura, ja que eles sdo constantemente solicitadas por Concursos Publicos, como
também requeridas pelo Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM. Apéds o final da aula, ele, mais uma vez,
sinalizou o fato de se trabalhar essas habilidades de leitura no contexto educacional é algo de fundamental
importancia. Isso, pois os discentes serdo cobrados. Ele, também, afirmou que gosta bastante de levar essas
provas para a sala de aula, uma vez que os alunos gostam bastante. Apesar de eles serem provenientes de
comunidades populares e de vulnerabilidades social, eles sdo muito atentos a questdes de Concursos Publicos.

Aula 07

No sétimo dia de observacdo, foram observadas duas aulas na turma da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA
MEDIO [Médulo C] e trés aulas na turma do 3° ano de Ensino Médio Regular, respectivamente. Na primeira
turma, da Educacdo de Jovens e Adultos - EJA MEDIO [Médulo C], o professor abordou o contelido Novo
Acordo Ortogrdafico. Para abordar esse contetdo, o professor langou mdo de uma aula expositiva, por meio
do quadro branco, como também de uma ficha contendo as principais regras das reformas ortograficas na
Lingua Portuguesa e uma ficha de exercicios. Este Ultimo pautado em uma perspectiva estrutural, ou seja,
frases soltas, isoladas e descontextualizadas. Na segunda turma, 3° ano de Ensino Médio Regular, o docente
fez uma revisdo de conteldos literarios. Para realizar essa faceta, ele fez uma linha do tempo na trajetéria da
Literatura Brasileira, abordando as principais escolas literarias que antecedem o Pré-modernismo, suas
principais caracteristicas tematico-estilisticas e seus principais autores. Em seguida, houve a resolucdo das
questdes do Vestibular das Universidades Federais de Pernambuco [COVEST/ COPSET]®. Os alunos mostraram-
se bem mais atenciosos e participativos. Como dito antes, mesmo que sejam provenientes de comunidades de
baixo poder aquisitivo e, em alguns casos, comunidades inseridas em contextos de vulnerabilidade social, eles
atentam bastante para quest&es relativas concursos publicos e vestibulares.

> Banca de Professores da Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, que elaborava Provas de
Vestibular e, atualmente, elabora apenas Provas de Concursos Publicos.

Revista Praticas de Linguagem. v. 4, n. 2, jun./n. 2013




118

Diante dos dados aqui postos, percebemos que o docente observado faz
uso da transposicao didatica, trazendo conceitos/ saberes da area de Letras para
o seu fazer pedagdgico. Percebemos, ainda, que ele articula duas praticas. Uma
abordagem mais estrutural® e outra contextual e enunciativa, utilizando diversos
géneros textuais, como, Charges, Historias em Quadrinhos - HQs, Propagandas,
Tirinhas etc..

Um aspecto bastante relevante que nao pode deixar de ser mencionado,
neste trabalho, diz respeito ao fato de o fazer pedagdgico do docente em questao
estabelecer elos com os referenciais tedricos trazidos pelos mais recentes
documentos oficiais. Destacamos, inicialmente, o fato de o docente de nao se
limitar aos manuais didaticos [gramaticas e livros escolares], recorrendo a outros
recursos didaticos. Percebemos, nesse ponto, a ligacdo com os ecos dos
Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, que preconizam a utilizacdo de uma
gama de recursos didaticos, a diversidade e a multiplicidade de linguagens.

Destacamos, ainda, o fato de o docente em tela recorrer a abordagem dos
géneros textuais como suporte didatico nos processos de ensino e de
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Ele desenvolve praticas de leitura e
compreensao de textos pautadas na diversidade/ variedade textual, assim como
na diversidade de estratégias e habilidades de leitura. Isso, com o propdsito de
que seus alunos consigam produzir efeitos de sentido, a partir de diferentes
géneros textuais. Percebemos, mais uma vez, as marcas dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs e de outros documentos oficiais, que preconizam
um trabalho pautado nas especificidades e nas particularidades dos géneros

textuais.

4. Consideracoes Finais

As experiéncias vivenciadas no Estdgio Supervisionado Obrigatério
sao de substancial importdncia para a formacdo do professor de Lingua
Portuguesa. Por intermédio delas, o graduando, em processo de formacao

profissional, pode perceber como se d& a materializacdo dos conteldos

® Neste trabalho, ndo se faz nenhuma critica a perspectiva estruturalista da lingua.
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adquiridos no curso de formacdo de professores na pratica pedagdgica do ensino
de Lingua Portuguesa. Ou seja, ele pode perceber como o docente traz para o
seu fazer pedagdgico os saberes da area de Letras e, até mesmo de outros
campos, visto vez que, nos dias atuais, o processo de escolarizacao brasileiro
trabalha em uma perspectiva interdisciplinar. Dessa forma, o Estagio possibilita a
apropriacao da realidade educacional, como também os elos entre os conteudos
da academia e o fazer docente presente no cenario pedagogico. O que esta em
consonancia com Pimenta & Lima (2008, p. 55), que dizem que “o estagio
envolve a habilidade de leitura e reconhecimento das teorias presentes nas
praticas pedagodgicas das instituicdes escolares”.

E necessario salientar que o estdgio propicia ndo sé a percepcdo das
problematicas associadas ao fazer docente nas escolas, mas, sobretudo, traz a
tona elementos para repensar a maneira como tém sido conduzidos os processos
de ensino e de aprendizagem. Nesse sntido, o estagio propicia o ato de
apropriar-se das mais diversas realidades educacionais presentes na sociedade
brasileira contemporanea. Ai reside s relevancia do Estagio Supervisionado
Obrigatério nos cursos de formacdo de professores, mais especificamente, no

curso de Letras.
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Neste artigo analisamos duas narrativas de vida de alunos do PARFOR, direcionando as
analises para a formacdo do professor de lingua estrangeira. Usamos como base tedrica
Aranha (1996), Libaneo (1994; 2002), Bosi (2007), Halbwachs (2006) entre outros. Nos
constatamos que o descaso quanto a realidade dos professores, no contexto nacional,
parece ser uma iniciativa sistematizada pelos governos brasileiros, através dos tempos,
tendo em vista a manutencdo de um modelo de dominacdo politica que sobrevive a partir
da fragilidade da educacdo ofertada ao povo. Esse fato estd cada vez mais presente na
memodria dos educadores e constitui um viés significativo na construgdo de sua
identidade pessoal e profissional, marcante em suas narrativas de vida.

Narrativas de vida. Formagdo de professor. Aluno. Lingua estrangeira.
Membéria.

In this work we will analyze two life narratives of students of the PARFOR, directing the
analysis to training of teachers of foreign languages. We use as theoretical base Aranha
(1996), Libaneo (1994; 2002), Bosi (2007), Halbwachs (2006) among others. We verify
that the neglect as the reality of the Brazilian teacher appears to be a systematized
initiative by governors in Brazil over time, considering the maintenance of a model of
political domination that remains due to the fragility of the education offered to the
people. This fact is each time more present in the teachers memory and constitute a
significant bias in the construction of their individual and professional identities.

Life stories. Teacher training. Student. Foreign language. Memory.
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Consideracoes iniciais

E comum ouvirmos reclamacdes de professores nas escolas publicas da
educacao basica principalmente nas redes estaduais e municipais sobre os varios
fatores que impedem a qualidade do ensino brasileiro. Dentre esses fatores sao
destacados: a) a falta de interesse do aluno; b) as condicdes precarias das
instituicdbes de ensino no fornecimento de material didatico basico para um
funcionamento adequado; c) a estrutura fisica da escola que ndo oferece
conforto ao aluno; d) a situacdo socioecon6mica e cultural do educando
desfavoravel ao nivel padrdo de exigéncia da sociedade contempordanea em
relacdo a condigdes de sobreviver dignamente; e) o grande nimero de alunos
por turma; f) o salario defasado dos professores; e, g) a falta de qualificacdo do
profissional da educacao.

Porém, temos que reconhecer que atualmente ja existe algum esforco do
governo para capacitar os professores da educacgdo basica. Prova disso, sao
iniciativas que oferecem aos docentes a oportunidade de estudarem em cursos
ofertados pelo Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacdo Basica -
PARFOR, modalidade 12. e 23. licenciaturas que acontecem em regime
presencial, mas que as aulas sao ministradas somente nos finais de semana.
Além disso, sao oferecidos também cursos de pds-graduacao /ato sensu em nivel
de especializacdo com turmas presenciais nos finais de semana ou a distancia
com alguns encontros presenciais nos polos de apoio para realizagao das
avaliacOes e seminarios e, por fim, cursos de capacitacao de 200 horas.

No entanto, é perceptivel que os professores ndao se sentem motivados a
estudar por razdes como 0 cansaco ao longo da semana que resulta na falta de
tempo para realizar as atividades do curso, uma vez que muitos deles possuem
jornada de trabalho dupla. Ademais, a forma como sdo organizados os planos de
cargo e saldrio do magistério publico em alguns estados brasileiros, como por
exemplo, o Rio Grande do Norte, nao incentiva o educador a buscar qualificagcao.

Portanto, neste artigo analisamos duas narrativas de vida de alunos do
curso de graduacao de espanhol promovido pelo Programa de Formacgao do
Professor da Educacao Basica - PARFOR, que relatam lembrancas da trajetoria

estudantil em lingua inglesa, a dificuldade para capacitacao profissional e a atual
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experiéncia no referido curso de graduacdo. Para tanto, direcionamos o focus das
nossas analises para a formacdao do professor de lingua estrangeira. Dessa
forma, este trabalho estd constituido de trés partes. Na primeira, tecemos
comentarios sobre o ensino publico brasileiro na educacao basica e a formacao
do professor.

Na segunda, analisamos narrativas de vida de alunos do curso de espanhol
promovido pelo Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacao Basica -
PARFOR, pelo viés dos estudos da memoria, seguindo o pensamento de Bosi que
reflete sobre a importancia da memoria de um individuo e afirma que a narrativa
de vida é propicia para o conhecimento de sua memdria. A autora questiona:
“qual a forma predominante de memdria de um dado individuo? O Unico modo
correto de sabé-lo é levar o sujeito a fazer sua autobiografia. A narrativa da
propria vida é o testemunho mais eloquente dos modos que a pessoa tem de
lembrar. E a sua (grifo do autor) memédria (BOSI, 2007, p. 68).

A coleta de dados do nosso trabalho se fez através da escritura de duas
autobiografias que consideramos fundamentais para a compreensao do fazer
profissional dos professores de lingua estrangeira. Na perspectiva da memodria
coletiva, a recordagao dos professores que tiveram das formas e os modos como
conduziam o ensino de lingua estrangeira, as dificuldades em buscar formacao
académica e obter reconhecimento desta constitui a interacao social que da a
memoria dos professores um viés coletivo, comum com o0s grupos sociais aos
quais pertenceram ou pertencem hoje. As pessoas presentes em sua memoria
reaparecem pelo lugar que ocupam na visao dos recordadores que evocam fatos
em que estas participaram.

Seguindo a esteira deste mesmo pensamento:

Talvez seja possivel admitir que um nuUmero enorme de
lembrancas reapareca porque os outros nos fazem recorda-las,
também se ha de convir que, mesmo ndo estando esses outros
materialmente presentes, se pode falar de memodria coletiva
quando evocamos um fato que tivesse um lugar na vida de nosso
grupo e que viamos, que vemos ainda agora no momento em que
recordamos, de ponto de vista desse grupo. (HALBWACHS, 2006,
p. 41).
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Nesse sentido, o convivio com o contexto profissional inscreve o professor
em seu lugar social e a partir dos referenciais elaborados em acordo com essa
vivéncia coletiva, na universidade, na expectativa do fazer profissional, no
convivio com os colegas de profissdo, faz com que a memodria escolar e
académica seja ressignificada. O recordador atualiza os valores construidos por
meio da realidade presente e a memoria projetada em sua identidade
profissional o conduz a repensar o seu oficio no tempo presente pelos valores
elaborados no passado académico. Logo, a memodria é construida social e
coletiva, e a historia do grupo nao se desfez na lembranca, mas se atualiza cada
vez que se evoca um fato que teve significado na vida do grupo. Finalmente, na

ultima parte do nosso trabalho expomos algumas conclusdes.
O ensino publico brasileiro e a formacao do professor

O ensino tem como funcdo social formar o individuo para exercer
cidadania e para atuar no mercado de trabalho, porque segundo consta no artigo
20 da lei n® 9394, de 20.12.96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
- LDB, “a educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”.

O texto da LDB demonstra preocupagcao em um ensino de qualidade
igualitario para todos os brasileiros sem distincao de raca, etnia, género e classe
social. No entanto, se refletirmos um pouco é perceptivel que o modelo de
educacao vigente em nosso pais obedece a padroes determinados pela classe
dominante, que por sua vez tenta formar o individuo para se adequar a uma
conjuntura social que privilegia o0 homem de pele branca, heterossexual e com
um bom poder aquisitivo econdmico. Assim, a escola ainda continua uma fiel
reprodutora desse esteredtipo de ser humano. “A educacdo é, também, uma
pratica ligada a producdao e reproducao da vida social, condicdao para que os
individuos se formem para a continuidade da vida social”. (LIBANEO 2002, p.
73).
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Por isso, sao muitos os desafios do professor que trabalha na escola
publica na educacdo basica. Por exemplo, mesmo com a tentativa do governo em
manter o aluno na escola por meio de programas sociais como o Bolsa Familia,
no qual o aluno é obrigado a permanecer na aula muitas das vezes contra sua
propria vontade apenas para que a familia ndo perca a ajuda financeira, ainda
ocorre evasao nas nossas escolas. Isso acontece por uma série de fatores que
resultam na falta de preparacao da propria instituicdo de ensino e da familia que
nao conseguem proporcionar um envolvimento do educando na escola como um
espacgo atrativo para ele desenvolver uma educagao pautada no conhecimento
cientifico.

Desse modo, podemos elencar algumas razdes que contribuem para que
os alunos nao queiram permanecer na escola: a) o desinteresse e a falta de
persisténcia resultante do fracasso escolar presente no curriculo desse aluno; b)
a abstracdao dos conteudos ensinados na escola em relacdo as necessidades
atuais do aprendiz e o mundo em que ele vive; c) a nao conciliagago com o
trabalho; d) a heterogeneidade em relacao ao grau de dificuldade e faixa etaria
de estudantes na mesma turma; e) a imigragao para outros lugares fora da
cidade; e, f) a falta de estimulo e acompanhamento da familia na escola, dentre
outros.

E comum presenciarmos nas escolas depoimentos de professores
afirmando que é uma situacdo constrangedora essa necessidade de prender o
aluno na escola sem ele gostar de estudar. Pois, esses profissionais da educagao
alegam que nao sao oferecidos atrativos que despertem o interesse do
educando, e que o sistema educacional brasileiro pressupde que o aluno tem que
ser aprovado para série ou ano seguinte. Logo, os professores eximem parte de
sua culpa e comentam que existem alunos concluindo o Ensino Médio com
muitas deficiéncias em varios componentes curriculares, por exemplo, muitas
dificuldades na escrita e leitura de textos, assim como em resolver operagoes
matematicas simples.

Com base nisso, focalizamos agora para um dos principais problemas no
ensino, a falta de qualificagao do profissional de educagao, e para tanto,
defendemos que a formagao do professor ocorre por meio da relacdo de saberes

provindos das estdncias académicas que ele obteve, tais como, na graduacdo e
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nas experiéncias vividas na sala de aula na sua pratica pedagdgica diariamente.
Assim, o docente deve ter um bom senso critico para propiciar para o educando
conhecimentos que sejam utilizados para ele ter uma vida melhor, contribuindo
para a transformagao da sociedade.

No entanto, ainda existem professores que ndao despertam senso critico e
ndo se dao conta do seu poder de transformacao social. “Ora, o poder nao é uma
coisa que se tem, mas uma relagdo ou um conjunto de relagdes por meio das
quais individuos ou grupos interferem na atividade de outros individuos ou
grupos”. (ARANHA 1996, p. 29, italico no original). O que ocorre é que a maioria
dos professores deseja formar o educando para ser produtivo ao mercado, assim
como exige o sistema econémico vigente, o capitalismo. Por exemplo, o Brasil
possui atualmente a 62 economia maior do mundo, porém ainda é 84° em
qualidade de vida, com mais 8 milhdes de pessoas que vivem na miséria. Nesse
sentido, precisa de maior investimento na educacao, aproveitar esse momento
de estabilidade econdmica para investir nessa area.

Uma das possibilidades mais eficazes para a realizacdo de uma analise
concisa da realidade da educacao nacional é a investigacao sobre o processo de
formacao dos professores. Na sociedade contemporanea, em que se debate a
melhoria do nivel educacional tendo em vista a construcao de uma perspectiva
de ensino que corresponda adequadamente as necessidades de aprendizagem de
cada ser humano, fica cada vez mais evidente a cobranca sobre aqueles que
realizam a docéncia nas escolas. De fato, ndo hd como negar que parte das
deficiéncias do sistema de ensino tem suas bases na formacdo dos educadores,
uma angustia antiga que se revela preocupante mesmo nos dias atuais.

As reclamacdes mais comuns entre os educadores quando visam justificar
as contradigdes entre a formagao e ensino centra-se na dificuldade de adogao
das teorias assimiladas na universidade no contexto de sala de aula. Nesse
aspecto, é possivel imaginar que a capacitacdo docente ofertada no ensino
superior quase sempre deixa lacunas abertas que geram dulvidas e insegurancgas
nos professores na hora de ministrarem suas aulas.

Na verdade, para muitos professores as discussdes sobre assimilagao e
aprendizagem que dao base a grande parte do tempo na universidade nao

respondem a tantas outras necessidades que imperam no fazer docente. Isso
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porgue a influéncia do mundo midiatico sobre os aprendizes trazem a tona uma
série de outras problematicas a serem enfrentados pelos educadores. Muitas
vezes esses profissionais se sentem constrangidos e tém a impressdo que nao
conseguem adotar agdes educativas que estabelecam um elo entre a realidade
do aluno e os conteldos que sdo pré-determinados para serem trabalhados em
sala de aula.

Dai, se pode constatar que o significado da educacdao depende de como
tais professores conseguem estabelecer metas de ensino que contemplem os
modos de viver dos educandos. Para a realizacdo de tal atitude o docente é
induzido a construir avangos na sua formacgao. As lacunas citadas anteriormente
que incidem sobre o ensino podem ser superadas a partir da propria pratica de
ensino, mas, sobretudo a partir de uma busca constante de superagao de tais

dificuldades cuja fonte deve ser a formagao continuada.

A acdo educadora seria, pois, a transmissdo as criancas, aos
jovens e adultos, de principios, valores, costumes, ideias, normas
sociais, regras de vida, as quais precisam ser adaptados,
ajustados. Educa-se para que os individuos repitam os
comportamentos sociais esperados pelos adultos, de modo que se
formem a imagem e semelhanga da sociedade em que vivem e
crescem. (LIBANEO 2002, p. 73).

Vale ressaltar que a universidade com todo o seu aparato técnico cientifico
cumpre seu papel como instituicao formadora. Todavia, a capacitagao para o
ensino depende principalmente da pratica cotidiana na sala de aula quando o
educador lanca mao de teorias assimiladas para a realizacdo do propédsito de
ensinar. Logo, quando o professor detecta a viabilidade ou ndao de uma
abordagem de ensino diante de um contexto especifico, ele a utiliza com base
em conhecimento pratico e, isso lhe dard bases para a escolha de uma maneira
propria de realizar o ensino num dado momento. No entanto, para ter essa
autonomia e maturidade para desenvolver seu plano de trabalho ele precisa de
conhecimento cientifico, o saber produzido na academia para que possa
identificar que abordagem e metodologia podem ser eficientes para
aprendizagem do aluno de acordo com o meio social, econdmico e cultural ao

qual ele esta inserido.
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Esta busca de uma resposta concreta sobre como ensinar de forma
eficiente é importantissima para o professor e, é algo que contribui
decisivamente para a sua formagao. Trata-se de um sujeito reflexivo que age de
acordo com os desafios impostos na sua pratica com o olhar sempre voltado para
a inovagao e as necessidades do educando perante a dinamicidade da sociedade

contemporanea.

O trabalho docente constitui o exercicio profissional do professor e
este € o seu primeiro compromisso com a sociedade. Sua
responsabilidade é preparar os alunos para se tornarem cidadaos
ativos e participantes na familia, no trabalho, nas associagdes de
classe, na vida cultural e politica. (LIBANEO 1994, p.47).

Enfatizando propriamente o ensino, é interessante mencionarmos que na
atividade de sala de aula, o planejamento torna-se um fator essencial para que o
professor realize um bom trabalho, uma vez que, para levar a pratica aquilo que
ele pensa se faz necessario a formulacdao de conceitos, modelos e por meio de
técnicas e instrumentos repassar o conhecimento para o aluno. Entdo, o
professor tem como responsabilidade direcionar o aluno a perceber o meio social
em que vive para torna-lo um agente transformador e responsavel pelo seu
bem-estar, desenvolvendo o espirito de coletividade para contribuir com acodes

que proporcione o bem para a humanidade.

Uma andlise de narrativas de vida de alunos do curso de espanhol do
PARFOR

Analisamos duas narrativas de vida de alunos do curso de graduagao em
lingua espanhola promovido pelo Programa de Formacdo do Professor da
Educacao Basica - PARFOR, que relatam lembrancas da trajetdria estudantil em
lingua estrangeira, a dificuldade para capacitacdo profissional e a atual
experiéncia no referido curso de graduacdo. Para tanto, focamos nossas analises
para a formacdo do professor de lingua estrangeira afim de verificarmos por
meio de sua trajetéria e experiéncia expressados em sua autobiografia
compreendermos a sua identidade. Utilizamos a abordagem qualitativa porque

trata de interpretagdes da realidade social.
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Vejamos em (1) na narrativa de vida I e em (2) na narrativa de vida II o
relato sobre a expectativa e encantamento dos alunos no primeiro contato com a

lingua inglesa segundo consta no inicio das respectivas narrativas:

(1)

Quando iniciei o 6° ano eu estava bastante ansioso, pois iria estudar uma lingua
estrangeira. Na primeira aula de inglés me encantei com a possibilidade de me
apresentar em outra lingua. Entdo, o professor mostrou a estrutura do verbo to
be que era necessario entender para ser utilizado na apresentagdo. Aquela foi
uma aula bem descontraida e motivadora.

(2)

Por volta dos meus oito anos de idade entrei em contato com a lingua inglesa
através de umas revistas em quadrinhos, cujos didlogos eram nesse idioma. Claro
gue eu ndo sabia o que estava escrito, mas ao olhar aquelas frases emergiu de
mim o desejo intenso de decifra-las. [...] O tempo foi passando e as revistinhas
foram guardadas. Depois de alguns anos era como se elas ja ndo mais existissem.
Entretanto, por consequéncia da minha evolugdo educacional, a lingua inglesa
ressurge na minha frente em forma de disciplina escolar no ensino fundamental. A
minha primeira aula de inglés foi alvo de uma expectativa enorme. Tanta
curiosidade se justificativa pelo desejo que em mim predominava na busca de
aprender a ler as frases das revistas mencionadas.

A memoria coletiva se elabora por meio dos lagos construidos no convivio
com o grupo social ao qual pertence o recordador. Como vivéncias significativas,
podemos destacar os convivios escolares e profissionais. Logo, nos relatos de
vida acima sao apresentadas as expectativas diante da disciplina e da atuagao
dos professores. Em ambas as narrativas contemplam a ansiedade e desejo de
conhecer e se comunicar em uma segunda lingua. Conforme relato no inicio das
narrativas é perceptivel a satisfacdo do aluno quando assiste a uma aula
dindmica e a memoria do professor se reveste de significado, construindo um
apoio para as lembrangas dos recordadores. O lugar que um membro ocupa no
juizo de valor do grupo é responsavel pela percepcao de suas palavras e gestos,
que para o recordador se tornam atitudes-simbolos. Por mais que o grupo de
alunos dessa série ou ano escolar tenha se dispersado, os tracos do professor
salvam a lembranca do grupo e essa memodria evolui dependendo da interacao
social com outros grupos, atualizando assim os referenciais. Entao: “"Quando um
grupo é efémero e logo se dispersa como uma classe para o professor, é dificil
reter o carater e a fisionomia de cada aluno. Para os alunos as lembrangas sao
mais sdlidas, pois tais fisionomias e caracteres sdo sua convivéncia por anos a
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fio” ( BOSI, 2007, p. 414). Também a memodria da leitura dos quadrinhos,
embora apenas visual, constitui uma base para a rememoragao do primeiro
contato com uma lingua estrangeira, marco na vida estudantil de quem recorda,
como vimos no relato 2.

O convivio fora da escola com uma pratica de leitura contribui para que o
aluno se sinta mais socializado com o ambiente escolar. Na verdade, é de
grande relevancia a aprendizagem de uma lingua estrangeira. Pois, o inglés da
acesso a ciéncia e a tecnologia modernas, a comunicacgao intercultural, ao mundo
dos negécios e a outros modos de se conceber a vida humana. Ademais, fara
com que o aprendiz aumente o conhecimento sobre sua prépria lingua por meio
de comparacoes entre elas em diversos niveis. A partir disso, ele conhece valores
de outras culturas e desenvolve a percepcao de sua propria cultura, promovendo
a aceitacao das diferengas nos modos de expressao e comportamento.

Os jovens que tém conhecimento da lingua inglesa certamente entrardao no
mercado de trabalho com iniUmeras vantagens a seu favor, aumentando as suas
chances profissionais. Além disso, dominar uma lingua estrangeira também
proporciona muitas formas de lazer, como ouvir e cantar musicas, assistir a
filmes e programas de televisdo e comunicar-se de forma eficiente pela internet
ou quando viajar para o exterior. De fato, o professor de lingua inglesa tem
bastante influéncia para motivar o aluno para aprender esse idioma. E
interessante mencionarmos que ha uma expectativa muito grande do aluno em
estudar uma lingua estrangeira. O contato com outra lingua que ndo seja a
materna desperta muita curiosidade. Vejamos em (3) na narrativa de vida II
que o bom professor de lingua inglesa tem a sensibilidade para mesmo diante
das dificuldades enfrentadas no ensino dessa disciplina, ele é essencial para fazer

o aluno a gostar de inglés:

(3)

[...] minha primeira professora de inglés, uma mulher organizada, serena,
cautelosa e experiente foi a primeira incentivadora. Gragas a sua atuagdo me
apaixonei por inglés e fiz dessa paixdao uma meta de futuro. [...] Ao entrar no
ensino médio, com a mudanca de professor de inglés, passei por certo
desestimulo. Passei a me dedicar menos porque me sentia refém de tantas
normas gramaticais que eram enfatizadas, as quais inibiam a minha vontade de
me expressar nesse idioma. A minha paixdo estava em risco por uma questao de
nao identificagdo com a perspectiva de ensino que me era ofertada. Assim,
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terminei essa etapa de minha formacdo um tanto confuso sobre o que antes eu
tinha certeza: queria aprender inglés.

O Ensino Fundamental e o Ensino Médio sdo etapas da vida estudantil que
dividem a memdria em fases sucessivas. Com base no exposto, podemos dizer
que o professor do ensino fundamental foi um grande incentivador para o aluno
aprender a lingua inglesa. Vale ressaltar que ha varias formas de instigar os
alunos a gostar e a querer aprender uma lingua estrangeira. Musica e danca,
brincadeiras, internet, filmes, histérias em quadrinhos, artigos de jornais e
revistas sao eficientes formas de incentivo. Portanto, estudar uma lingua
estrangeira deve ser um prazer e ndo um suplicio para alunos e professor. Eles
sdo cumplices de uma trilha de descobertas que produzird conhecimentos
relevantes que fard a diferenca em suas vidas, abrindo portas para o mundo
profissional e pessoal.

No entanto, o mesmo nao ocorreu com o professor do ensino médio, que
por falta de capacitagdo profissional, por ndo compreender o propdsito do ensino
de lingua estrangeira proporcionou um ensino voltado quase que exclusivamente
para a gramatica normativa, por meio de exercicios mecéanicos e repetitivos e a
exploracao de frases isoladas e descontextualizadas.

Podemos afirmar que na tentativa de proporcionar mais qualidade para a
Educacao Basica e, consequentemente, para o ensino de lingua inglesa, surge a
abordagem dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (1998), que
apresentam como temas centrais: a cidadania, a consciéncia critica em relagdo a
linguagem, os aspectos sociopoliticos da aprendizagem de lingua estrangeira,
articulando-se com os temas transversais que estao sustentados por dois pilares
gue regem o0 processo ensino-aprendizagem de linguas: uma visdo tedrica da
linguagem e o processo de aprendizagem entendido como sociointeracional.

E perceptivel que ha professores que sdo adaptados a trabalhar com
énfase, apenas no conhecimento sistémico da lingua e o texto €, na maioria das
vezes, utilizado apenas como pretexto para se trabalhar a gramatica normativa.
E interessante mencionarmos gue no ensino de lingua estrangeira, o estudante
deve adquirir a competéncia de produzir enunciados gramaticalmente corretos.

Porém, o mais importante é poder utiliza-los em uma situagao comunicativa.

Revista Praticas de Linguagem. v. 4, n. 2, jun./n. 2013



133

A aprendizagem de uma lingua abrange, portanto, a aquisicdo da
capacidade de compor frases corretas. Esse € um dos aspectos da
questdo. Mas ele também inclui a aquisicdo de compreensdo de
como essas frases, ou partes delas, sao apropriadas num contexto
especifico. (WIDDOWSON 1991, p.15).

Como podemos observar, o primeiro tipo de capacidade que o aprendiz
adquire estd relacionado aos conhecimentos das regras gramaticais. Esses
conhecimentos sistémicos sem duvida sdo indispensaveis para a aprendizagem
da lingua-alvo. Contudo, ndo se deve trabalhar somente essa competéncia com
exclusividade. O problema é que grande parte dos professores concentra o
ensino de lingua inglesa somente no ensino da gramatica normativa e isso

desmotiva o aluno. Vejamos em (4) na narrativa de vida I.

(4)

[...] o professor revisou o verbo to be e passou um exercicio. Posteriormente, no
bimestre inteiro ndao se fazia outra coisa a nao ser treinar o referido verbo no
presente do indicativo nas formas afirmativa, negativa e interrogativa. [...] A
prova era composta de quatro questdes. Na primeira, oito palavras para associar
inglés e portugués. A segunda questdo era para completar com am, is ou are, ou
seja, o verbo to be conjugado no presente do indicativo. A terceira tratava de
passar para a forma negativa. Por fim, a quarta questdo era traduzir quatro frases
para o portugués, em que o foco era o verbo estudado no bimestre. [...] De fato,
o professor permaneceu o mesmo do 6° ano do ensino fundamental até o 1° ano
do Curso de Magistério. O modelo de prova ndo mudou muito, consequentemente,
ndo avangcamos quase nada além do verbo to be no presente do indicativo. [...]
Era constrangedora a situacdo, aquele profissional havia estagnado no tempo e
perdeu o respeito dos alunos no que diz respeito ao dominio de conteido e em
despertar a motivacdo de aprender a lingua inglesa. Ele usava um caderninho
pequeno, bem antigo, de varios anos de onde escrevia os mesmos dialogos,
contelidos gramaticais e exercicios, sem fazer distingdo de série.

Com base no exposto na narrativa podemos afirmar que era comum na
maioria de nossas escolas publicas, constatarmos um ensino de lingua inglesa
precario, baseado em uma simples repeticdo de ano apds ano, dos mesmos
conteudos sem nenhuma alteracdo na metodologia, com a permanéncia de
exercicios mecéanicos repetitivos e abstratos que eliminam a motivacao que o
aluno traz antes do primeiro contato com essa disciplina. O que presencidvamos
nas nossas escolas era um modelo de ensino de linguas com carater
metalinguistico e gramatical, que tentava somente possibilitar a preparacao do
estudante para exames escritos, e esse ensino mecanizado acabava

desestimulando os alunos.
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A aprendizagem de uma lingua ocorre no desenvolvimento da competéncia
no uso de varias fungdes da linguagem. Logo, para compreendermos uma lingua
temos que entender as relagdes sociais que sao manifestadas no cotidiano, as
quais designamos de géneros textuais. Dai, a necessidade do desenvolvimento
de um trabalho pautado na diversidade de géneros.

Vale ressaltar que é essencial que o aprendiz assimile conhecimentos do
uso da lingua para consequentemente compreender sua forma. E evidente que
os alunos que obtiveram conhecimentos relacionados, em sua maioria, as regras
gramaticais, quando estdao diante de uma situacao que envolve o uso real da
lingua, esses estudantes ndo conseguem desempenhar a fungao de utilizacdo da
linguagem como instrumento de comunicagao.

Entretanto, quando os aprendizes de uma lingua sdo submetidos a utiliza-
la em situagOes verdadeiras de comunicacao desde cedo, ele consegue ter mais
facilidade na producdo de enunciados gramaticalmente corretos para utiliza-los
na comunicagao dentro de um contexto comunicativo no meio social.

E interessante mencionarmos que uma das causas que afeta a busca de
uma formacdo mais solida por parte dos professores da educacao basica é a
crescente desvalorizacdo a que tém sido submetidos iniUmeros professores no
contexto nacional. As politicas de governo, mesmo as mais recentes, nao
atingem com a seriedade que se pretende, o contexto de trabalho dos
educadores, os quais se sentem a mercé das decisdes nacionais que o0s
subjugam e os colocam como profissionais desprezados quando o assunto é

salario e valorizagao social. Vejamos em (5) na narrativa de vida I.

(5)

No ano de 2009 com o desejo de continuar como professor pesquisador, ingressei
no curso de Mestrado em Letras pela UERN. A partir dai, percebi a falta de
respeito e o descaso da politica brasileira para a Educagdo Basica, seja na esfera
municipal ou estadual. No Plano de Carreira, Cargos e Remuneracdao do Magistério
Publico Municipal de um municipio onde estava trabalhando consta a lei n°
668/2009 no capitulo VII que trata do afastamento para aperfeicoamento
profissional e no artigo 22 é concedido o direito do afastamento remunerado para
frequentar cursos de pos-graduagdo. No entanto, quando tentei gozar desse
direito, ndo me foi concedido. [...] Com muitas discussOes e tentativas de gozar
desse direito, depois de dois meses de salario retido consegui um padrinho politico
que assegurou minha licenca durante os dois anos do curso. Infelizmente,
lamento a morte desse padrinho que faleceu depois de poucos dias que defendi
minha dissertacdo. Ja a Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Norte
nao me concedeu o direito do afastamento, com o empecilho de que implicaria em
colocar um substituto. Ora, é evidente que necessitaria, uma vez que estou na
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sala de aula. O que é mais irritante é a cobranca de qualificagdo profissional que
as técnicas do Diretorio Regional de Educacdo - DIRED fazem quando visitam as
escolas e culpa o professor pelos problemas que ocorrem na educagao.

Ao relatar o seu ingresso no Mestrado como forma de aperfeicoamento
profissional, o professor constréi para si e para o seu grupo sua identidade
profissional em que ressalta a importancia da pesquisa no fazer docente. Logo,
apesar das dificuldades o memorialista se insere num grupo de educadores que
véem na pesquisa a busca de solugbes para a crise que perpassa o contexto
educacional brasileiro. Um membro de um grupo de professores ao rememorar a
sua trajetdria escolar nos ensinos fundamental e médio e avalia-los a partir das
experiéncias vivenciadas na universidade elabora por meio da memdria sua
forma de atuar na sociedade, diferentemente dos professores que tiveram e nao
constituiram referéncias profissionais. Esse fato é confirmado por Bosi quando
afirma que “O grupo de colegas de uma faculdade é, em geral, duradouro,
constitui, pouco a pouco, uma histéria e um passado comuns, ndo raro se
definindo por alguma maneira de atuar na sociedade que caracteriza sua
geracao” (2007, p. 414). Dessa forma, os relatos de vida dos professores
constituem o testemunho de uma geracdo que ficara marcada pela influéncia da
formacdao enquanto pesquisador no fazer docente, ao perceberem que a
realidade educacional nao difere da época em que forma estudantes de ensino
fundamental e médio. Essa leitura pode ser feita também no relato abaixo.

Vejamos em (6) na narrativa I:

(6)

Desse modo, devemos ter em mente que educar é pensar na capacidade de
transformagdo do ser humano. O medo € imobilizador, por isso, devemos
enfrentar os desafios que tentam impedir o nosso crescimento intelectual e
profissional. Assim, com o compromisso social e honrando o juramento de um
professor, me preocupa muito a pratica pedagdgica e defendo que devemos
exercer também a fungdo de um pesquisador.

No trecho da narrativa I, o memorialista constrdi sua identidade enquanto
professor e ndo ha melhor maneira de se definir o papel social de um sujeito do
que sua profissao, sua forma de atuar por meio desta. O trabalho se funde com a
propria substancia da vida do professor memorialista. Também podemos ver que

¢ um desafio enorme para o professor que busca a capacitacdo, pois, ele sofre
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perseguicdes pelos proprios dirigentes responsaveis pelo ensino, que desejam
que permanega a conjuntura social privilegiando uma minoria que se encontram
nos cargos administrativos.

Se para muitos é impossivel ser feliz sendo professor diante deste
verdadeiro descaso, para outros, vivenciar a pratica de ensino é mera acao pela
sobrevivéncia ja que nao ha estimulos concretos para avancar na profissdo e

oferecer um trabalho de exceléncia. Vejamos em (7) o desabafo na narrativa II.

(7)

Hoje, sou um profissional do ensino de inglés com alguns anos de experiéncia em
sala de aula. A minha atuagdo profissional abrange dois vinculos e carga horaria
dupla, atuando do ensino fundamental ao ensino médio. A minha paixdo por
inglés ndo desapareceu, mas confesso que diante das condigGes de trabalho me
encontro bastante constrangido. Minha motivacdo prépria ndo é alimentada por
estimulos externos e as politicas governamentais ndo me fazem acreditar em um
futuro promissor na minha profissao. Mantenho a minha responsabilidade de
realizar o melhor que eu puder porque este é meu oficio, mas ndo sou o professor
mais feliz do mundo porque na minha area de atuacdo tenho mais motivos para
reclamar do que para elogiar.

Como podemos ver mesmo sendo consciente do compromisso social e da
nossa importancia para a transformacdao de uma sociedade mais justa, os
problemas que nos deparamos nos desestimulam a lecionar. Assim, 0 que nos
deixa profundamente perplexos é a omissao ofertada pela sociedade diante deste

contexto que predomina na realidade da educagao nacional.

Nesse sentido, todos nds, como cidadaos, ou seja, pertencentes a
cidade, deveriamos ter o direito (e o dever!) de participar do jogo
politico, tomando conhecimento dele (ndo permanecendo
alienados), vigiando para ndao haver abuso do poder e buscando
formas de interferir nas decisdes. Em outras palavras, os cidadaos
também tem poder e devem aprender a exercé-lo. (ARANHA 1996,
p.29, italico no original).

Com base no exposto, todos ndés temos o poder de transformar a
sociedade, basta nos organizarmos e lutarmos para isso. No entanto, o professor
muita das vezes se sente sozinho e fragil quando tenta propiciar para o aluno
que ele adquira uma posicdo critica diante dos acontecimentos que ocorrem no
meio social. Essa demora em desenvolver no aluno o senso critico € um processo
frustrante para o educador. Dai, nasce o desinteresse de muitos profissionais da
educagcao que passam a nao acreditar em mudangas significativas na sua
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profissdo e ndo encontram razdes plausiveis que justifiquem a sua iniciativa
individual de lutar por avangos quanto a sua formagao.

Como estd posta na narrativa de vida, podemos afirmar que nao
bastassem as politicas contraditérias que tém sido adotadas visando combater as
mazelas que atingem os educadores, ainda persiste o acUmulo de carga horaria
que é comum entre os professores da educacdo basica. A sobrevivéncia na
educacao se da para muitos a partir da execucao da dupla jornada de trabalho,
que é algo que interfere negativamente na acao educacional e fragiliza o sonho

de progressos na profissao.

O sinal mais indicativo da responsabilidade profissional do
professor é seu permanente empenho na instrucdo e educacao de
seus alunos, dirigindo o ensino e as atividades de estudo de modo
gue estes dominem os conhecimentos basicos e as habilidades, e
desenvolvam suas forgas, capacidades fisicas e intelectuais, tendo
em vista equipa-los para enfrentar os desafios da vida pratica no
trabalho e nas lutas sociais pela democratizacdo da sociedade.
(LIBANEO 1994, p.47).

Esse aspecto, que quase sempre é ignorado, revela a impossibilidade de
satisfacdo de inUmeros professores quanto ao desempenho na area de trabalho.
N3o ha davidas de que somente o pagamento de um salario mais justo aos
professores jamais resolvera os diversos problemas que abrangem a educacao,
mas sem isso qualquer iniciativa torna-se incapaz de resolvé-los. O incentivo
salarial é basico para quem quer desempenhar um trabalho educacional mais
eficaz, e sem isso pouquissimos educadores se atrevem a fazer cursos de
capacitagao, reciclagem ou mesmo mestrados ou doutorados, por entenderem
que diante da desvalorizacdo que vivenciam o que ja conhecem ja é o bastante
para atender os propdsitos educacionais ofertados pelo servigo publico.

Contudo, devemos reconhecer que diante de tantas dificuldades o
professor ndao se cansa de sonhar com uma sociedade mais justa, e deseja
manter firme na sua funcao de agente de transformacgao social. Vejamos em (8)

na narrativa de vida I.

(8)

Penso que para que ocorra transformagdo na conjuntura dessa sociedade que
privilegia uma minoria elitista que ndao quer perder esse status, se faz necessario
que o professor busque conhecimento. Ele deve perceber o contexto social o qual
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esta inserido e propor mudangas nas escolas em que trabalha, com o intuito de
exercer cidadania e formar cidaddos com senso critico.

Diante de tantas dificuldades o professor tem que manter sua postura de
agente transformador da sociedade e buscar desenvolver acdes para que o Brasil
tenha um futuro melhor. O trabalho alienado ndo dignifica, mas degrada o
homem, porque, além de retirar dele o fruto de sua producdo, reduz suas
possibilidades de crescimento”. (ARANHA 1996, p. 32). Dessa forma, no discurso
do memorista o professor jamais deve perder o seu senso critico e trabalhar de
forma submissa, seguindo exatamente o desejo daqueles que nao se preocupam
com a qualidade da educacdo, ao contrario, ele tem que executar com
determinagao a sua fungao de agente transformador para uma sociedade mais

justa.

Consideracoes finais

Para Bosi (2007, p. 481) “A memoria do trabalho é o sentido, é a
justificacdo de toda uma biografia”. Esse pensamento é seguido pelas narrativas
de vida dos professores que por meio da memodria buscam o sentido de sua
identidade profissional e atuacao. Em seus relatos percebemos que o descaso
gquanto a realidade dos professores, no contexto nacional, parece ser uma
iniciativa sistematizada pelos governos brasileiros, através dos tempos, tendo em
vista a manutencao de um modelo de dominagao politica que sobrevive a partir
da fragilidade da educacgao ofertada ao povo. Assim, o pouco interesse de muitos
governantes em resolver definitivamente esse problema sé aparece nos
discursos politicos durante as campanhas eleitorais, mas ao assumirem o0s cargos
publicos que almejam prevalecem apenas as boas intengdes para um futuro que
nao chega.

Portanto, a desvalorizacdao do professor esta inserida no ideario popular e
é vista como algo trivial que ninguém questiona a ndao ser um numero reduzido
de educadores que se quer tem o apoio da maioria da sua prépria classe. Nesse
sentido, a luta por educacdo ndo é unanimidade popular e a crise do dia a dia
enfrentada pelos professores se quer chama a atencdo de todos os agentes

educacionais, muito menos dos governos ou da prépria populacdo. Com base no
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exposto, podemos dizer que a politica educacional brasileira ndao valoriza os
docentes, proporcionando baixo saldrio e nao oferece condicbes dignas de
trabalho na escola. Esses fatores comprometem a formagao dos professores da
educacao basica que por se sentirem subjugados quase sempre se acomodam
trazendo como consequéncia os maus resultados da educagao nacional diante do
contexto mundial.

Entdo, ficou evidente nos relatos dos memoristas o discurso politico de
insatisfagao e revolta com as condicdes em que se encontra a educagao
brasileira, como também o desejo dos professores para a melhoria do ensino de

linguas estrangeiras.
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Campus Avancado “Prof@. Maria Elisa de A. Maia” - CAMEAM
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NARRATIVA DE VIDA I: A DIFICIL MISSAO DE SER PROFESSOR

Quando iniciei 0 6° ano eu estava bastante ansioso, pois iria estudar uma
lingua estrangeira. Na primeira aula de inglés me encantei com a possibilidade
de me apresentar em outra lingua. Entdo, o professor mostrou a estrutura do
verbo to be que era necessario entender para ser utilizado na apresentacgao.
Aquela foi uma aula bem descontraida e motivadora.

Na aula seguinte o professor revisou o verbo to be e passou um exercicio.
Posteriormente, no bimestre inteiro nao se fazia outra coisa a ndo ser treinar o
referido verbo no presente do indicativo nas formas afirmativa, negativa e
interrogativa. Logo, veio a avaliacao e eu me preocupei bastante porque nao
sabia como estudar a lingua inglesa. Entdo, li, reescrevi e tentei decorar todas as
palavras que o professor havia passado no bimestre.

A prova era composta de quatro questdes. Na primeira, oito palavras para
associar inglés e portugués. A segunda questdo era para completar com am, is
ou are, ou seja, o verbo to be conjugado no presente do indicativo. A terceira
tratava de passar para a forma negativa. Por fim, a quarta questdo era traduzir
quatro frases para o portugués, em que o foco era o verbo estudado no
bimestre.

Completei a prova, revisei duas vezes e entreguei. Achei facil demais por
isso esperava um dez. E, eu sé ndao consegui porque o professor rabiscou de
vermelho colocando o pingo do i em “is” alegando que eu tinha escrito muito
aberto e, portanto, se parecia com um “e”. Ele argumentou que nenhum aluno
jamais tem condicao de tirar a nota maxima em inglés.

De fato, o professor permaneceu o mesmo do 6° ano do ensino
fundamental até o 1° ano do Curso de Magistério. O modelo de prova ndao mudou
muito, consequentemente, ndo avancamos quase nada além do verbo to be no
presente do indicativo. Os alunos riam do professor, que nunca reprovava
ninguém, mas também, que nunca dava nota maxima. Era constrangedora a
situagao, aquele profissional havia estagnado no tempo e perdeu o respeito dos
alunos no que diz respeito ao dominio de conteido e em despertar a motivagao
de aprender a lingua inglesa. Ele usava um caderninho pequeno, bem antigo, de
varios anos de onde escrevia os mesmos didlogos, conteldos gramaticais e
exercicios, sem fazer distincdo de série. No 2° e 3° ano eu ndo estudei inglés,
porque ndo era mais componente curricular do curso de Magistério.

Figuei angustiado com aquela situacao com a disciplina de lingua inglesa.
Entdo, fiz vestibular para Letras e fui aprovado. Na minha primeira avaliagao de
inglés do curso, eu consegui tirar nota 100. Constatei que era possivel tirar nota
maxima nessa disciplina. O problema estava mesmo no meu ex-professor de

Revista Praticas de Linguagem. v. 4, n. 2, jun./n. 2013




141

inglés da educacao basica. Ele precisava rever seu método de ensino. Hoje me
recordo dele como um exemplo de profissional que nao se deve seguir, pois na
minha ardua profissdo nao deverei cometer os mesmos erros dele. Atualmente,
na condicdo de professor de lingua inglesa sempre estou em busca da
capacitacdo e procuro sempre realizar uma autoavaliacgdo de minha pratica
pedagdgica.

No ano de 2007, recebi a proposta de lecionar lingua espanhola, porque
em 2006 o governo aprovou a Lei Federal n® 11.161 conhecida como a lei do
espanhol que obriga o ensino desse componente curricular nas escolas publicas
do ensino médio. Eu nunca tinha estudado espanhol, porém, aceitei o desafio
porque adoro aprender lingua estrangeira.

Nesse contexto, logo me escrevi no Instituto Universal Brasileiro e fiz o
Curso de Espanhol Basico com o total de 340 horas/aulas. Posteriormente,
participei de uma capacitagao em espanhol promovida pela Secretaria do Estado
do Rio Grande do Norte e realizada através da Universidade Potiguar - UNP que
ocorreu de julho a outubro de 2007, com carga horaria de 120 horas/aulas.

Em 2009 participei na condicao de aluno do Curso de Extensao Espanhol
para Vestibular. E, em 2010 do Curso de Extensao Fundamentos da Lingua
Espanhola. Ambos com uma carga horaria de 60 horas/aulas que foi promovido
pelo Nucleo de Estudos de Linguas e Literaturas — NELL da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte - UERN. Ainda em 2010, me inscrevi no projeto
Ola Turista e participei do curso a distancia de introdugcdo ao espanhol ofertado
pela Englishtown. Ademais, nesse mesmo ano participei do Curso de Atualizacao
para Professores de Espanhol com carga horaria de 40 horas/aulas, promovido
pela embaixada da Espanha no Brasil e, em 2011, o mesmo curso foi ofertado,
ocasiéq em que participei novamente.

E interessante mencionar que todos esses cursos foram de grande
relevancia para auxiliar minha pratica pedagdgica como professor de lingua
espanhola. Atualmente, estou cursando uma graduacdo em lingua espanhola
promovida pela UERN que faz parte do Programa de Formacao de Professores da
Educacao Basica - PARFOR. O curso é fundamental para nossa formacdo porque
auxilia o nosso crescimento profissional, como docentes que lecionamos esse
componente curricular. Contudo, estamos com dificuldades na organizacao do
tempo para o desenvolvimento das atividades para casa, uma vez que somos
sobrecarregados devido nosso trabalho, principalmente quem possui vinculo
empregaticio de 60 horas.

Desse modo, devemos ter em mente que educar é pensar na capacidade
de transformacdao do ser humano. O medo é imobilizador, por isso, devemos
enfrentar os desafios que tentam impedir o nosso crescimento intelectual e
profissional. Assim, com o compromisso social e honrando o juramento de um
professor, me preocupa muito a pratica pedagdgica e defendo que devemos
exercer também a fungdao de um pesquisador.

Com esse pensamento, fiz o Curso de Especializacdo em Linguistica
Aplicada, no qual realizei uma pesquisa sobre os géneros do discurso no livro
didatico de lingua inglesa na Educacao de Jovens e Adultos. Posteriormente, fiz o
Curso de Especializacdo em Lingua Inglesa, ocasido em que pesquisei sobre o
ensino de gramatica no livro didatico de lingua inglesa do ensino médio. Nesse
ultimo curso, gostei bastante porque a escrita da monografia foi em lingua
inglesa.
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No ano de 2009 com o desejo de continuar como professor pesquisador,
ingressei no curso de Mestrado Académico em Letras pela UERN. A partir dai,
percebi a falta de respeito e o descaso da politica brasileira para a Educacdo
Basica, seja na esfera municipal ou estadual. No Plano de Carreira, Cargos e
Remuneragao do Magistério Publico Municipal no municipio onde estava
trabalhando consta a lei n® 668/2009 no capitulo VII que trata do afastamento
para aperfeicoamento profissional e no artigo 22 é concedido o direito do
afastamento remunerado para frequentar cursos de pds-graduacao. No entanto,
guando tentei gozar desse direito, nao me foi concedido.

Com muitas discussdes e tentativas de gozar desse direito, depois de dois
meses de salario retido consegui um padrinho politico que assegurou minha
licenca durante os dois anos do curso. Infelizmente, lamento a morte desse
padrinho que faleceu depois de poucos dias que defendi minha dissertacdo. Ja a
Secretaria de Educagdao do Estado do Rio Grande do Norte ndo me concedeu o
direito do afastamento, com o empecilho de que implicaria em colocar um
substituto. Ora, é evidente que necessitaria, uma vez que estou na sala de aula.
O que é mais irritante é a cobranca de qualificacdo profissional que as técnicas
do Diretoério Regional de Educacdo - DIRED fazem quando visitam as escolas e
culpa o professor pelos problemas que ocorrem na educagao.

E imundo, frustrante, imoral e revoltante que para o professor que esta
em sala de aula e busca qualificagdo ndao consegue gozar de seu direito
assegurado em lei com a alegacao de que nao ha substituto, uma vez que na
escola em que eu trabalhava havia professores cedido ao municipio sem
contrapartida ao Estado, professores em vaga fantasma na educagao para surdo-
mudo e professores lotados irregularmente na sala de video e laboratério de
informatica. O curioso é que o mesmo artigo que alegava o ndo consentimento
da licenca porque implicava em substituicao imediata, nao impediu a minha
transferéncia da escola.

Apesar das dificuldades eu conclui o curso, e qual nao foi a minha
indignacdo quando voltei para assumir o meu trabalho no municipio em que sou
funcionario. Pois, fiquei batendo de porta em porta das escolas municipais, mas
ninguém quis o primeiro professor mestre. Nesse caso, fui até a escola onde eu
estava lotado e determinei que a partir daquele momento eu estaria a disposicao
da escola. Na semana seguinte arrumaram minhas aulas.

Isso prova que os dirigentes em cargos que comandam a educagao nao se
preocupam com o desenvolvimento social do educando e com o progresso. Eles
zelam para manter o discurso de muitos professores submissos e sem senso-
critico que dizem que para ensinar os nossos alunos ja sabem demais. Essa
fragilidade do educador é perceptivel nos posicionamentos quando se tenta
reivindicar direitos por meio dos movimentos grevistas. A maioria deles nao
consegue perceber a importancia da luta sindical para conquistar aquilo que ja
esta determinado por lei. Portanto, nés ndo conseguimos gozar desse direito
devido a incompeténcia daqueles parasitas que estdo se beneficiando de cargos
publicos de privilégio que poderiam trazer contribuicdo no setor educacional, mas
impedem a qualidade da educagao.

Penso que para que ocorra transformagao na conjuntura dessa sociedade
gue privilegia uma minoria elitista que ndao quer perder esse status, se faz
necessario que o professor busque conhecimento. Ele deve perceber o contexto
social o qual esta inserido e propor mudancgas nas escolas em que trabalha, com
o intuito de exercer cidadania e formar cidadaos com senso critico.
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NARRATIVA DE VIDA II: LINGUA INGLESA: UM SONHO QUE SE TORNOU
REALIDADE

Por volta dos meus oito anos de idade entrei em contato com a lingua
inglesa através de umas revistas em quadrinhos cujos didlogos eram nesse
idioma. Claro que eu nao sabia o que estava escrito, mas ao olhar aquelas frases
emergiu de mim o desejo intenso de decifra-las. Eram velhinhas, pequenas e
poucas, uma trés se bem me lembro e pareciam estarem guardadas ha décadas
entre outros papéis antigos de uma bolsa vermelha cuja proprietaria era a minha
madrinha.

Naquela época eu vivenciei a bela experiéncia de quem comecava a ler em
lingua materna. Com o estimulo natural da descoberta de um novo potencial,
para me tornou-se rotina ficar horas lendo pequenos textos dos livros didaticos
gue eu dispunha, buscando entender as estérias ao mesmo tempo em que as lia
para quem encontrasse e quisesse ouvi-las. Por um lado eu me descobria com
um leitor apaixonado e, por outro me via dominado pela tentacdao de querer ler
em outra lingua, mesmo que dela ainda nada soubesse.

O tempo foi passando e as revistinhas foram guardadas. Depois de alguns
anos era como se elas ja ndao mais existissem. Entretanto, por consequéncia da
minha evolucdo educacional, a lingua inglesa ressurge na minha frente em forma
de disciplina escolar no ensino fundamental. A minha primeira aula de inglés foi
alvo de uma expectativa enorme. Tanta curiosidade se justificativa pelo desejo
que em mim predominava na busca de aprender a ler as frases das revistas
mencionadas.

Entdo a minha primeira professora de inglés, uma mulher organizada,
serena, cautelosa e experiente foi a primeira incentivadora. Gragas a sua atuacao
me apaixonei por inglés e fiz dessa paixao uma meta de futuro. Ao entrar no
ensino médio, com a mudanca de professor de inglés, passei por certo
desestimulo. Passei a me dedicar menos porque me sentia refém de tantas
normas gramaticais que eram enfatizadas, as quais inibiam a minha vontade de
me expressar nesse idioma. A minha paixao estava em risco por uma questao de
nao identificagdo com a perspectiva de ensino que me era ofertada. Assim,
terminei essa etapa de minha formagao um tanto confuso sobre o que antes eu
tinha certeza: queria aprender inglés.

Mas era a hora do vestibular, hora de decidir que curso universitario fazer,
e, para realizar um sonho quase adormecido decidi pela graduacao em inglés.
Passei no meu primeiro vestibular para letras, e entrei na faculdade determinado
a aprender a falar inglés. Entdo a minha paixao renasceu e se fortificou pela
metodologia dindmica dos professores: aulas interativas e baseadas na
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abordagem comunicativa. Com pouco tempo, eu ja saia pelos corredores da
universidade procurando com quem me comunicar em inglés.

Meus professores passaram a me apelidar de “Papagaio do Campus”
porque eu ficava o tempo todo falando inglés. Quem se comunicava comigo era
movido a ouvir ou dizer algo em inglés. Isso poderia ser tanto na universidade
como em outros lugares fora dela. Diria que meus olhos brilhavam quando
percebia que estava diante de uma pessoa que poderia interagir comigo em
inglés.

Com tanta motivagao pessoal, passei a receber incentivos de brilhantes
professores da minha graduagdao. Segundo eles, eu deveria investir numa
especializagdo para que posteriormente participasse da selegao para professores
da universidade, uma vez que a minha habilidade de comunicagao me daria esta
credencial.

Por forca de tanto incentivo, antes de terminar a graduacao fui indicado
para ensinar inglés em uma escola particular, onde eu lecionei inglés no ensino
médio por cinco meses. Mas, por ter passado em um concurso municipal decidi
sair daquela respeitavel instituicao.

Dois anos depois que conclui a graduagao fiz uma especializagao em ELT
(English Language Teaching) cuja monografia a elaborei toda em inglés com o
tema Teachers and students beliefs on Reading. Foi uma das etapas mais
significativas de minha formacao a qual me ajudou a conquistar avangos
extraordinarios quanto a assimilacao da lingua inglesa a partir da leitura e da
escrita.

Hoje, sou um profissional do ensino de inglés com alguns anos de
experiéncia em sala de aula. A minha atuacdo profissional abrange dois vinculos
e carga horaria dupla, atuando do ensino fundamental ao ensino médio. A minha
paixao por inglés ndo desapareceu, mas confesso que diante das condices de
trabalho me encontro bastante constrangido. Minha motivacdo proépria ndo é
alimentada por estimulos externos e as politicas governamentais ndo me fazem
acreditar em um futuro promissor na minha profissdao. Mantenho a minha
responsabilidade de realizar o melhor que eu puder porque este é meu oficio,
mas ndo sou o professor mais feliz do mundo porque na minha area de atuacao
tenho mais motivos para reclamar do que para elogiar.
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ENTREVISTA

COM o Dr. Rildo Cosson.

POR Begma Tavares Barbosa*

begma@acessa.com

* Dra. em Letras pela PUC/RJ] e professora do Colégio de Aplicagdo Jodo XXIII/UFJF.

Rildo Cosson - Mestre em Teoria da Literatura, doutor em Letras com pds-
doutorado em educagdao - vem oferecendo contribuicdes valiosas aos professores
com suas pesquisas sobre a Literatura na escola. Nesta entrevista, recuperamos
algumas dessas contribuicdes retomando dois de seus livros: “Letramento
Literario: teoria e Pratica” e o mais recente “Circulos de Leitura e Letramento
Literario”. O professor Cosson nos fala também sobre outros temas relevantes da
educacao e sobre um tipo de “letramento” ainda pouco discutido entre nds,

apesar de sua relevancia: o “letramento politico”.

RPL: Penso que uma das grandes contribuicdes do seu livro “Letramento
Literario: teoria e pratica” é a problematizacao de algumas crencas,
como a de que “na escola nao se deve estudar literatura, apenas ler
literatura.” A esse respeito, ha uma afirmacdao provocadora que
gostariamos que comentasse: “Apenas ler é a face mais visivel da

resisténcia ao processo de letramento literario na escola.”

Acontece que muitos professores que amam a literatura ficam desesperancados
frente as dificuldades impostas pela escola ao letramento literario. Sem
vislumbrarem uma forma de enfrentar essas dificuldades, pensam que se, pelo
menos, levarem os alunos a ler obras literdrias ja terdo cumprido sua missao.
Essa atitude minimalista, porém, termina por levar o ensino da literatura ao
descrédito porque com ela se esta renunciando a propria razao de ser da escola
e, por extensdo, ao letramento literario enquanto um processo de aprendizagem.
Além disso, "apenas ler" é uma ilusdo, pois ninguém nasce leitor e se leio dessa

ou de outra maneira é porque aprendi a ler dessa ou de outra maneira. Ao
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defender a "simples" leitura, defende-se, na verdade, uma maneira tradicional de
ler ou, pior que isso, nega-se aos alunos o ensino da leitura literaria, deixando-os
sem orientagcao em relagao aos protocolos e mecanismos da literatura, o que
pode levar ao abandono da leitura literdria por ser considerada como uma
atividade de elite ou inacessivel, ou seja, justamente o oposto do que se
pretendia obter com a proposta inicial. Dessa maneira, em lugar de uma suposta
leitura deleite que o apenas ler subscreve, tem-se é um leitor sem competéncia
para ler porqgue simplesmente nao |lhe foi dada a oportunidade de aprender a ler

literariamente os textos que Ihe sao apresentados.

RPL: No Ensino Médio, o ‘“ensino de Iliteratura” define-se,
principalmente, como ensino de Historia da Literatura e abrange,
essencialmente, a leitura do canone literario. Embora se possam
reconhecer avancos nos livros didaticos relativos as atividades de
mediacao na leitura literaria, a grande maioria dos manuais reafirma

esse modelo. Que alternativas se poderiam apresentar a ele?

Na verdade, temos aqui duas questdes. A primeira € a faléncia do livro didatico
enquanto instrumento de ensino. Em nossos dias, o livro didatico deixou de ser a
"muleta" que se criticava anteriormente e passou a ser simplesmente um
empecilho para um ensino de qualidade e isso ndao apenas na area da literatura
ou lingua portuguesa. A ideia de um livro que funcionasse como uma antologia
textual, guia curricular e caderno de atividades pertence ao passado. O acesso a
miriade de textos da internet e as muitas formas de expressdo do conhecimento
possiveis na escola tornou o livro didatico um objeto obsoleto que sé permanece
na sala de aula por conta da inércia do sistema e dos interesses envolvidos nas
compras vultosas do governo. A segunda questao, mais delicada, envolve a
formacao do docente e a compreensao do que seja a literatura. Nossa formacgao
em Letras ainda é bastante tradicional e nosso professor tem dificuldade de lidar
com outros suportes da literatura que nao o livro. Com isso, estreitam-se os
limites do literario e as alternativas de um ensino que tome a literatura como
uma forma de expressao cultural Unica em sua relacdo com a linguagem. O que

resta € uma visdo sacralizada e sacralizadora do canone cada vez mais distante
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dos alunos e até mesmo do professor. Como enfrentar essas duas questdes?
Promovendo uma formagao mais ampla do professor de literatura e tendo maior

clareza do campo literario e do objetivo do letramento literario na escola.

RPL: Se estamos avancando nas discussdoes do curriculo do Ensino
Fundamental, o mesmo nao se pode dizer do Ensino Médio. Um dos
desafios da educacao brasileira, a meu ver, é a construgcao de uma boa
escola para a juventude. Que contribuicoes a literatura pode oferecer a

formacao do jovem?

Acredito que o papel da literatura na vida dos jovens é igual ao dos adultos e das
criancas, ou seja, de todos nds: experienciar a liberdade de um mundo de
palavras ao mesmo tempo que nos oferece palavras para dizer o mundo e a nés
mesmos. Em particular, a literatura pode oferecer ao jovem um mundo de
possibilidades de ser e até mesmo a invencao de novas e outras possibilidades
de viver. A literatura, nesse sentido, oferece ao jovem um horizonte mais largo
de "bildung", um horizonte que, obviamente, também existe fora do campo
literdrio, mas que no caso da literatura demanda uma relagdo mais intensa com
a palavra e, por essa razao, com mais impacto no seu desenvolvimento

intelectual que, de uma forma ou de outra, depende da palavra para se efetivar.

RPL: Além de discutir o “letramento literario”, o sr. vem discutindo
também o “letramento politico”. A que a expressao faz referéncia? Qual
€ o papel da escola na promocao desse tipo de letramento? Como fazé-

lo?

A expressao € mais conhecida no mundo anglofénico, sobretudo a partir dos
anos 90, quando o chamado Relatério Crick estabeleceu o letramento politico
como uma das trés vertentes da educagao politica naquele pais, inclusive com a
criacdo de uma disciplina que se faz presente em todo o ensino basico. De um
modo bem amplo, o letramento politico remete a aprendizagem cultural da
politica, a competéncia que todo cidadao precisa ter para ser cidadao, tanto em

sua relagdo com o estado quanto em relagdo a comunidade em que vive. Em
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nosso caso, o letramento politico é essencial porque precisamos promover e
fortalecer nossas instituicdes politicas e as praticas democraticas em uma
sociedade que tem uma histéria de autoritarismo, praticas patrimonialistas,
clientelismo e tudo o mais que leva a maioria dos cidaddos a ver a politica como
algo apartado de suas vidas e a democracia como um mero ritual a ser cumprido
a cada par de anos. Nesse sentido, o letramento politico é responsabilidade de
todos: os cidaddos e as instituicdbes. Em especial, cabe a escola o ensino
sistematico da democracia ndo apenas e simplesmente como uma forma de
governo, mas sim e, sobretudo, como uma forma de organizagao social que tem
como eixos a liberdade e a igualdade de todos com todos. Esse ensino,
naturalmente, ndao pode ser livresco, no sentido de um saber meramente
conceitual e abstrato. Ao contrario, precisa ser - e s6 tem sentido se for - uma

pratica refletida.

RPL: Seu mais novo livro - “Circulos de leitura e letramento literario” -
registra experiéncias com a literatura. Poderia falar um pouco da
organizacao de circulos de leitura e de comunidades de leitores na
escola? Além dessas experiéncias com a literatura, que outras o sr. nos

apresentaria como praticas promissoras para formar leitores literarios?

O livro Circulos de Leitura apresenta parte de uma pesquisa mais ampla que fiz
sobre leitura coletiva. A questdo basica dessa pesquisa era: o que acontece
quando lemos juntos um mesmo texto? A resposta desejada era que quando
lemos juntos compartilhamos o entendimento daquele texto e também de
protocolos de leitura, participamos de e construimos uma comunidade de
leitores. A investigagao, que teve um campo bem mais amplo do que a escola,
consistiu em verificar como diversos grupos de leitores organizavam e
praticavam suas leituras coletivas, como constituiam suas comunidades.
Descobrimos que a pratica de leitura mais comum desses grupos € justamente o
circulo de leitura, que assume denominagdes e funcionamento diferentes,
conforme os membros e o0s objetivos de cada comunidade de leitores.
Idealmente, a escola deveria se constituir em uma comunidade de leitores, como

sao exemplos os programas de leitura que envolvem toda a escola, mas isso
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nem sempre acontece. As causas da faléncia da escola enquanto comunidade de
leitores vdo desde a auséncia de bibliotecas até a estranha concepcdo de que
leitores devem ser apenas os alunos, nunca os professores e 0s demais membros
da comunidade escolar. Em algumas escolas, as salas de aula se transformam
em comunidades de leitores gragas ao empenho de um ou dois professores que
compreendem que a formacgao do leitor ndao pode ser reduzida a tarefas pontuais
de leitura. Mas esses professores nem sempre recebem apoio, seja
administrativo, seja pedagdgico, sobre como proceder para tornar a sala de aula
em uma comunidade de leitores permanentemente. E por isso que escrevemos o
livro, buscando sistematizar uma série de praticas de leituras, tendo a
organizagao e funcionamento dos circulos de leitura como uma atividade central,
mostrando como elas conduzem ao letramento literario e a formacdo de

comunidades de leitores.

RPL: O que o sr. diria aos professores que, amantes da literatura, atuam
na formacao de apreciadores dessa arte? Como enfrentar a resisténcia
de leitores “iniciantes”, resisténcia que decorre, em muitos casos, da

dificuldade de compreender o texto literario e suas estratégias?

Em primeiro lugar, precisamos ter claro que as dificuldades de leitura decorrem
mais do capital cultural do leitor, da sua competéncia de leitura, das estratégias
que ele usa para ler o texto do que o suposto hermetismo dos textos. Com isso,
nao estou dizendo que ndo ha textos complexos ou de dificil compreensdo, mas
sim que devemos, enquanto professores de literatura, mudar o foco tradicional
do ensino centrado no texto para o ensino centrado no leitor, na formagao do
leitor literario. Essa mudanca de foco nos permite compreender melhor em que
consiste essa "resisténcia" e buscar maneiras mais eficazes de enfrenta-la. Em
segundo lugar, as dificuldades de leitura sao, em muitos casos, consequéncias de
um ensino fragmentado e sem objetivos claros, um ensino "impressionista" para
lembrar da critica feita com base em critérios pessoais de erudicao e bom gosto.
Cabe, portanto, ao professor promover um ensino sistematico e sistematizado da

literatura com o fim primeiro de formar o leitor literario.
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TECNOLOGIAS NA EDUCAGAO:
QUESTOES E DESAFIOS PARA A PRODUGAO DE SENTIDOS

Ana Elisa Ribeiro *
anadigital@gmail.com

*Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais.
Departamento de Linguagem e Tecnologia.
Programa de Pds-Graduagdo em Estudos de Linguagens.

As tecnologias nos ajudam ou nos permitem fazer coisas que talvez
fossem mais dificeis ou mesmo impossiveis sem elas. No caso da educacdo, pode
ser que permitam ensinar melhor e mais eficazmente; ou pode ser que permitam
aprender de forma mais facil ou mais eficiente. Afinal, isso deveria ser o que
buscamos, tanto alunos quanto professores. No entanto, é necessario ajustar as
tecnologias aos propdsitos que temos (e ter algum, alids, é fundamental), para
gue essa integracdo faca realmente sentido e seja prolifica.

Usamos quadro, giz, radio e televisdo, isto &, palavra, imagem e som, ha
tempos. Em varios casos, buscamos potenciar algo ou ajustar melhor as formas
de apresentacdao possiveis para determinados temas ou assuntos. Em aulas de
Biologia, por exemplo, pode ser bem mais eficaz mostrar alguns processos do
que apenas narra-los. A visualizacdo é um elemento importante para a
compreensao de certos temas, como ocorre a ciclos de vida ou a processos
celulares que jamais poderiam ser observados a olho nu, o que também pode ser
aplicado a aulas de Geografia ou a questdes de Histdria ou Fisica. Filmes podem
ajudar nessa tarefa, tanto quanto producdes estilizadas que outras tecnologias
podem oferecer. E o caso dos programas editores de imagens ou de textos que
rodam nos computadores.

Carla Coscarelli, em sua tese de doutoramento, em 1999, ja mostrava
diferencas de recepgdao de textos quando havia apenas palavra ou uma
associagao entre palavra-e-imagem. Embora nao se fundamentasse em teorias
da multimodalidade como as conhecemos hoje, era, efetivamente, disso o que a
autora, pesquisadora da UFMG, tratava, nos anos 1990. Ela mostrava, afinal,
como as imagens podiam potenciar a leitura (e a producao de sentidos) de certos

textos. Aplica-se ao caso de sua tese a ideia de que certos textos funcionam
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melhor na integracdao entre linguagens e semioses, isto €, quando o leitor pode
produzir sentidos com base em uma leitura multimodal, se for o caso adequado.

Gunther Kress, autor conhecido no Brasil principalmente por seus estudos
sobre novos letramentos e multimodalidade, formula bem a questao que, para
mim, envolve a selecdo de tecnologias na educagao: “A atual paisagem
comunicacional pode ser caracterizada pela metafora de sairmos do dizer o
mundo para o mostrar o mundo” (KRESS, 2003, p. 140, traducdao minha). Para
fazer um deslocamento como esse, é necessario estar engajado nas discussdes e
nas aplicagcdes de tecnologias que possam ampliar a gama de possibilidades do
ensinar e do aprender, o que nao invalida nem reduz, penso, formas anteriores
de atuacdo. E fundamental lembrar, também, para complementar a formulagdo
do autor, que tanto o dizer quanto o mostrar o mundo demandam competéncias
de leitura - do visto, do lido, do ouvido ou do mostrado.

Kress também afirma que “Novas formas de leitura, quando os textos
mostram o mundo mais do que dizem o mundo, tém consequéncias para as
relacdes entre produtores e reprodutores de sentido (escritores e leitores,
produtores de imagens e viewers!)” (KRESS, 2003, p. 140. Traducdo minha).
Tais consequéncias estdo, é claro, ligadas a novos modos de producgao,
apresentacao e circulagao dos textos - textos sendo entendidos em sentido

amplo, muito mais do que apenas palavras.
Tecnologias e selecoes de modalidades

Em alguma medida, todo professor atua como editor. Se o editor é o
profissional a quem cabe escolher entre textos, linguagens, modos de
apresentacao, etc., ao professor, em larga medida, cabem as mesmas coisas, no
ambito da escola ou da sala de aula.

Com a chegada do computador e seus programas, assim como da web e

III

suas aplicagdes, a “paisagem comunicacional” de que fazemos parte, como
produtores de sentido, tanto lendo quanto escrevendo, ampliou-se de tal

maneira que as demandas de nossas competéncias de editores tornaram-se mais

! Viewers poderiam ser entendidos como os leitores de imagens. A palavra em portugués é dificil
de encontrar... vedores? Visores ja tem outro sentido. Mas sdo os leitores de imagens.
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complexas. O que escolher? Para quais objetivos? Com que linguagens? Com que
ferramentas? Mas como empregar tais ferramentas? Que potencial elas tém para
o objetivo que temos? Mas é absolutamente necessario ter claro um objetivo que
ndo seja, somente, usar a tecnologia apenas por usa-la.

Essas sdao perguntas absolutamente necessarias, a meu ver, para nosso
deslocamento responsavel e pertinente pelas possibilidades atuais de uso de
tecnologias na educacdo. Ndo basta recorrer a um video no YouTube, ao Flash?,
ao Prezi® ou a qualquer outra ferramenta se ela ndo potencia algo que poderia
ser feito de qualquer outra maneira, isto €, se pensarmos na pertinéncia como
um elemento a ser avaliado.

Assumindo um ponto de vista evidentemente fundamentado na teoria da
multimodalidade, que prega, justamente, a ideia de que as linguagens se
integram para a construcao dos sentidos, de varias formas, inclusive de maneiras
balanceadas conforme o caso, seria no minimo incoerente tratar a tradicional
aula expositiva como um problema, na atualidade. Falar e conversar sempre
foram e sempre serao um modo eficaz e importante de ensinar e aprender. A
fala € uma modalidade de linguagem, tao antiga quanto o gesto ou a expressao
corporal, como deveria ser dbvio, mas, em todo caso, esta explicitado em teorias
como a da multimodalidade. Dionisio (2005) ja vinha explorando essa relacdo,
na fala.

Em muitos casos, no entanto, parece haver o equivoco, em alguns
discursos tecnologizantes em excesso®, de (a) ndo tratar as modalidades da fala
como tais e (b) estabelecer uma relagcao competitiva e excludente entre a fala ou
a apresentacao oral e outros modos de empregar linguagens e tecnologias. O
equivoco disso € tratar umas modalidades como melhores do que as outras,
enquanto o que deveria ser compreendido é a interagdo entre todas elas, numa
"paisagem comunicacional" contemporanea bem mais complexa e intricada do

gue a de séculos atras.

2 programa editor de imagens em movimento.
3 Programa editor de apresentacdes.
4 Mas este é o discurso hegemdnico, hoje, tanto nas politicas de educagdo que dizem respeito &
compra e ao uso de tecnologias quanto na producdo académica.
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Tecnologias e aulas

Aulas expositivas podem ser eficazes e pertinentes para muitos temas e
situacdes. Associadas a elas, ja vinhamos, ha séculos, desenhando, escrevendo
em lousas, levando estudantes para visitas ou empregando musica e imagem,
em livros e discos. A aula multimidia ndo € novidade, absolutamente.

Em varios casos, no entanto, tecnologias mais recentes, especialmente
as de natureza digital, podem ser empregadas para fungdes proximas das que ja
conheciamos - um video do YouTube €&, ainda, um video - ou para situagdes em
que ainda ndo era possivel fazer algo mais pertinente, como, por exemplo,
acompanhar o processo de produgao de um texto remotamente, via editor em
nuvem (caso do Google Docs)’. Penso ainda em manipulagdes que n&o
alcancavamos, como, por exemplo, a edicdo de imagens, o remix, algo que,
hoje, depende apenas da captura delas e de programas como o PaintBrush, para
citar um que seja simples e esteja em muitas maquinas. Para citar algo mais
sofisticado, vale mencionar a edigdao de imagens no Photoshop ou a diagramacao
de textos no InDesign, algo para que bastam certa curiosidade e dedicagdo a
aprendizagem de um programa.

Uma aula em que se faz mais do mesmo, mas em que se emprega um
computador, pode ser apenas uma aula em que se muda a ferramenta, mas nao
o paradigma. E nem toda aula precisa de alteracdes profundas. Ensinar a
escrever satisfatoriamente é, ja, ampliar o "poder semiético" (KRESS, 2003) de
uma pessoa, uma comunidade, uma populacao, de forma importante. O mesmo
cabe para ensinar a ler e, ainda, de forma mais abrangente, o ensinar a produzir
sentidos. Ensinar, portanto, a produzir textos na integracao de linguagens é&,
ainda mais, ampliar o "poder semidtico", assim como, talvez o alcance, a

cidadania, a expressao, a compreensao € a capacidade de aprender e de ensinar.

> Descrevi isso com detalhes em alguns trabalhos, como Ribeiro (2012) e em coautorias em Ribeiro
e Coscarelli (2013) e Novais, Ribeiro e D'Andréa (2011).
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Tecnologias e professores

As tecnologias - digitais — estdo a nossa disposicao, seja por meio dos
aparelhos que adquirimos (e seus softwares), seja por meio dos equipamentos
que chegam até ndés em nossos locais de trabalho ou onde atuamos como
educadores, em quaisquer disciplinas. Ter acesso a esse aparato, no entanto,
nao garante, por si, a ampliagdo do alcance de nossas aulas, dos textos que
selecionamos ou produzimos ou das competéncias ligadas a leitura de nossos
estudantes.

O acesso facilitado as novas tecnologias, como ainda as chamamos,
mesmo apods mais de 20 anos, ndo nos garante a ampliacao do "poder semidtico"
de estudantes e de professores. A despeito de trabalhos que descrevem - e até
defendem - a primazia dos jovens como usuarios competentes de tecnologias,
nem mesmo a eles é garantida a competéncia maxima no uso de ferramentas e
na producgao de sentidos que venham para somar ou melhorar nossas condigdes
cidadas e de produgdo de conhecimento.

E, ainda, papel da escola tratar desse empoderamento, especialmente
nas linguagens (alfabéticas, imagéticas, matematicas, etc.), atuando de forma
responsavel e pertinente, esforcando-se por ndao apenas transmitir ou traduzir
discursos deslumbrados e milagrosos sobre tecnologias — como se a educacao
dependesse apenas do toque magico delas -, mas, principalmente, ocupando-se
de estudar e produzir modos de disponibilizar a expressao, em suas modalidades
de producado e de circulagdo, a todos aqueles que querem, precisam e/ou podem
fazé-lo.

Para isso, continua importante a agéncia do professor, entendido como
cidadao que toma para si a tarefa de contar, mostrar, expor, propor, indicar,
recomendar, avaliar, ler, cuidar e tantos outros verbos que, balanceados
conforme a mistura de que se necessite, se integram na palavra ensinar. Mas
ensinar de forma sistematizada, pensada e editada, sem, no entanto, omitir
possibilidades dos estudantes.

Aprender, no entanto, ndo é tarefa s6 de quem faz matricula, senta-se de
costas para os colegas, dentro de uma sala sem livros, sem telas, sem

comunicacdo com o exterior — como ainda querem muitas escolas, publicas ou
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privadas. Aprender é extensivo a professores, pais e dirigentes, assim como
ensinar, ja que os ambientes do letramento vém de fora da escola, tanto ou mais
do que de dentro dela. Letramento é pratica social, lembremo-nos. Isso inclui
jovens e adultos, além da interacdo com linguagens, modalidades, semioses - o
nome que tenham -, além da compreensao e da atuacdao sobre uma “paisagem
comunicacional” que nos ocupa, diariamente, e que nos desafia a todos,
gueiramos ou nao.

Hoje, gracas a invencdes tecnoldgicas de que nos apropriamos, menos ou
mais, temos mais modos de expressao e de circulacao de textos, informacgao e
conhecimento do que em outras épocas. Ndo cabe mais discutir se vamos usar.
O debate se nutre de questdes sobre como e quais ferramentas ou linguagens
empregar, para tais ou quais objetivos e fungdes. Na aula expositiva ou no uso
de computadores, o importante € que 0s recursos nos sirvam para a ampliagao
da expressao e do “poder semidtico”, na expressao de Kress (2003), com vistas

a nossa acao cidada na escola, na comunidade, no mundo.

Se todas as modalidades, nas linguagens, e todos o0S recursos
tecnoldgicos sao importantes e passiveis de serem selecionados e orquestrados
com finalidade educativa, as questdoes (e os desafios) sao: Faz sentido usar?
Qual é o objetivo? Atende? Faz diferenca? Apenas substitui outro recurso mais
tradicional (mesmo que seja a fala) ou é capaz de potenciar minha forma de
ensinar e os modos de aprender? Com esta escolha, fago algo que nao poderia
fazer de outro modo? O que quero, de fato, é ensinar e aprender ou apenas
empregar um recurso moderno?

De fato, é fundamental testar, experimentar. Em grande parte, o
aprendizado das ferramentas é autdonomo, por tentativa e erro ou por meio de
tutoriais que nem sempre sao institucionais. Enquanto ndo vém ou ndo
funcionam os “cursos de capacitacao”, deve bastar a curiosidade de usar um
recurso e fazer as devidas “adaptagoes” do ensino de dado assunto, com este ou
aquele recurso. Mas é necessario fazer sentido disso. Ler e escrever sao a base

para pensarmos todas as formas de expressao de que dispomos hoje.
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Estudar a linguagem humana constitui, desde sempre, verdadeira
fascinacao, sendo ela, por isso mesmo, centro de interesse de varios ramos
das ciéncias, seja da Filosofia, da Biologia, da Antropologia, da Etnologia, da
Psicologia e de tantos outros. Dai a razdo por que ela tem sido abordada sob
inUmeros aspectos, desde os mais abstratos que a reduzem, algumas vezes, a
verdadeiras expressdes ldgico-matematicas, até as suas representagdoes mais
concretas, procurando situa-la no seu contexto de producdo. Constata-se,
pois, que ha um longo caminho ja percorrido e, o que é mais importante, com
respostas as vezes definitivas sobre alguns dos “mistérios” que a envolvem.
Sob muitos outros pontos de vista, porém, esse importante patrimonio cultural
das sociedades requer ainda que sobre ele se debrucem filésofos,
antropdlogos, socidlogos, psicélogos, linguistas.

N3o se pode prever até onde se pode chegar no esforco de compreender a
linguagem humana. Sempre, porém, que se pretenda estuda-la, seja com que
finalidade for, percorrer a Historia dos estudos ja empreendidos constitui, no
minimo, significativa economia de esforco. Mas talvez o que é mais vantajoso
seja assimilar a riquissima experiéncia das reflexdes que se tém somado ao
longo de tantos séculos. Disso resultard, para o estudioso, importante
abertura de horizontes de modo que possa se situar com mais seguranga na
pesquisa que pretender iniciar.

O presente trabalho constitui justamente um empreendimento dessa
natureza: apresenta o resultado do estudo reflexivo sobre algumas das
principais correntes linguisticas, desde a Antiguidade Classica até o
surgimento de novo paradigma que revolucionou os estudos da linguagem,
propiciando a abordagem dialdgica, a partir da qual se propuseram os recortes

epistemoldgicos, que deram origem, entre outros, a Sociolinguistica.
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Na primeira parte, fez-se um levantamento do que se construiu sobre a
linguagem no longo periodo compreendido entre os primérdios dos estudos
linguisticos até a época moderna, quando a gramatica comparada das linguas
indo-europeias, abrindo extraordindrio campo de pesquisas, propiciou o
surgimento do génio de Saussure, que propds um novo paradigma para a
compreensao da linguagem humana - o Estruturalismo.

Na segunda parte, o foco escolhido foi o Funcionalismo, justamente o
contraponto da visdao saussureana centrada na imanéncia da lingua. Para os
funcionalistas, ao contrario do que propde o Estruturalismo, a participacdo do
falante na construcdo do discurso é fundamental para o processo de
gramaticalizacdo, de modo que as estruturas linguisticas, centro da “langue”,
que os estruturalistas elegem como Unico interesse, constituem o apoio, o
ponto de partida, para o exercicio da competéncia comunicativa, sendo, pois,
necessario ir além, centrar-se na “fala”. Como se verd, o Funcionalismo tem
muitos bracos e, ainda que com raizes tedricas entre neogramaticos, é até
hoje um fildo importante das pesquisas linguisticas.

A terceira linha tedrica selecionada para este trabalho foi a
Sociolinguistica, que também parte da fala, para se compreender alguns dos
aspectos do multifacetado fendmeno da linguagem. Seriam muitas as razodes
dessa ultima escolha, sendo a principal, no entanto, a repercussao direta das
reflexdes a que ela conduz no trabalho escolar com a lingua materna. Esta
tem sido uma das grandes preocupacdes de sociolinguistas contemporaneos.

Cita-se, por exemplo, o recente trabalho de Stella Maris Bortoni-Ricardo
(2004), oferecendo aos cursos de formagao de professores sua obra Educagao
em lingua materna: a sociolinguistica na sala de sala de aula, em que a autora
propde, como sugere o titulo, a pratica da reflexao sociolinguistica a partir dos
usos reais da lingua dos préprios alunos e professores. Acredita-se que,
formando professores capazes de compreender a natureza da linguagem,
prepara-se uma sociedade do futuro em que o preconceito linguistico ndo mais
afastara da escola os que, ao ali chegarem, ainda desconhecam as variedades

cultas da lingua portuguesa'. Mais que isso, se poderd viver numa sociedade

1 E necessario fazer aqui a distingdo entre lingua padrdo, a que é regulada pela chamada “norma
padrao”-"[...Juma codificacdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso real para servir
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em que, pelo menos sob o ponto de vista do uso da linguagem, o acesso a
justica e aos bens culturais seja possivel a todos. Isso porque nunca se pode
prever até onde vai a influéncia de um professor, mas, com certeza, toda a
humanidade acaba sentindo os efeitos de sua agao...

N3o é preciso dizer que o fato de ndo se ter abordado aqui as outras
correntes linguisticas contemporaneas, o Sociognitivismo, a Anadlise do
Discurso, a Linguistica Textual, etc, significa que ndo se atribua a elas papel
importante no avanco da compreensao do fenémeno da linguagem. Trata-se
apenas do recorte necessario em qualquer estudo em darea de grande
abrangéncia como esta.

Esta ai apresentado, portanto, o caminho percorrido na construcao deste

trabalho.

2 Da Antiguidade ao século XIX

A construcdo de uma ciéncia ndo se da de maneira uniforme e regular
ao longo da histéria. Ao contrario disso, constitui um processo ideoldgico,
filoséfico, historico e socialmente constituido, fruto de uma época, e requer,
portanto, um periodo de testagem, para afirmacdo ou contestacdo de
paradigmas. Trata-se de um processo dialético cujas investigagcdes em torno
de uma verdade exigem uma série de idas e vindas, de entraves e reajustes,
para se chegar a resultados realmente confidveis. Quando se faz uma
avaliacdo critica da construcdo de uma teoria, é necessario, por isso mesmo,
que se lance um olhar atento a essas irregularidades do relevo, ainda que elas
possam estar disfarcadas sob a aparéncia de formulagbes categdricas. Em
linhas gerais, é essa a formulacao da teoria de T.S.Kuhn (1972, apud DASCAL)
a respeito do desenvolvimento das ciéncias. Aos periodos de formulacdo e
testagem de modelos de teorias se seguem outros em que paradigmas sao

postos em uso, podendo resultar que sejam confirmados ou que nao o sejam.

de referéncia, em sociedades marcadas por acentuada dialetacdo, a projetos politicos de
uniformizacdo linguistica.” (FARACO, 2008, p. 75) - e as variedades cultas, aquelas utilizadas
pelos individuos letrados nos seus usos monitorados, fala e escrita. Observa-se ainda,
frequentemente, o emprego de variedades cultas como sin6nimo de lingua padréao.
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Na primeira hipdétese, segundo Kuhn, tem-se o chamado periodo de ciéncia
normal e, na segunda, o de ciéncia extraordinaria. Neste ultimo caso, da-se a
chamada revolucdo cientifica, quando novos paradigmas sdao convocados e
postos em experimentacdao, até que sua eficacia seja confirmada e se atinja
novamente o estagio da ciéncia normal.

No que diz respeito a ciéncia da linguagem, se considerarmos o longo
periodo em que suas bases vém sendo construidas, desde a Antiguidade
Classica até o século XX, podemos dizer, a partir da proposta de Kuhn, que
apenas no final do século XIX se operou uma verdadeira revolucdo cientifica.
Até entdo, formulagdes foram sendo propostas, umas aceitas, outras
contestadas, outras ainda reformuladas, de modo que o saber acumulado
sobre a faculdade humana da linguagem foi se tornando, cada vez mais,
complexo. Em seu texto acima referido (p. 19), Dascal, tratando das teorias
conflitantes relativas a linguagem ocorridas no periodo que ele considera
“histéria recente da linguistica” levanta a hipotese de terem ocorrido “varias
revolugoes cientificas”.

Para avaliar essa hipotese de Dascal, é interessante que se faca, ainda que
brevemente, um esboco da evolugdo dos estudos linguisticos, desde a
Antiguidade, quando o fendmeno da linguagem convocou filésofos e eruditos
para as primeiras reflexdes a esse respeito.

De inicio, o presente esboco partira da apresentacdo feita por trés
estudiosos da historiografia linguistica: Joaquim Mattoso Céamara Jr, Eugenio
Coseriu e Carlos Alberto Faraco. A referéncia das obras consultadas se fara a

medida que forem sendo citadas.

2.1 Os estudos pré-saussureanos

Tanto Cémara Jr. quanto Coseriu demonstram que os estudos
linguisticos remontam a Antiguidade Classica e tém sido, através de toda a
Histéria, alvo de interesse dos estudiosos. Matoso Camara (1975) organiza a
abordagem desses estudos, separando-os em dois tipos. O primeiro deles, os
paralinguisticos, sdao os que centram as reflexdes sobre a linguagem em

interesses filosoficos (estudo I6gico da linguagem) e os que reconhecem nela a
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expressao da natureza bioldgica humana (estudo bioldgico da linguagem).
Quanto aos outros, os pré-linguisticos, referem-se aos estudos centrados na
separagao entre o certo e errado, sendo considerada certa apenas a
linguagem utilizada pelas classes sociais superiores; o esforco por conservar
esses tracos linguisticos deu origem aos chamados estudos de gramaética.
Também a necessidade de se compreender os textos antigos levou a
comparacao entre a linguagem neles utilizada e a dos textos entao
contemporaneos, dando origem aos estudos filolégicos. Do contato entre as
sociedades de linguas diferentes, nasceu o interesse pelo estudo das linguas
estrangeiras, outro dos estudos pré-linguisticos. Camara Jr. considera como
“amago da ciéncia da linguagem ou linguistica” (p.12) apenas o estudo
histérico e o descritivo. Reconhece, no entanto, que esses estudos ndo
podem ainda ser considerados cientificos.

Sao esses dois Ultimos aspectos que, segundo Coseriu (1980), também
a historiografia linguistica reconhece se alternarem relativamente ao interesse
pelos estudos da linguagem. Para demonstrar isso, esse autor constréi um
quadro representativo dos interesses dos estudos de linguagem desde a
Antiguidade até o século XIX. Nele, a abordagem tedrico-descritiva predomina
no periodo relativo as origens dos estudos de linguagem (Antiguidade,
passando por todo o periodo medieval até o Renascimento), reaparecendo no
século XVIII e no século XX; como uma reacao a esse tipo de abordagem,
surge, em cada um dos periodos subsequentes (Renascimento e século XIX), o
interesse pela abordagem histérico-comparativa.

Ressalta-se, no texto de Coseriu, a adverténcia quanto ao equivoco
comum de se considerar a linguistica moderna como inovadora em sentido
absoluto. Na verdade, o que vem acontecendo nos estudos linguisticos, desde
a Antiguidade, é que a retomada dos enfoques, que ele tao bem
esquematizou, determinou a redescoberta de questdes que ja vinham sendo
discutidas ao longo da Histéria. Demonstra isso levantando alguns temas
comumente atribuidos a inventiva de Saussure e a outros linguistas, mas que,
ao contrario disso, ja vinham sendo discutidos desde a Antiguidade.

Entre eles, cita a abordagem sincronica/diacronica dos fatos linguisticos

como sendo, na verdade, preocupacdo das reflexdes de Harris (séc. XVIII), de
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Gabelentz e Dittrich (séc. XIX); a distingdo entre significado e significante
comumente atribuida a Saussure, mas que ja fazia parte das reflexdes de
Aristoteles sobre o que estda na voz e o que estd na alma, (p. 4) e que se
tornou explicita na gramatica dos estoicos; o uso primario e o uso reflexivo
das palavras, o que hoje se reconhece como metalinguagem, mas que ja era
critério adotado por Santo Agostinho e pela logica medieval (suppositio
formalis e suppositio materialis); ainda atribuida a Saussure, a distingao
langue/parole e a Chomsky competence/performance, remonta a Antiguidade
e sempre esteve presente, de modo implicito, em todos os estudos de
gramatica, “[...] porque nenhuma gramatica jamais descreveu o falar, o
desempenho, mas sempre pretendeu descrever a lingua, o saber linguistico, a
langue, a competéncia.” (p. 6). Esta questdo foi explicitamente tratada por
Hegel na féormula ‘o falar e seu sistema, a lingua’ e Gabelentz , ‘o falar’ e ‘a
faculdade da linguagem’; a arbitrariedade do signo foi questdo também
amplamente discutida pelos fildsofos gregos (analogistas e anomalistas) tendo
Coseriu encontrado “[...] uma tradicao ininterrupta, através de Boécio e da
filosofia escolastica até a época moderna, da determinacdao do signo como
arbitrario” (p. 7); a Benveniste se atribui a inauguracdo, nos estudos de
linguagem contemporaneos, da discussdo da chamada ndo-pessoa, mas esse
tema ja havia sido abordado na obra de Harris (apud Coseriu, op. Cit, 1980)
gue, por sua vez, se inspirou numa tese de Apolonio Discolo.

Coseriu (op.cit., 1980, p.8) demonstra que “[...] também a organizacao
atual das disciplinas linguisticas retoma de certo modo a tradicional, criada
pelos gregos” e reconhece, na divisao dos estudos antigos e medievais entre
gramatica, retérica e dialética, os modernos estudos de semantica, pragmatica
e sintaxe légica da linguagem. Esse autor adverte, ainda que, do fato de a
problematica linguistica ser sempre complexa, resulta que, nos periodos em
que a abordagem teodrico-descritiva é privilegiada (origens, séc. XVIII, séc.

XX), a perspectiva histérica nao se fez totalmente ausente, mas

[...] se faz s6 de modo parcial e em funcdo da prépria descrigado.
Inversamente, quando os objetivos essenciais da linguistica foram a
comparagdo e a historia, a descricdio certamente dai ndo
desapareceu, mas passou, por assim dizer, ao segundo plano e, no
caso, foi feita em fungdo da histéria. Assim, se no século XIX a linha
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principal de desenvolvimento da linguistica passa pela linguistica
histérica, pela comparacgdo linguistica, pela historia das linguas e pela
gramatica histérica, ao mesmo tempo se desenrola, debaixo dessa
mesma linha, a linguistica teodrica e descritiva, que continua a
tradicdo do século XVIII, tradicdo mais antiga e jamais desaparecida,
a que pertencem estudiosos da envergadura de um Humboldt, na
primeira metade do referido século, e de um Steinthal e Gabelentz,
na segunda metade. Deste ponto de vista, a linguistica atual constitui
um retorno, em primeiro plano, a linguistica tedrica e descritiva; de
certo modo, ela retoma a problematica do século XVIII, porém em
outras direcdes, impostas pela ampla experiéncia do século XIX,
quando a linguistica histérica se tinha tornado a linguistica por
exceléncia.. (p. 9)

Também Faraco (2004), em suas consideragdes sobre os estudos pré-
saussureanos, chama a atengao para o fato de que a Saussure sé foi possivel
estabelecer o corte epistemoldgico nos estudos linguisticos porque o terreno ja
havia sido preparado por uma longa tradicao de buscas e investigagdes sobre
a lingua e sua natureza. Nesse sentido, o autor afirma: “Embora a primeira
vista haja no gesto de Saussure uma ruptura com o modo de fazer linguistica
do século XIX, podemos também pensa-lo como um gesto de continuidade.”
(p. 28). A par de toda a tradicdao de estudos que se construiu desde a
Antiguidade até o final do século XVIII, foi somente a partir desse ultimo
periodo, com os estudos historico-comparatistas, que a linguagem passara a
ser tratada com um fim em si mesma, sendo estabelecido o principio da

imanéncia.

2. 2 A gramatica comparada e a linguistica indo-europeia como marco
dos estudos linguisticos do século XIX

Coube a Saussure dar “o arremate final” a nocao de lingua como um
sistema de signos independente, mas isso sé lhe foi possivel gragas as
formulagdes anteriores, que foram desencadeadas principalmente por William
Jones em suas pesquisas sobre as relagdes entre o sanscrito, o grego e o latim
e que, segundo Faraco, constituiram “[...] o marco simbdlico do inicio da
Linguistica como ciéncia” (2004, p. 29). Desde entdo, o entusiasmo pelas
pesquisas linguisticas tomou conta de toda a Europa e, cada um por seu turno,
grandes nomes se sucederam nas descobertas sobre o estudo da linguagem e

nas proposicoes delas decorrentes.
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Faraco ndo menciona o trabalho que Camara Jr. considera pioneiro
dentre eles. Trata-se das pesquisas do dinamarqués Ramus Rask, “[...] o
primeiro estudioso a fazer progressos na técnica da comparacao histérica
entre linguas” (CAMARA JR., 1975, p. 31). Esse entusiasta estudioso do
islandés investigou as relacdes entre essa antiga lingua escandinava e o
dinamarqués e estabeleceu as bases do método comparativo entre linguas,
insistindo na importancia das comparagdes gramaticais, muito mais
significativas do que a simples comparacao de palavras. Sendo sua obra pouco
divulgada e sendo esses principios retomados por Franz Bopp, coube a este
ultimo o titulo de fundador da Ciéncia Histérico-Comparativa da Linguagem.

De qualquer modo, a descoberta do sanscrito e sua divulgacdao na
Europa por William Jones suscitou uma série ininterrupta de investigacdes e
descobertas nos meios eruditos da Europa. Ligados a Escola de Estudos
Orientais de Paris, Friedrich Schelegel e Franz Bopp publicam textos em que
se confirma o parentesco do sanscrito com varias linguas ocidentais e
procede-se a comparacoes de aspectos da morfologia verbal, dando-se inicio
ao método comparativo. Bopp escreve sua Gramatica Comparativa das linguas
da familia que ele denominou de indo-europeia, sendo por isso considerado o
fundador dos estudos linguisticos relativos a essa familia de linguas. Jacob
Grimm aprofunda as investigacdes de Bopp e deduz “[...] as correspondéncias
fonéticas sistematicas entre as linguas como resultado de mutagdes regulares
no tempo” (p. 32), formulando as conhecidas leis de Grimm, mais tarde
aperfeicoadas por Karl Verner.

Os estudos de filologia passam, agora, a ter um sentido diferente
daquele empreendido pelos gregos da Antiguidade e a coexisténcia de linguas
oriundas do latim, lingua que fornecia ampla documentacdo escrita, permitiu
que fossem testados os métodos de investigacao de ascendentes linguisticos,
tendo surgido, por isso, os estudos de filologia roménica.

O método histérico-comparativo de estudo das linguas estava assim
inaugurado, e sua importancia se deve principalmente ao fato de que, com
ele, as pesquisas linguisticas ganharam status de investigacdao cientifica e
prepararam o surgimento da Linguistica como ciéncia. Durante todo o século

XIX, no entanto, o entusiasmo por esses estudos se concentrou principalmente
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na continuacdao das investigacdes sobre o sanscrito e o parentesco entre as
linguas indo-europeias, aprofundando-se a metodologia da comparacdo entre
elas. Levando adiante as investigacdoes de Bopp e Grimm, August Pott deu
énfase a fonética e a derivacdo vocabular, levantando interessantes
aproximacdes, por exemplo, entre o persa moderno e o inglés.

O método comparativo, ainda que combatido por alguns linguistas da
época, como nos informa Mattoso Camara Jr. (1975, p. 47), foi ganhando
adeptos entusiastas nas pesquisas do indo-europeu. Dentre eles, nao se pode
deixar de citar August Schleicher, além de linguista, um estudioso das ciéncias
naturais, profundamente influenciado pelas ideias evolucionistas de Darwin.
Especialista em gramatica comparativa, tinha como alvo de suas pesquisas
reconstruir o protoindo-europeu. Concebeu, para isso, uma arvore
genealdgica, procurando demonstrar que “[...] as linguas nascem de uma
lingua-mae, das linguas-ramo nascem ramos menores e desses ramos
menores surge uma bifurcagcao de dialetos. Finalmente, temos o tronco da
arvore - a Ursprache, ou a protolingua indo-germanica.” (CAMARA JR. 1975,
p. 52). Ainda que, hoje em dia, a demonstracao de Schleicher seja
considerada incompleta, sua classificacao foi altamente significativa para
impulsionar os estudos comparativos das linguas indo-europeias, a tal ponto
gue essas pesquisas passaram a integrar definitivamente a historiografia do
desenvolvimento da Linguistica Historico-Comparativa. Deve-se a ele, por
exemplo, a classificacdo das linguas em isolantes, aglutinantes e flexionais.

Na historiografia linguistica, € de inquestiondvel importancia, para o
aprofundamento dos estudos histérico-comparativos e para o desenvolvimento
do que, mais tarde, viria a ser propriamente a ciéncia da linguagem, o
movimento dos neogramaticos. O movimento se consubstanciou a partir do
final do século XIX e, ainda que tendo trazido contribuicdes novas ao estudo e
a compreensao da linguagem, firmou-se, antes de tudo, na continuacao da
abordagem histérica, fora da qual, acreditavam, ndo seria possivel esse
estudo. Segundo Camara Jr. (1975, p 76), assim afirmava Herman Paul, um
dos principais representantes dessa geragao : “[...] o Unico estudo cientifico
da lingua é o estudo histérico”. E acrescenta : “[...] todo estudo linguistico-

cientifico que nao é histérico em seus objetivos e métodos s6 pode ser
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explicado em consequéncia de uma deficiéncia do investigador ou de
deficiéncias nas fontes de que dispde.” Esse movimento se desenvolveu na
chamada Escola de Leipzig, tendo nascido de uma polémica entre dois
eminentes estudiosos alemaes, Georg Curtius e Karl Briigman a respeito da
interpretacdo da consoante nasal no protoindoeuropeu e acabou se
caracterizando por seu carater altamente radical e polémico.

Os neogramaticos, influenciados pelas ideias positivistas e
evolucionistas, adotaram rigorosamente o principio de que as mudancas
fonéticas ocorriam como resultado de uma acdo mecanica “[...] de forcas
fisioldgicas e psiquicas que escapam ao controle humano” (CAMARA JR., op.
cit. p. 75) e deveriam ser explicadas nos seus mecanismos. Para eles, nao
interessava simplesmente reconstruir as linguas remotas pela comparacdo de
vocabulos e estruturas; mais importante seria criar uma teoria da mudanca.
Essa teoria adotava o principio da inexcepcionalidade das leis fonéticas. Nesse
caso, as irregularidades verificadas nas mudancas linguisticas seriam
explicadas ndao como simples excecdes, mas como resultado de empréstimos
ou de analogia, ou se aceitaria que aquele principio causador da aparente
irreqularidade era ainda desconhecido. Segundo os neogramaticos, as leis
fonéticas se aplicavam de forma cega, absoluta, de sorte que as mudancas
eram vistas como tendo ocorrido concomitantemente em todos os vocabulos,
na mesma época, em todos os lugares, sem excegdo. Esse rigor provocou,
mais a frente, a reacdo de outros linguistas, que demonstraram que, ao
contrario disso, as mudancas ocorrem de forma gradual e diferenciada no
espaco geografico e no interior dos dialetos, sujeitas a fatores outros como
género, idade, nivel de escolaridade do falante. Isso sera, mais tarde,
demonstrado pela Sociolinguistica. De qualquer modo, segundo avalia Faraco
(2004, p. 36) referindo-se aos neogramaticos, “[...] o rigor metodoldgico que
introduziram no enfrentamento dos problemas de histéria das linguas teve
particular importancia no desenvolvimento da Linguistica Histérica.”

Principalmente a partir dos neogramaticos, os estudos comparativos das
linguas do ramo indo-europeu ganharam novo impulso, sendo novas linguas
estudadas, como o céltico, o lituano, o baltico, o eslavo, o esloveno, o

albanés, o arménio. Quanto ao arménio, foi a doutrina neogramatica das leis
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fonéticas que capacitou a Linguistica indo-europeia a esclarecer sua posicao
como um ramo especial da familia indo-europeia (CAMARA JR.,1975, p. 86).
O ramo germanico, naturalmente, foi muito estudado pelos neogramaticos
alemaes. Também o foi a lingua grega que se supunha ter estreita relacao
com o latim, suposicdao que o desenvolvimento da Linguistica evidenciou ser
incorreta. Essa mesma técnica desenvolvida pelos neogramaticos de estudar
conjuntamente duas linguas profundamente associadas através da Historia e
de uma cultura comum tornou possivel o estudo histérico-comparativo do
osco-umbrio.

De grande significacdo para os estudos comparativos das linguas foi a
investigacao sobre a origem comum das linguas romanicas empreendida pelos
neogramaticos. Isso porque puderam testar suas teorias, a partir do exame
dos documentos do latim, considerada a protolingua da familia romanica.
Nessa investigacao, dois nomes se destacaram: Friedrich Diez, considerado o
fundador da Linguistica Roméanica, e Wilhelm Meyer Libke, que salientou a
importancia do latim vulgar e dos dialetos populares, muito mais que o latim
classico para a formacao das linguas desse ramo.

Além disso, a contribuicdo dos neogramaticos foi bastante significativa
para os estudos subsequentes de linguagem. Algumas teses foram retomadas
modernamente, como as de Herman Paul, que ficou conhecido dentre os
neogramaticos também por ter adotado o ponto de vista psicologico e
subjetivista para explicar a origem das mudancas linguisticas, fruto da acao
dos falantes entre si. Seu ponto de vista de que as mudancas linguisticas se
originam no processo de aquisicao da lingua é outro que tem sido reformulado
modernamente; sua tese segundo a qual ha necessidade de se aplicar a todas
as linguas os aspectos inferidos sobre a evolugao de linguas particulares pode
também ser entrevista na discussdo do principio da gramatica universal de
Chomsky.

Nesse panorama rapidamente tracado dos estudos de linguagem até o
século XIX, é preciso incluir o advento dos estudos de fonética, motivados
pelas pesquisas do sanscrito e do trabalho dos gramaticos hindus. Até entao,
observacoes fonéticas haviam sido pouco significativas pelo fato de os

estudos, tanto entre os gregos e romanos antigos, quanto entre os da Idade
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Média e dos séculos subsequentes se concentrarem nos textos escritos,
excecao feita do interesse pelos estudos de lingua estrangeira, nos séculos
XVII e XVIII, e que resultou em algumas conclusdes pouco consistentes. Entre
os hindus, no entanto, os estudos de fonética haviam sido de grande
importancia, principalmente no que diz respeito a descricdo dos sons vocais e
a fonética articulatéria, o que era fundamental para se preservar a pronuncia
dos textos sagrados dos Vedas. Com eles, os estudos europeus ganharam
enormemente.

Uma sintese das teorias linguisticas que marcaram a evolugao dos
estudos linguisticos até o século XIX revela, ao final, a par de uma busca
incessante de respostas sobre a natureza da linguagem, um extraordinario
amadurecimento dos métodos de investigacao e anadlise dos fatos linguisticos,
desde a construcao da gramatica filosofica grega até as ultimas consequéncias
do historico-comparativismo, que viu nas linguas a manifestacdo da histdria da
humanidade. No século XIX, no entanto, ao lado de todo o esforco da
comunidade cultural europeia no sentido de desvendar os mecanismos de
funcionamento da linguagem, uma figura permaneceu isolada, por procurar
dar a compreensao da natureza da linguagem uma interpretagao filosofica.
Trata-se do alemao Wilhelm von Humboldt, que viu a lingua como “[...] uma
incessante criacdo de cada falante, ou, como ele mesmo exprimiu através de
um outro termo grego, uma ‘energeia’.” (CAMARA JR.,1975 p. 29). Para ele,
através da analise de todas as linguas do mundo, se poderia chegar a uma
descricdo da mesma nocdo gramatical expressa em diferentes linguas. No
século XX, essa ideia sera retomada pelos gerativistas ao buscarem os

principios da gramatica universal.
2.3 Saussure e o impacto dos estruturalismos

Fazendo parte, inicialmente, do grupo dos neogramaticos, preocupados
com as investigagOes histérico-comparativistas das linguas indo-europeias, o
eminente estudioso suico Ferdinand de Saussure reagiu, posteriormente, ao
ponto de vista de Hermann Paul, para quem a abordagem histérica das linguas

era a Unica recomendavel. Adotando formulagGes contrarias ao modelo entdo
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vigente para os estudos de linguagem, chegou a concepcao segundo a qual a
lingua é um conjunto de relagdes, constituindo um sistema que é mais
fundamental do que os proprios elementos que o constituem.

Saussure procurou demonstrar isso através da metafora do jogo de
xadrez, em que o que realmente interessa sao as regras que determinam os
movimentos das pecas. O sentido estd relacionado a nocdo de valor
determinado pela ideia de oposicdo em que se colocam os signos linguisticos,
de tal modo que tudo se constitui dentro do proéprio sistema, nada
dependendo das situagdes externas a lingua. Saussure valorizou, assim, o
estudo imanente da linguagem e estabeleceu rigorosa oposicao entre o
sistema (/langue) e seu uso (parole), dedicando-se exclusivamente ao estudo
da langue.

Para isso, demonstrou a importadncia da sincronia em oposicao a
diacronia alvo de principal interesse dos comparativistas. Para ele, a lingua é
pura forma e como tal deve ser estudada, adotando-se o principio de que as
formas que articulam os sons (significante) e os sentidos (significado) sao
arbitrarias em todas as linguas. “Saussure tinha descoberto na lingua uma
construcao legitimamente estrutural” (FARACO, 2004, p. 64). E, ainda que
ndo se tenha nenhum exemplo acabado de andlise linguistica por ele
empreendido, o modelo estruturalista que ele prop0s determinou uma virada
nos estudos linguisticos estabelecendo-se, a partir de entdo, as bases de uma
verdadeira ciéncia da linguagem. Refletindo sobre isso, Faraco (2004, p. 68),
cita o linguista italiano Raffaele Simone, que afirma: “[...] a axiomatica
saussureana é extremamente ampla, de modo que sdo poucas, hoje, as
teorias linguisticas que podem declarar-se autenticamente ndao saussureanas.”
O ponto de vista sincronico nos estudos de linguagem foi definitivamente
adotado em todas elas e as mudancas linguisticas passaram a ser vistas sob o
ponto de vista estrutural, devendo ser analisadas dentro do sistema, isto &,
em relagcdo aos outros elementos da lingua

Esse novo paradigma se tornou a base de todos os estudos linguisticos
posteriores, tanto na Europa quanto na América e estda subjacente as
pesquisas da Escola Linguistica de Praga frequentada por linguistas da

envergadura de Wilhem Mathesius, Roman Jakobson, Troubetzkoy. Também o
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estruturalismo é a base da glossematica de Luis Hjelmslev e do funcionalismo
de André Martinet que se expandiu na Franga, um dos paises que mais se
entusiasmaram por esse novo modelo. Nos Estados Unidos, o estruturalismo
teve principalmente em Franz Boas e Edward Sapir seus pesquisadores que,
inspirados na importancia dos estudos da sincronia advogada por Saussure,
se empenharam no projeto de estudar as linguas indigenas. Faraco (op. cit.,
p.78) afirma que os estruturalistas americanos ndao se reconhecem
saussureanos, mas ligados a Leonard Bloomfield. O que se pergunta é a quem
devem eles o estruturalismo de Bloomfield sendo ao corte saussureano?

Fora dos estudos de linguagem, o estruturalismo de Saussure significou
também o nascimento de um novo paradigma, tendo a Linguistica se tornado
uma “ciéncia piloto”: a Antropologia, a Sociologia, a Biologia, a Teoria Literaria

e a Estética nela buscaram o novo modelo de analise.

2.4 O Estruturalismo saussureano : uma revolucao cientifica?

Reportemo-nos, agora, ao que ficou dito na introducao deste ensaio,
relativamente a teoria da evolucdo das ciéncias proposta por Kuhn e a
hipétese de Dascal (1978, p. 19) assim expressa: “A sucessao relativamente
rapida, na histéria recente da linguistica, de teorias e abordagens
radicalmente distintas e conflitantes entre si parece indicar a ocorréncia, nessa
disciplina, de varias ‘revolucdes cientificas’ durante um periodo relativamente
curto”. O que ficou exposto sobre o desenvolvimento dos estudos linguisticos
nos leva a crer que, no final do século XIX, tenha ocorrido uma primeira
revolucdo cientifica. Podemos agora concluir que o corte saussureano
constituiu, sem duavida, o periodo do estabelecimento da ciéncia
extraordinaria, quando um novo ©paradigma foi encontrado. Os
desdobramentos da abordagem estruturalista evidenciaram a reinstalacao do
periodo de ciéncia normal que, mais a frente, serd novamente desestabilizada

pelo surgimento do paradigma chomskyano.
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3 O Funcionalismo

A partir da década de 70, comecaram a se desenvolver, no campo dos
estudos linguisticos, algumas ideias que germinavam desde a instalacdo do
paradigma saussureano. Segundo o que reflete Kuhn? a respeito da evolucdo
das ciéncias, tudo indica serem essas ideias aquelas '"frestras" ou
"intersticios" que possibilitam o desenvolvimento de novos pontos de vista,
que podem, ou nao, gerar, mais a frente, a contestacdo do paradigma
dominante. Caso isso aconteca, se identificarda o periodo de ciéncia
extraordindria; caso contrario, feitos os reajustes dentro da teoria proposta
pelo paradigma dominante, o "quebra-cabecas" estara resolvido e o
desenvolvimento das investigacdes continuara dentro do chamado periodo da
ciéncia normal.

As ideias a que se esta referindo dizem respeito a um dos polos gerados
pela radicalizagao do ponto de vista formal dos estudos de linguagem, adotado
por Saussure. Trata-se do aspecto funcional da linguagem. Mas, antes mesmo
da instalacdo do paradigma saussureano, Whitney ja procurava ressaltar a
visdo segundo a qual a linguagem é um instrumento de comunicagao. Mattoso
Camara (1975) assim apresenta o o ponto de vista desse estudioso da
linguagem: “Admite que os sons da linguagem foram produzidos pela imitagao
dos sons da natureza, naquele estagio em que ndo constituiam a lingua no seu
verdadeiro sentido. A lingua foi criada somente quando o pensamento humano
excogitou empregar os sons vocais com proposito comunicativo.” (p. 59). E
mais a frente: “Faz também a distincdo entre linguagem e pensamento. Para
ele, a linguagem vem depois do pensamento e nada mais é do que um
instrumento do pensamento.” (Idem).

Também em Gabelentz e Herman Paul, se pode entrever uma visdo nao
unicamente formalista, porque, segundo Pezatti (2004), “[...] assentaram o
enfoque linguistico em fendmenos sincrénicos e diacronicos no final do século
XIX, entendendo que se deve explicar a estrutura linguistica em termos de

imperativos psicoldgicos, cognitivos e funcionais”.

2 Ver DASCAL, 1978.
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Ja dentro do Circulo Linguistico de Praga, no inicio do século XX,
principalmente por influéncia do psicdlogo alemdo Karl Biihler?, a funcdo
desempenhada pela forma linguistica na construcdo dos enunciados e que
estava ligada a intencdo do usuario da lingua passou a atrair os estudiosos da
linguagem. Blhler chegou a reconhecer trés funcdes da linguagem: a de
representacdo, também conhecida como referencial, a de exteriorizacao
psiquica e a de apelo. Roman Jakobson - um dos expoentes da escola -
ampliou a compreensao de outras fungdes da linguagem para além daquela
através da qual se fazem as referéncias. Esse aspecto, como se v&, vai além
da investigacdo da estrutura linguistica e das relagdes internas entre seus
elementos, alvo de interesse do estruturalismo e aponta para a intencao que
fundamenta o discurso. E o que tem sido modernamente chamado de "noc&o
teleoldgica de funcdo" (MARTELOTTA, 2003, p. 19).

3.1 Pressupostos teodricos

A visdo funcionalista da lingua tem se desenvolvido, como se disse
acima, principalmente a partir das trés ultimas décadas, sob a designacao
geral de funcionalismo. Na verdade, sao muitos os funcionalismos, todos eles
tendo em comum o fato de reivindicar, para a analise linguistica, a
importancia da participagdo do falante na construcdo do discurso e,
consequentemente, sua interferéncia no processo de gramaticalizacdo de
elementos discursivos e até mesmo no da mudanca linguistica. Neves (1994)
adverte: “Um bom modo de sintetizar o pensamento basico das teorias
funcionalistas é lembrar Martinet (1978), que aponta, como objeto da
verdadeira linguistica, a determinacdo do modo como as pessoas conseguem
comunicar-se pela lingua.” O que interessa, na abordagem funcionalista, em
Gltima analise, é o exame dos recursos que o falante utiliza para exercer sua
competéncia comunicativa, apoiando-se nas estruturas linguisticas
configuradas como fungoes.

Pezatti (op. cit) encontra as raizes do funcionalismo em fontes mais

modernas como:

3 \Ver MARTELOTTA, Mério Eduardo (2003)
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[...] na tradicdo antropoldgica americana com o trabalho de Sapir
(1921, 1949) e seus seguidores; na teoria tagmémica de Pike (Pike,
1967); no trabalho etnograficamente orientado de Hymes (que
introduziu a nocdo de Firth (1957) e Halliday (1970, 1973, 1985); e
em um sentido diferente também na tradicdo filoséfica que, a partir
de Austin (1962) e por meio de Searle (1969), conduziu a teoria dos
Atos de Fala. (p. 167)

A mesma autora reconhece, nos Estados Unidos, diferentes tendéncias
do estudo funcionalista e procura agrupa-las em torno de nomes como Talmy
Givon, Charles Ly, Sandra Thompson, Wallace Chafe, Paul Hopper, Scott
DeLacey, John DuBois, na Califérnia; Van Valin (Gramatica de Papel e de
Referéncia), em Buffalo, New York; Lakoff e Langacker, em Berkeley.

Ainda que a teoria funcionalista esteja se construindo sob diferentes
enfoques, dois aspectos fazem reconhecer tratar-se dos mesmos principios
subjacentes. O primeiro deles é a concepcdo de linguagem vista como
instrumento de comunicagdao e de interagdao social. O segundo, como
consequéncia do primeiro, ndo separa a linguagem como objeto de estudo e
seu uso. “A linguagem é vista como uma ferramenta cuja forma se adapta as
funcdes que exerce e, desse modo, ela pode ser explicada somente com base
nessas fungdes, que sdo, em Uultima andlise, comunicativas” (Idem, p. 168).
Ha, portanto, estreita relacdo entre linguagem e uso, ndao tendo mais sentido
estuda-la com um fim em si mesma.

Segundo o que apresenta Martelotta (2003), coube a Givén a
refutacao dos trés dogmas de Saussure - a arbitrariedade do signo linguistico,
a oposicao sincronia x diacronia e a idealizacao da lingua em detrimento da
fala - para se compreender o enfoque funcionalista. Quanto ao primeiro deles,
o proprio Saussure reconheceu haver excecdes, ainda que as julgasse
irrelevantes, por serem poucas. No entanto, debrucando-se nas questdes do
uso, isto é, na criacao dos falantes, o funcionalismo demonstrou que se pode
facilmente identificar a interferéncia deles no sistema linguistico tanto no nivel
lexical, quanto no semantico e mesmo no morfossintatico, criando-se novas
formas de expressao, a partir das necessidades comunicativas do falante,
determinadas pelo contexto.

S3o, assim, as criacdes vocabulares por motivacao fonética (as

onomatopeias) e morfoldgica (palavras derivadas ou compostas); a ordenacao
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sintatica dos enunciados na mesma ordem dos acontecimentos no mundo real;
bem como outros aspectos como os relacionados “[...] a extensao da sentenga
assim como a ordenacdo e a proximidade dos elementos linguisticos que a
compdem, dependendo de fatores como complexidade semantica, grau de
informatividade dos referentes no contexto e proximidade semantica entre
conceitos” (MARTELOTTA, 2003, p. 26). Essa busca de correspondéncia
natural entre forma e funcdo, que os funcionalistas denominam jconicidade,
se opOe, como se V&, ao principio da arbitrariedade do signo linguistico.

Esta ligado ao recurso da iconicidade o principio da marcagao, que
obedece a uma escala: quanto mais complexa a estrutura, mais marcada se
apresenta. Veja-se a negativa Ela ndo vai sair ndo, em que ha duas marcas
para a mesma funcdao, em oposicdo a forma padrao Ela ndo vai sair, menos
marcada e morfologicamente mais simples.

O segundo dogma saussureano contestado pelos funcionalistas é o
consequente da oposigao langue x parole, que valoriza apenas a primeira.
Como se viu acima, o falante desempenha um papel importante na alteracao
do sistema linguistico a partir de suas necessidades de comunicagdo nas
interacdes entre interlocutores. “A parole, o casual que caracteriza o discurso,
passa a ser a génese do sistema que, por sua vez, alimenta o discurso”
(MARTELOTTA, 2003, p. 27). Segundo as necessidades entrevistas pelo
falante, unidades sdo incorporadas ao discurso pelo principio da iconicidade;
tornando-se usuais, se fixam, gramaticalizam-se e passam a fazer parte do
sistema; essa perfeita simbiose, possibilitando o grau maximo de economia
comunicativa, determina o desgaste da unidade em uso, provocado pelo
esvaziamento semantico e resultando no seu retorno ao discurso.

Veja-se, por exemplo, o ocorrido com a expressdo ndo é? que,
atualmente, com a forma desgastada né?, assumiu a funcdo de meramente
preencher a pausa causada pela perda da linearidade do discurso. O mesmo
tem acontecido com o relativo onde. Ao lado de sua fungdao de pronome,
remetendo a nogdo de lugar, espaco fisico, passou, a desempenhar uma
funcdo metaférica ligada a nogcao de tempo e, progressivamente, tornou-se
um recurso para se organizar discursivamente a informacao, funcao

desprovida de qualquer valor semantico.

Revista Praticas de Linguagem. v. 4, n. 2, jul./dez. 2014



178

Givon afirma existir um carater ciclico nessa evolucdo linguistica, que

ele representa na seguinte escala : discurso > sintaxe > morfologia >

morfofonologia > zero. Apresentando essa escala, Cunha et alii (2003)

afirmam:

De acordo com essa trajetéria unidirecional de gramaticalizagdo,
alguns itens lexicais passam a ser utilizados em contextos nos quais
desempenham certa fungao gramatical, ainda nao totalmente fixada.
Progressivamente, via repeticdo, seu uso torna-se mais previsivel e
regular, resultando numa nova construcdo sintatica com
caracteristicas morfoldgicas especiais, podendo, posteriormente,
desenvolver-se para uma forma ainda mais dependente, como um
clitico ou um afixo, com eventuais adaptagdes fonologicas. Com o
aumento da frequéncia de uso, essa construcdo tende a sofrer
desgaste formal e funcional que podera causar seu desaparecimento,
dando inicio a um novo ciclo. (p.54)

Os exemplos apresentados acima ilustram essa progressao.

Tanto a gramaticalizagdo quanto a discursivizacdo demonstram,

segundo o funcionalismo, que o terceiro dogma saussureano, a OpoOsSiGao

sincronia x diacronia, também deve ser revisto. Conforme Givon, ha um

carater ciclico no processo de mudanca, que estd ligado as necessidades

comunicativas dos falantes, de modo que ha processos de mudanga que se

mantém atuantes ao longo do tempo. Cunha et et alii (2003, p. 27-28) assim

explicam:

Em outras palavras, ha um conjunto de processos de mudanga que
atuam com relativa regularidade sobre os elementos linguisticos,
estendendo-lhes o sentido. De uma perspectiva historica, esses
processos podem dar a impressdo de uma sequéncia de mudancas
ocorridas no tempo; de uma perspectiva sincronica, o que se observa
€ um conjunto de polissemias coexistindo.

Por tudo isso, segundo os funcionalistas norte-americanos,

pode-se dizer que o funcionalismo tende a adotar uma concepgao
pancronica de mudancga (...), observando ndo as relagdes sincronicas
entre seus elementos ou as mudangas percebidas nesses elementos e
nas suas relagdes ao longo do tempo, mas as forgas cognitivas e
comunicativas que atuam no individuo no momento concreto da
comunicacdo e que se manifestam de modo universal, ja que
refletem os poderes e as limitagdes da mente humana para
armazenar e transmitir informagoes. (Idem p. 27-28)

Para demonstrar alguns principios funcionalistas que se opdem ao

formalismo saussureano, abordamos a iconicidade, a marcagao e 0s processos
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de gramaticalizacdo, unidirecionalidade e discursivizagdo. E indispensével, no
entanto, tratar aqui também de outros dois processos fundamentais dentro da
visao funcionalista. Trata-se do conceito de transitividade e planos discursivos
e de informatividade.

Quanto a transitividade, o funcionalismo reconhece ndo apenas no
verbo, mas em toda a sentenca a possibilidade de transferéncia de atividade
de um agente para um paciente. Hopper e Thompson (apud CUNHA et alii,
2003, p.37), considerando a transitividade uma nocdo continua e escalar,
estabeleceram, para se analisar esse atributo, “[...] um complexo de dez
parametros sintatico-semanticos independentes, que focalizam diferentes
angulos da transferéncia da acdao em uma porcdo diferente da sentenca.”

Abaixo, se transcreve esse quadro :

Transitividade alta Transitividade baixa

1. Participantes dois ou mais Um

2. Cinese agao nao-agao

3. Aspecto do verbo perfectivo nao perfectivo
4. Punctualidade do punctual nao-punctual
verbo

5.Intencionalidade do intencional nao-

sujeito intencional

6. Polaridade da afirmativa Negativa
oragao

7. Modalidade  da modo realis modo irrealis
oragao

8. Agentividade do agentivo nao-agentivo
sujeito

9. Afetamento do afetado nao-afetado
objeto

10. Individuagao do individuado nao-

objeto individuado
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Numa sentenca como O policial prendeu o bandido com facilidade,
temos o grau maximo de transitividade, porque ela apresenta os dez tracos da
escala. Ao contrario desse caso, a sentenca Essa tarde parece triste apresenta
baixo grau de transitividade, porque contém apenas dois tracos da escala
(modalidade realis e polaridade afirmativa). Segundo os mesmos autores,
deve-se reconhecer um principio universal no “[...] evento causal prototipico,
gue é definido como um evento em que um agente animado intencionalmente
causa uma mudanca fisica perceptivel de estado ou locagdo em um objeto”
(CUNHA, 2003, p. 38).

A escolha do grau de transitividade da sentencga constitui uma fungao
discursivo-comunicativa, representando a maneira como o autor constréi seu
discurso para atingir seus objetivos comunicativos, tendo em vista o contexto
situacional em que se inclui seu interlocutor. A transitividade da sentenca
permite ao autor determinar a perspectiva em que se situa, para orientar seu
interlocutor na compreensao de sua mensagem. “O grau de transitividade de
uma oracdo reflete sua funcdo discursiva caracteristica, de modo que oragoes
com alta transitividade assinalam porgdes centrais do texto, correspondentes a
figura, enquanto oragdes com baixa transitividade marcam as porgoes
periféricas correspondentes ao fundo.” (CUNHA, 2003, p. 39)

A consequéncia pragmatica dessa ordenagao sintatica estda em que as
porcoes do texto correspondentes a figura se tornam mais facilmente
depreensiveis, por serem mais evidentes. Outra consequéncia estd na
possibilidade de se poder organizar esses planos discursivos num continuum,
estabelecendo-se graus de “fundidade”, do que resulta a possibilidade de se
obter importantes efeitos discursivos. Observe-se o trecho : A escolha de
candidatos as prefeituras municipais foi feita com a participacao significativa
de eleitores, ndo havendo muita abstencdo nem faltando clareza na
manifestacdo de suas preferéncias. Compare-se : Um numero altamente
significativo de eleitores fez a escolha de candidatos as prefeituras municipais;
compareceram as urnas e manifestaram claramente o que pensavam.

A segunda versdao, sem duvida, apresenta, do ponto de vista do
dinamismo comunicativo, a centralizagao do que seria a figura, como efeito da

marcagao punctual do verbo (fez e compareceram) e de todos os outros
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marcadores de transitividade oracional. Se a intencao do autor tiver sido dar
destaque a figura, pode-se considerar bem construido o seu texto, porque os
dois planos discursivos, figura e fundo, ficaram bem delineados.

A informatividade é outro parédmetro utilizado pelo falante/escritor
guando necessita codificar uma informacdao do mundo exterior ou de seu
proprio mundo pessoal, para transmiti-la a seu interlocutor. Para que essa
comunicacdo tenha éxito, é preciso ter bem determinados os elementos da
mensagem cujo conhecimento € partilhado pelos interlocutores. A informagao
ja conhecida, tema, €& normalmente colocada no inicio da sentenca e
corresponde, no sistema de predicacdo, ao sujeito; o rema é a parte da
informagdo considerada nova e ocupa, normalmente a porgao final da
sentenca, correspondendo ao predicado.

Apresentando essa questao do status informacional da sentenga, Cunha
et alii (2003, p. 44) acrescentam: “A questdao da informatividade é abordada
na linguistica funcionalista principalmente a partir da classificacdo semantica
da codificacao de referentes no discurso, demonstrando que a forma como um
referente é apresentado no discurso é determinada por fatores de ordem

’

semantico-pragmatica.” Para codificacdo dos referentes, o falante/autor
determina se seu interlocutor compartilha com ele as mesmas informacgodes, ou
se ao menos é capaz de inferi-las. Desse modo, introduz no enunciado um
referente novo, velho ou inferivel, levando em consideracdao que ha regras
semantico-pragmaticas que devem ser obedecidas para a codificacdo desse
referente. Por exemplo, os SNs introduzidos pela primeira vez no discurso
devem ser indefinidos (Entrou candidato demais); os referentes evocados,
aparecem com SNs definidos (Os professores aceitaram os pedidos de
revisdo). Enfim, ha uma escala de apresentacao dos referentes segundo esse
critério de disponibilidade ou ndo de conhecimento partilhado entre os
interlocutores: anafora zero, pronome, SN indefinido e SN definido.

O funcionalismo, ainda que sujeito a criticas e reajustes, apontados no
interior do proprio modelo, tem demonstrado ser um parametro de analise

grandemente aceito nos estudos de Linguistica contemporaneos.
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4 A Sociolinguistica

Como atras ficou dito, a proposicdo do paradigma saussureano foi
provocando, pouco a pouco, reagdes entre os linguistas. A radicalizacdo da
abordagem imanente da lingua, aprofundada na segunda metade do século XX
pelo gerativismo, nao contou com a adesao de certos estudiosos que, cedo,
viram justamente na fala, colocada de lado pela proposta de Saussure, um dos
aspectos fundamentais da construcao do fendmeno da linguagem. Essa reacao
ja ficou aqui consignada, quando, no item anterior, se esbocou o advento da
perspectiva funcionalista. O que se pretende agora é tratar de outro enfoque
dessa reacao, aquele que reivindica, para os estudos da lingua e da
linguagem, a valorizagao da fala e suas realizagoes dentro do contexto social.

Ja Hugo Schuchardt, contemporaneo da revolucdo estruturalista, como
afirma Faraco (1991, p. 96), “[...] chamou a atencao para a imensa gama de
variedades de fala existente numa comunidade qualquer, variedades essas
condicionadas por fatores, como o sexo, a idade, o nivel de escolaridade do
falante”, chegando mesmo a perceber a influéncia matua dessas variedades.

Também, Meillet, discipulo de Saussure, indicou o carater social da
lingua, marcado pela cultura e pela civilizacgdo, como causa de sua
heterogeneidade geradora de mudancgas. Quando afirma que “[...] todo fato
linguistico € manifestacdao de um fato de civilizagao” (1951, p. 168, apud
FARACO, op. cit. p. 97), estd apontando para a necessidade do estudo em
conjunto dessas duas entidades, a lingua e a sociedade.

Ainda que o entusiasmo gerado pelos estudos formalistas
predominasse no século XX, a perspectiva social continuou sendo apontada,
aqui e ali, por outros linguistas. Entre eles, destaca-se Mikhail Bakhtin, que
reivindica, para os estudos de linguagem, a realidade da comunicagdao social
cujo carater fundamental reside na interacdo verbal. Roman Jakobson
acrescenta a essa perspectiva os aspectos funcionais da linguagem, ligados
aos fatores constitutivos do ato verbal, estando esses fatores representados
por qualquer um dos elementos do processo comunicativo, sejam o emissor, o

destinatario, a mensagem, o contexto, o canal, o cédigo. Também nessa
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perspectiva, como se vé, afasta-se da consideracao da lingua como uma
entidade autdonoma, desvinculada de suas condicdes de producao.

O linguista francés Emile Benveniste é outro importante nome a se
considerar no cenario dos estudos de linguagem que apontam para o carater
social dessa entidade. Para ele, ndo se pode separar a lingua, o individuo e a
sociedade, pois “[...] é dentro da e pela lingua, que individuo e sociedade se
determinam mutuamente.” (Apud ALKMIM, 2003, p. 26). Além disso,
acrescenta ele uma dimensao privativa da linguagem, “[...] seu poder
coercitivo, que transforma um agregado de individuos em uma comunidade,
criando a possibilidade da producdo e da subsisténcia coletiva.” (Idem, op.cit.
p.27). Como se V&, Benveniste também requer, para os estudos de linguagem,
sua insergao no conjunto dos fatos sociais, rejeitando, portanto, a abordagem
imanente praticada pelos formalistas.

A partir da década de 60, principalmente gracas a atuacao de William
Labov, que se debrugou sobre a realidade dos falares dos negros americanos,
os estudos da lingua voltados para a perspectiva social se firmaram
definitivamente, dando lugar ao nascimento da Sociolinguistica. E preciso, no
entanto, lembrar que as pesquisas de Labov foram possiveis a partir das que
ja tinham sido empreendidas, no inicio do século XX, por outros linguistas
americanos, como F. Boas, Edward Sapir e Benjamin L. Whorf, que, como ja
foi dito atras (v. item 2.3), se interessaram em estudar as linguas indigenas
dos Estados Unidos. Tais estudos, como se pode deduzir, sdo inseparaveis de
outros compreendidos pelas ciéncias sociais, como os de Antropologia, de
Psicologia, o que determinou que a Sociolinguistica se constituisse com um
carater interdisciplinar.

Procurando construir o enquadre da constituicdo das pesquisas

sociolinguisticas, Alkmim (2003) cita ainda Del Hymes que,

em 1962 publica um artigo que propde um novo dominio de pesquisa,
a Etnografia da Fala, rebatizada mais tarde como Etnografia da
Comunicagdo. De carater interdisciplinar, buscando a contribuicdo de
areas como a Etnologia, a Psicologia e a Linguistica, o novo dominio
pretende descrever e interpretar o comportamento linguistico no
contexto cultural e, deslocando o enfoque tradicional sobre o cédigo
linguistico, procura definir as fungdes da linguagem a partir da
observacdo da fala e das regras sociais proprias a cada comunidade.

(p. 30)
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Todo esse movimento de reflexdo sobre a lingua em direcdo a sua realidade
social, centrada no produto individual da fala, se adensou e passou a constituir
um campo especifico da Linguistica, opondo-se a abordagem formalista. Embora
sob esse guarda-chuva se abriguem varios diferentes enfoques das relagdes
entre lingua e sociedade, a Sociolinguistica propriamente dita pode ser

compreendida sob um ponto de vista especifico, como se vera a seguir.

4.1 O que pretende a Sociolinguistica

O termo Sociolinguistica surgiu, finalmente, em 1964 como titulo do trabalho
apresentado por William Bright (Sociolinguistics) num congresso realizado na
Universidade da Califérnia em Los Angeles (UCLA). O congresso reuniu linguistas
interessados nos estudos das relacdes entre lingua e sociedade. Para Bright
(apud ALKMIM, 2003, p. 28) a Sociolinguistica “[...] deve demonstrar a
covariacdo sistematica das variacdes linguistica e social. Ou seja, relacionar as
variagdes linguisticas observaveis em uma comunidade as diferenciacdes
existentes na estrutura social desta mesma sociedade.”

Como se V&, o conceito de Bright para a Sociolinguistica faz um recorte no
quadro geral dos estudos das relagdes entre lingua e sociedade, fixando como
campo especifico desse enfoque a chamada Sociolinguistica Variacionista.
Corroborando esse ponto de vista Mollica (2003, p. 9) afirma: “A Sociolinguistica
considera em especial como objeto de estudo exatamente a variagao,
entendendo-a como um principio geral e universal, passivel de ser descrita e
analisada cientificamente.”

Ainda assim, sao também consideradas areas de interesse da
Sociolinguistica o contato entre as linguas, o surgimento e a extingao delas, o
multilinguismo

Para a Sociolinguistica, como afirma Camacho (2003, p. 50), “[...] o
exame da linguagem no contexto social é tao importante para a solugao de
problemas proprios da teoria da linguagem, que a relacdao entre lingua e
sociedade é encarada como indispensavel, ndo mero recurso interdisciplinar.”

A Sociolinguistica parte do principio fundamental de que a lingua é

heterogénea. Isso devido ao fato de que, em toda comunidade, os falantes
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empregam modos diferentes de se expressar, o que, longe de ser um
problema, se constitui uma qualidade especifica do fenémeno linguistico que,
além de seu aspecto formal e estruturado, exibe essa outra faceta, a da
variacdo. Veja-se, por exemplo, no portugués do Brasil, o emprego de
construgdes sintaticas do tipo “vocé pode levad ele”, “fui no cinema”, “oto
cansado”, “os aluno fez o dever”, ao lado das formas equivalentes “vocé pode
leva-lo”, “fui ao cinema”, “estou cansado”, “os alunos fizeram os deveres”.

Aqui vale considerar uma diferengca importante que marca a oposicao
entre a Sociolinguistica de um lado e, de outro, a Linguistica estruturalista e a
gerativista. Para estas, as formas em variacdo nao alteram o valor semantico
dos enunciados, sendo por isso consideradas simples variantes livres. Para a
Sociolinguistica, ao contrario, essas diferencas sdo produtivas seja para a
identificacao das motivacdes que as determinam, seja como marcadores da
identidade do falante, sua origem geografica, sua posicao social, seu nivel de
escolaridade, etc.

Como exemplo do primeiro caso, Camacho (2003, p. 53) demonstra
que a preservacao, pelo falante do portugués, da fricativa alveolar /s/ na
posigao inicial do sintagma nominal, como em "“os aluno esperto voltou”, tem
como funcdo “[...] bloquear o avanco do processo fonoldgico de erosdao das
consoantes em posicao de silaba atona final e preservar a fungao morfoldgica
de indicacao de pluralidade do segmento sonoro /s/.”

Esse exemplo demonstra que, ao lado da diversidade, atua também, na
constituicdo das linguas, o impulso contrario que age no sentido de se manter

a unidade. Veja-se o que, sobre isso, afirma Mollica (2003, p. 12):

Todo sistema linguistico encontra-se permanentemente sujeito a
pressdao de duas forcas que atuam no sentido da variedade e da
unidade. Esse principio opera por meio da interacdo e da tensdo de
impulsos contrarios, de tal modo que as linguas exibem inovagdes
mantendo-se, contudo, coesas: de um lado, o impulso a variacéo e
possivelmente a mudanca; de outro, o impulso a convergéncia, base
para a nogao de comunidade linguistica, caracterizada por padroes
estruturais e estilisticos. Assim, as linguas apresentam as
contrapartes fixa e heterogénea de forma a exibir unidade em meio a
heterogeneidade. Note-se que isso sO € possivel porque a
dinamicidade linguistica € inerente e motivada.
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Quanto ao reconhecimento da identidade do falante, discutiremos, mais

a frente, essas caracteristicas.

4.2 Variaveis e variantes

Em Sociolinguistica, chamam-se variantes as formas da lingua que se
encontram em variacdo e sao influenciadas por determinados fatores,
denominados varidveis. A regéncia verbal em portugués é um exemplo de
fenomeno variavel, especificamente denominado varidvel dependente. Isso
porque a escolha de uma ou outra variante é influenciada por fatores de
natureza interna, isto &, estrutural - os de natureza fonomorfossintatica, os
semanticos, os discursivos e os lexicais; também podem influenciar a variagao
fatores de natureza externa, ou social - a etnia, o sexo, a idade, o nivel de
renda e de escolarizagdo, a profissao, etc. Esses grupos de fatores que
influenciam a variacdo se denominam variaveis independentes. Em portugués,
a relacao entre o verbo e seu complemento pode ocorrer com ou sem a
presenca de preposicao, ou ainda com a presenca de determinada preposicao.
Ao lado da variante “assisti o filme”, existe “assisti ao filme”; ao lado da
variante “fui no cinema”, existe “fui ao cinema”;

A variante pode se manter estavel no sistema linguistico durante um
periodo de tempo, curto ou longo, ou pode desaparecer, permanecendo
apenas uma das alternativas de uso. Nesse caso, temos o fenomeno de
mudanca linguistica. “Cabe a Sociolinguistica investigar o grau de estabilidade
ou de mutabilidade da variacdo, diagnosticar as varidveis que tém efeito
positivo ou negativo sobre a emergéncia dos usos linguisticos alternativos e
prever seu comportamento regular e sistematico.” (MOLLICA, 2003, p. 11)

Como se V&, a Sociolinguistica variacionista exige que se considere a
lingua em uso. Fora do dinamismo discursivo, que envolve falante, ouvinte e
contexto, ela se torna mera abstracdao, impossibilitando analises que levem a

resultados capazes de explicar as relagdes entre ela e seus usos sociais.

Revista Praticas de Linguagem. v. 4, n. 2, jul./dez. 2014



187

4.3 Causas da variacao linguistica

Como ficou dito acima, a variacdo é inerente as linguas humanas em
todos os niveis de sua estrutura interna. Quanto aos fatores externos
determinantes da variagao, podem eles estar ligados ao emissor, ao receptor
ou as condicdes de produgdao. Camacho (2003, p. 58) assim apresenta a

variacao ligada a esses fatores:

Em fungdo do primeiro fator, pertencem as variantes que se podem
denominar dialetais em sentido amplo, variantes geogréaficas e
socioculturais. Em funcdo do segundo e do terceiro fatores,
pertencem as variantes de registro ou estilisticas. Referem-se ao
grau de formalidade da situacdo e ao ajustamento do emissor a
identidade social do receptor.

Do ponto de vista das variantes dialetais, pode-se dizer que quanto
maior o grau de contato dos falantes, maior a identidade de seus atos verbais.
Quando essa identidade acontece entre membros da mesma comunidade,
polarizados por um centro de difusao cultural, politica e econOGmica, o
resultado é a constituicdo de dialetos regionais ou geograficos. Nesse caso,
temos a chamada variacdo diatopica. Tal variacdo pode ser identificada no
nivel fonético (veja-se a producao aberta das vogais /e/ e /o/ pretOnicas do
falar nordestino em oposicao a pronuncia fechada das mesmas vogais pelos
falantes do Sudeste e do Sul do Brasil); no nivel morfossintatico (a posposicao
da particula negativa “sei ndo”, na fala nordestina, em oposicao a anteposicao

A\Y

“nao sei”, na do falante do Sudeste); no nivel semantico (“gerimum”, “a

A\}

mulher descansou”, da linguagem nordestina, em oposicdo a “abdbora”, “a
mulher teve filho”, do falar do Sudeste).

A outra dimensdo dialetal, que resulta do intercambio verbal entre
falantes do mesmo nivel socioecondmico e cultural, da origem as variantes
sociais. S30 as chamadas variacles diastréticas. E evidente a diversidade do
uso de expressdes e construcdes sintaticas entre falantes de classes sociais
diferentes. No Brasil, a presenca de [r] em lugar de [lI] nos encontros
consonantais, como em “craro”, “brusa” é indicativo de falantes da classe

sdcio-econdmica baixa, sendo altamente estigmatizada, ainda que, como se
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sabe, se trate de uso legitimado pela lingua culta do portugués do século XV.

Gomes e Souza (2003, p. 76)) atestam a evidéncia histdrica dessa variante:

Ha ainda evidéncias histéricas de que os processos em questdo
atuaram em outro momento, tendo como resultado da mudanca
linguistica a substituicdo de [I] por [r]. como em igreja (ecclesia) e
brando (blandus) (...). A alternancia de [I] ~ [r], ou rotacismo, é
bastante antiga, atestada no Appendix Probi (flagelum non fragelum),
e, em determinado momento, deixou de ser um processo de
mudanga e passou a condicdo de variacdo estavel, conforme
registrado em textos do portugués arcaico e em gramaticos como
Ferndao Lopes (1975,p.59-60[1536]) e Duarte Nunes de Ledo (1983),
p. 64 [1576]). Sincronicamente, pode-se afirmar que a variagao
ocorre em qualquer dialeto urbano do portugués brasileiro (cf. Gomes
[1986], Oliveira [1983])e é fortemente estigmatizada.

E que falantes do segmento socioeconomicamente baixo da sociedade
conservaram essa forma, ao contrario do que fizeram os da classe social
prestigiada, e o seu uso passou a ser considerado erro linguistico. Sobre isso,

assim se expressa Alkmim (2003, p. 41) : “A fala das classes altas mudou e a

rmn

de outros grupos sociais reteve esses usos: esse foi o ‘erro’.
Desse exemplo se pode inferir o grau de dominagao exercido através

da linguagem. A esse respeito, leia-se a reflexao de Camacho (2003, p. 39)

As formas em variacao adquirem valores em funcao do poder e da
autoridade que os falantes detém nas relagdes econOmicas e
culturais. Assim, uma variante, como presencga de marca de plural no
sintagma nominal, é conhecida como detentora de prestigio social
entre os membros da comunidade, sendo por isso chamada variante
padrdo ou de prestigio. J& sua alternativa, a auséncia de marca de
plural, é conhecida como variante ndo-padrdo ou estigmatizada. E
Obvio que a distribuicdo de valores sociais se torna institucionalizada
pela elevacdo de uma variedade de prestigio a condicdo de lingua
padrao que, como tal, passa a ser veiculada no sistema escolar, nos
meios de comunicacdo, na linguagem oficial do Estado etc. O
mecanismo é simples: como os detentores da variedade de prestigio
controlam o poder politico das instituices, que emana das relagbes
econdmicas e sociais, sdao também detentores da autoridade de
vincular a lingua a variedade que empregam.

Essa é uma questdo importante a ser considerada nos estudos

variacionistas: a legitimacao de determinados usos da lingua pelas classes
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dominantes que, por deterem o poder, passam a impor a variedade que
utilizam. Aliada a essa questdao esta a que é relativa as atitudes dos usuarios
de determinado dialeto frente a formas que |hes soam estranhas. Também
esse é um problema que interessa diretamente a Sociolinguistica e sobre ele
se refletird no proximo item.

No que se refere aos fatores externos da variagao linguistica ligados ao
receptor ou as condicdes de producdo discursiva, Camacho, como se viu
acima, apresenta-os como sendo variacao de registro ou estilistica. Ela esta
ligada a necessidade de adequacdao do falante ao contexto imediato da
construcdo textual, a finalidade de seu ato verbal, ao grau de formalidade
exigido pela circunstancia, ou mesmo ao grau de sua familiaridade com o
conteldo da mensagem a ser construida. Dai o estilo formal e o informal.
Todo falante deve desenvolver certos recursos linguisticos, de tal modo que
possa deles lancar mao para a finalidade que tem em vista no processo
discursivo. Essa competéncia, no entanto, como se sabe, é vedada a grande
numero de falantes que, como resultado, sofrem o efeito disso, sendo-lhes
negado 0 acesso a bens sociais.

E preciso fazer referéncia também as chamadas linguagens especiais,
como a giria e os jargdes cientificos, ligadas a fatores como idade, sexo e
ocupacao. Trata-se de recursos linguisticos criados por grupos restritos e
disponiveis apenas para a interacao verbal entre seus pares, tendo em vista os
interesses especificos que os vinculam entre si.

Ao lado da diversidade linguistica, entretanto, ha a lingua comum,
inventario lexical e sintatico de que se utilizam todos os falantes da mesma
comunidade. Trata-se de um bem coletivo que, como ja se viu, dispde de
padroes estruturais e estilisticos, mecanismos de manutencdo da unidade
linguistica, dentro da diversidade de usos. Sao as chamadas forgas coesivas
que operam em direcao contraria a variacdao, garantindo a identificacdo da
comunidade linguistica.

Deve-se ainda acrescentar que, seja no eixo horizontal ou diatdpico,
seja no eixo vertical ou diastratico, seja nas diferenciacbes de registro, ou
estilisticas, no ambito do proprio falante, a variagcdo é sempre continua, nao

sendo possivel determinar fronteiras nitidas entre os dialetos ou entre os
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registros. Um mesmo falante, por exemplo, pode lancar mao de diferentes
estilos, conforme a situacao vivenciada. Na sala de aula, por exemplo, quando
o professor trata de questOes tedricas da disciplina que leciona, o faz
geralmente utilizando um registro formal. Pequenas interrupgdes, sejam para
chamar a atencao de um aluno, sejam para descontrair a turma para depois
reconduzi-la a reflexdao, sdo feitas, em geral, em estilo descontraido. Esse é o
que Bortoni-Ricardo (2004, p. 62) denomina continuo de oralidade-
letramento. Ela acrescenta : “Como no caso do outro continuo, ndao existem
fronteiras bem marcadas entre os eventos de oralidade e de letramento. As
fronteiras sdo fluidas e ha muitas sobreposicdes. Um evento de letramento,
como uma aula, pode ser permeado de minieventos de oralidade.”

Trabalhar essas questdes na escola abre amplo caminho para o

desenvolvimento de habilidades e competéncias no uso da lingua materna

4.4 A variedade “padrao”

Conforme ja se disse, a heterogeneidade é inerente as linguas, estando
toda e qualguer comunidade linguistica caracterizada pela existéncia de
diferentes dialetos e registros. Como consequéncia da organizacdo das
sociedades em grupos de diversificadas condicdes sbécio-econbmicas, as
variedades dialetais, que sao aquelas que se centram no emissor, acabam se
revestindo de certo carater valorativo que reflete a hierarquia desses grupos
sociais. Isso significa que determinados dialetos sao mais desvalorizados que
outros, segundo seus falantes pertencam a uma classe econdémico-social mais
ou menos privilegiada. Dai a reflexdao de Gnerre (1994, p. 6): “Uma variedade
linguistica ‘vale’ o que ‘valem’ na sociedade os seus falantes, isto é, vale
como reflexo do poder e da autoridade que eles tém nas relagdes econ6micas

4

e sociais.” Essa variedade propria dos falantes das classes dominantes é
alcada a posicdao de modelo de todas as outras, a chamada variedade padréao.
A Sociolinguistica desmitifica a crenca comumente difundida de que a lingua

padrao é melhor, superior as demais. Sobre isso afirma Alkmim (2003, p. 40):

A variedade padrdao de uma comunidade - também chamada norma
culta, ou lingua culta - ndo €, como o senso comum faz crer, a lingua
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por exceléncia, a lingua original, posta em circulagdo, da qual os
falantes se apropriam como podem ou sao capazes. O que chamamos
de variedade padrdo é o resultado de uma atitude social ante a
lingua, que se traduz, de um lado, pela selegdo de um dos modos de
falar entre os varios existentes na comunidade e, de outro, pelo
estabelecimento de um conjunto de normas que definem o modo
‘correto’ de falar. Tradicionalmente, o melhor modo de falar e as
regras do bom uso correspondem aos habitos linguisticos dos grupos
socialmente dominantes. Em nossas sociedades de tradicao ocidental,
a variedade padrao, historicamente, coincide com a variedade falada
pelas classes sociais altas, de determinadas regides geograficas. Ou
melhor, coincide com a variedade linguistica falada pela nobreza, pela
burguesia, pelo habitante de nucleos urbanos, que sdo centros do
poder econémico e do sistema cultural predominante.

Em resumo, os julgamentos valorativos sobre as linguas sao, na
verdade, julgamentos sobre seus falantes, o que leva a intolerancia linguistica,
ao preconceito, um dos comportamentos mais nefastos contra as classes
desprivilegiadas, ja que sua condenacao esta sequer prevista na Constituicao
brasileira e, possivelmente, na de nenhum pais. E preciso ainda lembrar que é
nessa variedade que se veicula o saber oficial: nela sdo redigidas as leis,
distribuidas as informacdes pela grande imprensa; nela se estabelecem os
contatos no espaco das instituicdes oficiais; sem o acesso a lingua padrao, ou
melhor dizendo, as variedades cultas, enfim, estdo vedados os caminhos que
possibilitam o acesso ao poder. E também Gnerre que afirma (1994, p. 22 ):
“A comecar do nivel mais elementar de relagdes com o poder, a linguagem
constitui o arame farpado mais poderosos para bloquear o acesso ao poder.” O

qgue resta a fazer sendo adquirir a competéncia no uso dessa variedade?
4.5 O papel da escola no ensino das variedades cultas

A partir do pressuposto adotado pela Sociolinguistica de que todas as
linguas sao heterogéneas e que, portanto, todas as variedades sao igualmente
suficientes para o falante se expressar, igualmente legitimas como meio de
interagdo entre os membros da mesma comunidade, a existéncia de
variedades consideradas melhores - as cultas, as vezes ainda denominadas de

padrdo* - demonstra que, por trds da questdo cientifica, existe outra de

4 Sobre a denominacéo lingua culta/lingua padrdo ver nota n. 1, no inicio deste trabalho.
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carater ideoldgico. Numa sociedade em que o acesso aos bens culturais exige
o dominio de um sdé dialeto, o da classe dominante, a lingua deixa de ser
instrumento de interacdo e acdao sobre a realidade para ser também um
instrumento de exclusao social.

Para preparar os individuos para a vida em sociedade, elegeu-se a
escola como instituicao oficial. Cabe a ela, no que se refere ao trabalho com a
lingua materna, levar o aluno a desenvolver competéncias e habilidades para
utilizar adequadamente esse patrimoénio comum de sua comunidade.

O que se esperaria € que a escola, adotando uma orientacao de base
cientifica, fizesse o trabalho de levar seus alunos a se apropriarem de
competéncias linguisticas mais refinadas, sem se preocupar em substituir a
que ja tivessem adquirido, qual seja a de se expressar no seu dialeto social.
Se se tratasse de alunos advindos de classes sociais favorecidas nas quais o
uso das variedades cultas € comum e com as quais, portanto, estdo mais
familiarizados, caberia a escola apenas leva-los a trabalhar no
desenvolvimento dessa competéncia, ampliando-a no dominio da leitura e da
utilizacdo dos géneros textuais que circulam na sociedade, numa palavra,
tornando-os individuos letrados.

Se, ao contrario, esse dialeto fosse o das classes desfavorecidas
socioeconomicamente, seria necessario, obviamente, que a competéncia de
uso de sua variedade linguistica fosse acrescentada a do dominio das
variedades cultas, para que o acesso aos bens culturais e sociais nao lhes
fosse vedado. Juntamente com isso, o mesmo trabalho de promover-lhes o
letramento, tornando esses alunos familiarizados com os géneros textuais
necessarios a seu intercambio social nos varios dominios culturais.

Veja-se o que sobre isso orienta a sociolinguista Rosa Virginia Mattos e
Silva (2004, p. 114-5):

Se o professor tiver uma formacgao sociolinguistica adequada, o que
acontecera com uma minoria, tera de trabalhar com a variacdo da
sintaxe nas suas aulas e saber, na maioria das vezes de maneira
intuitiva e tentativa, j@ que ndo ha materiais prontos para isso,
definir o que serd o uso linguistico socialmente aceitdvel para que
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seus alunos ndo fracassem no curso de sua futura vida profissional
em nossa sociedade.

Assim, entre as variantes sintaticas em convivio nas falas brasileiras,
o professor terd de distinguir, pelo menos, as estruturalmente mais
salientes e socialmente mais estigmatizadas, para, sem desprestigiar
as segundas, selecionar ambas, a fim de treinar o uso formal falado e
0S usos escritos de seus alunos. Ai estd a grande contribuicdo que a
sociolinguistica sobre o portugués brasileiro poderda dar para uma
efetiva virada no ensino da lingua portuguesa no Brasil.

Seria este talvez, um dever patridtico: o conhecimento e o
reconhecimento, na escola, da realidade do portugués brasileiro.

O professor estaria, nesse caso, praticando o modelo da diferenca
verbal (CAMACHO, 2003, p.71) que vé nos dialetos sociais estigmatizados um
sistema linguistico simplesmente diferente, mas estruturalmente capaz de
oferecer 0s mesmos recursos expressivos utilizados nas variedades cultas. Nao
estaria, nesse caso, substituindo competéncias, isto €, ndo estaria reprimindo
0 uso da variedade trazida pelo aluno de seu ambiente familiar, legitimamente
utilizado, por ele respeitado, do qual frequentemente se orgulha. Ao contrario,
estaria se preocupando em leva-lo a conhecer ndo apenas a variedade padrao,
mas também outros registros, as variedades cultas que, como foi lembrado
acima, permitem-lhe adequar seu texto ao contexto imediato da produgao
linguistica, a finalidade de seu ato verbal, selecionando recursos de expressao
formal ou familiar. Desse modo, a escola estaria realizando sua importante
tarefa do ponto de vista politico-social de promover as camadas
marginalizadas, abrindo-lhes o acesso aos bens simbdlicos que a lingua
veicula, de que nos fala Bourdieu (apud SOARES, 1986).

Mas a realidade da escola brasileira ndao tem sido essa. O modelo
geralmente adotado é ainda o da deficiéncia linguistica, aquele que considera
insuficiente a variedade utilizada pelos alunos das classes sociais
desfavorecidas socioeconomicamente. As variedades cultas, nas suas
diferentes expressdes de uso e modalidade, sdo impostas como as Unicas
legitimas, as Unicas corretas, e pior, transformadas num conjunto de regras e
classificagdes - a norma padrao - absolutamente inexpressivas para quem
pretende desenvolver sua competéncia textual. Os modelos oferecidos,
geralmente, sdao os literarios de autores classicos, que oferecem, muitas

vezes, vocabulos, expressoes, sintaxe estranhos a lingua contemporanea. E o
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professor sequer faz uma reflexdo sobre variacao linguistica e mudanca, de
modo a levar os leitores iniciantes a compreenderem melhor o que leem,
tendo em vista o carater variavel da lingua.

Quanto aqueles alunos que ja chegam na escola familiarizados com as
variedades cultas, mais préoximas da norma padrdo, sofrem menos, porque
cometem naturalmente menos “erros”. Mas também a eles se nega o
desenvolvimento da competéncia textual, porque ficam presos na
memorizacao estéril de regras e classificacbes. Também eles, em geral, saem
da escola incapazes de transitar pelos diversos géneros textuais de que
deverao langcar mao futuramente. Saem alfabetizados, mas nao letrados.

Como ficou dito acima, a escola cabe o importante papel politico de
formar cidadaos competentes no uso da lingua como um bem simbdlico que
ela é. A importancia da formacdo adequada do professor de portugués, para
isso, é inquestiondvel. E lamentavel que a Sociolinguistica seja um enfoque
praticamente ausente dos cursos de Pedagogia, justamente aqueles que
formam o professor do primeiro segmento do Ensino Fundamental. Mesmo nos
cursos de Letras ha que se ampliar o estudo sobre as variedades linguisticas,
para que se possa justificar a mudanca de orientacdo didatica no trabalho

escolar com a lingua materna.
Consideracoes finais

O levantamento, aqui empreendido, de parte das correntes linguisticas

até hoje propostas, através das quais se tem buscado compreender o

fendmeno da linguagem, levou as conclusdes enumeradas a seguir.

a) Compreender o que é a lingua é preocupacdo de todos os tempos e, mais
que isso, a necessidade de conhecé-la ndo é privativa de professores e
filosofos. Trata-se de um fenOmeno altamente instigante cuja
compreensao estd ligada ao desenvolvimento de pesquisas em todas as
ciéncias humanas.

b) Conhecer a histdéria da Linguistica assegura importante base para a
reflexdo sobre as novas propostas de abordagem tedrica, porque

possibilita um julgamento mais seguro do que realmente constitui
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novidade e do que é simples retomada sobre nova roupagem. Essa
competéncia seletiva é indispensavel para escolhas tedricas que embasem
qualquer pesquisa sobre a lingua.

Debrucgar-se sobre o processo de construgao de teorias sobre a linguagem
€ muitissimo enriquecedor: permite ao estudioso aproveitar as
experiéncias ja vividas, de modo a encurtar caminhos na busca de novas
respostas. Permite evitar os mesmos erros ja vividos, ensina estratégias
de como construir uma teoria de resultados Uteis.

O estudo de Teorias Linguisticas - Tradicdes, Rupturas e Fronteiras
permite abrir horizonte largo na compreensao do fendmeno da linguagem.
Além disso, exigindo contato com ampla bibliografia, aproxima o estudioso
das fontes primarias, em geral reinterpretadas em obras de reflexao
posterior.

Esse estudo é, portanto, necessario e, por isso, recomendavel para todo

aluno de pdés-graduacao em Letras.
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O livro Coisas que todo professor de portugués precisa saber: a teoria na
pratica aborda o ensino da lingua sob uma otica pragmatica, ou seja, levam-se
em conta os usos da lingua, seus falantes e os seus contextos de uso. Logo, o
enfoque principal é permitir aos professores que se apropriem das concepgoes
tedricas relativas ao ensino de Lingua Portuguesa (LP), para que possam
transmiti-los aos seus alunos conforme a vertente sociointeracionista de ensino.

O autor, Luciano Amaral Oliveira, atua principalmente nas areas de leitura
e producao textual, ensino de lingua portuguesa e semantica. Professor da
Universidade Federal da Bahia, é graduado em Economia, mestre e doutor em
Letras e Linguistica pela mesma instituicdo. Desenvolve pesquisas na area de
estudos criticos do discurso e ensino pragmatico de gramatica, voltados para a
formacgao e conscientizacao dos professores em relagao aos aspectos discursivos
da lingua.

Neste livro, lanca mdo de uma excelente estratégia ao adotar uma
linguagem menos técnica, ou seja, sem os jargdoes da grande area da Linguistica,
permitindo, assim, uma leitura agradavel e, ao mesmo tempo, uma maior
interacao entre texto e leitor.

O uso de numerosos exemplos, bem como as sugestdes de aplicagao
pratica que acompanham os conceitos abordados nos capitulos, garantem o
cumprimento da proposta do livro: ampliar as competéncias dos professores no
que tange ao ensino de LP, uma vez que o publico-alvo configura-se tanto por
professores ja atuantes, quanto por alunos em formacgdo, permitindo, assim, a
aplicacao dos conhecimentos tedéricos adquiridos.

Além da apresentacdo, introducao e conclusao, o livro € composto por seis
capitulos nos quais o autor apresenta as teorias essenciais ao ensino de LP que
sdao, por sua vez, fundamentais a pratica em sala de aula. Com excecdao do

capitulo 1, que leva o nome do livro, os demais capitulos iniciam-se com os
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termos “o ensino pragmatico” (da leitura, da escrita, de literatura, do vocabulario
e da gramatica), como veremos a seguir; isso se deve ao fato de que a
concepcdo de lingua adotada é aquela que se baseia no uso de seus falantes
dentro de uma sociedade. Portanto, os conceitos abordados em cada um dos
capitulos estao pautados em situacdes concretas de uso, a fim de permitirem a
ampliacdo da competéncia do aluno e a real formacdo do professor para o
trabalho com o texto, que precisa deixar de ser intuitivo para ser embasado e
consciente.

No primeiro capitulo, “Coisas que todo professor de portugués precisa
saber”, encontra-se o arcabouco tedrico fundamental a todos os profissionais do
ensino de lingua. Luciano Amaral demonstra a importancia da consolidacao de
conceitos como metodologia, concepcdo de ensino e de lingua para que haja uma
pratica pedagdgica bem fundamentada. Ressalta ainda a necessidade de o
professor saber o que significa ensinar portugués, bem como a razao pela qual
ele é ensinado nas escolas, permitindo, assim, que tenha dominio sobre sua area
de atuagdo e faga um planejamento adequado de suas aulas, escolha as
atividades e a forma de avaliacdo. Neste capitulo, encontramos ainda as
concepgoes de aprendizagem, os métodos de ensino e os objetivos de uma aula
de portugués. A maneira como o autor explica as concepgdes tedricas nesta
parte do livro é bastante interativa, assemelha-se a uma conversa. Logo,
consegue levar o leitor a uma boa compreensao tedrica, por meio de uma leitura
agradavel e de excelentes exemplos.

O segundo capitulo, “"O ensino pragmatico da leitura” aborda os tipos de
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento da competéncia leitora dos
alunos. Dessa forma, Oliveira aponta a leitura como uma atividade que nao é
puramente linguistica, envolvendo diferentes conhecimentos dos alunos. Além de
tracar estratégias de leitura, o autor mostra a necessidade de o professor saber
diferenciar tipos e géneros textuais para que possa construir com os alunos os
conhecimentos necessarios nas aulas de leitura. Em relacdo a proposta de
trabalho com géneros textuais apresentada no livro, esta pode ser interpretada
equivocadamente por leitores que ainda ndo estejam familiarizados com a teoria
dos géneros textuais, pois uma das atividades propostas é a apresentacdo de

varios géneros em uma mesma aula. E de se concordar com o que ressalta o
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autor quando diz que “o professor precisa apresentar aos alunos géneros
diversos para eles se familiarizarem com as formas distintas que os textos
tomam para circular na sociedade” (p. 86). Entretanto, essa familiarizagcao deve
ocorrer de modo sistematico e continuo durante toda uma vida escolar, como
propdem diversos autores, entre eles Dolz e Schneuwly (2004) em Os géneros
orais e escritos na escola. O ultimo tdépico do capitulo pretende mostrar aos
professores que determinadas atividades dos livros didaticos devem ser
analisadas e criticadas de acordo com o0s elementos de textualidade
apresentados no capitulo, e s6 devem se aplicadas caso apresentem relevancia
pedagdgica.

O terceiro capitulo, “O ensino pragmatico da escrita”, tem como o objetivo
tracar os conhecimentos necessarios para o desenvolvimento da escrita,
apontando-a como um processo que leva a um produto e mostrando a
importancia das atividades de pré-escrita, assim como as etapas e estratégias da
producdao textual, a analise de atividades de livros didaticos e a avaliacdo
processual da producao escrita. O autor nos fala da importancia de um trabalho
para além da apresentacdo dos géneros textuais e diz que os alunos devem
redigir, além da tradicional redacdo, pelo menos mais cinco géneros elencados
por ele como importantes: o relatério, o resumo, o questionario, o curriculo e a
carta de apresentacdao. A escolha de tais géneros desfavorece o propdsito do
livro de aliar teoria e pratica objetivamente, pois, embora em parte o autor
esteja coerente, esses géneros textuais sao bastante utilizados em ambientes
académicos, ou seja, uma futura etapa da vida dos alunos. Eles deveriam ter
sido apresentados como sugestao, para que o professor alie a proposta ao
curriculo de sua rede de ensino ou planejamento.

No quarto capitulo, “O ensino pragmatico de literatura”, existe uma critica
a subdivisao do ensino, no qual literatura, redacdo e portugués sdo considerados
disciplinas diferentes. H& um questionamento também em relacdo ao uso de
textos literarios com a finalidade de abordar tdpicos gramaticais e ao fato de
que, segundo o autor, a escola ndo vé a literatura como “um meio para
desenvolver a capacidade do estudante de usar a lingua” (OLIVEIRA, 2010, p.
173). Nesse capitulo, Oliveira aponta uma justificativa para o ensino de literatura

que seria, basicamente, a de despertar o interesse dos alunos por textos
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literdrios que, por sua vez, desperta a consciéncia critica dos alunos.
Acreditamos que essa proposta esta condizente com o letramento literario,
sugerido por alguns pesquisadores brasileiros, entre os quais Cosson (2009),
uma vez que Luciano Oliveira acredita que esta pratica é responsabilidade da
escola, e que o professor tem papel fundamental ao despertar no aluno o
interesse pela leitura literaria, desenvolver o processamento sociocognitivo da
leitura, bem como a compreensao e a construcao de sentidos, formando, assim,
leitores conscientes que atuem, de fato, como cidadaos.

O capitulo cinco, “O ensino pragmatico do vocabulario”, demonstra a
necessidade de o professor incluir em sua pratica atividades voltadas ao ensino
de vocabulario, ja que este é relevante para o desenvolvimento da competéncia
lexical dos alunos. O autor traz os elementos necessarios para o conhecimento
de uma palavra, a relevancia do ensino do uso do dicionario e dos fen6menos
semanticos no ensino do vocabuldrio - sinonimia, hiperonimia, etc. -, as
discussGes em relacao ao novo acordo ortografico, as reflexdes acerca do poder
expressivo das palavras e dos processos de estrangeirismos e empréstimos
linguisticos. E um capitulo inovador, pois auxilia os professores na ampliagao do
vocabulario dos alunos de forma reflexiva, de modo que ndo basta expor os
alunos a um léxico variado, mas sim leva-los a compreender o que é necessario
para o conhecimento de novas palavras.

No ultimo capitulo do livro, “O ensino pragmatico da gramatica”, Luciano
Amaral ressalta a importancia de inserir a analise linguistica no lugar das aulas
de nomenclatura gramatical; logo, critica a abordagem do ensino de gramatica
como transposicdo de nomenclaturas gramaticais por meio de exercicios
estruturalistas. O autor aponta que “ndao existe lingua sem gramatica”
(OLIVEIRA, 2010, p.236), portanto é necessario que ela seja ensinada para que
os alunos desenvolvam a competéncia comunicativa. Nessa perspectiva, vai ao
encontro de Mendonga (2006) que propde uma substituicao do ensino de
gramatica pela analise linguistica (AL), considerando uma concepgao de lingua
como interacao, a AL como ferramenta para a leitura e a escrita, a reflexao sobre
os fatos da lingua em contextos de uso, bem como a centralidade nos efeitos de

sentido, dentre outras praticas.
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Os capitulos sdao compostos por uma gama de exemplos que auxiliam os
leitores na compreensao das teorias elencadas, de modo a facilitar a pratica em
sala de aula, contribuindo, assim, para concretizar e servir de modelo para os
professores. Além disso, os capitulos sugerem reflexdes sobre a pratica
pedagdgica, o que, a nosso ver, € muito eficaz na formacdo docente.

O livro de Luciano Amaral, entdo, traz uma alianca entre teoria e pratica
docente visando levar os professores a adotarem as novas concepgdes do ensino
de lingua portuguesa. Dessa forma, pode ser considerado um instrumento eficaz
de estudo, permitindo tanto aos profissionais em servico quanto aos alunos em
formacdo, a ampliagdo de suas competéncias do que tange aos conhecimentos

da linguistica aplicada ao ensino da lingua portuguesa.
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