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O encontro de uma professora de Geografia com a pesquisa narrativa

A Geography teacher's encounter with narrative research
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RESUMO

O artigo reflete a trajetoria formativa de uma professora de Geografia e discute a pesquisa narrativa como
metodologia para compreender praticas pedagdgicas diante da presenca de estudantes migrantes na escola.
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ABSTRACT

This article reflects the formative trajectory of a Geography teacher and discusses narrative research as a
methodology for understanding pedagogical practices in the face of the presence of migrant students in schools.
Keywords: Narrative research; Migration; Geography; Teacher education.

INTRODUCAO

A escrita deste memorial me faz passar por um processo de pesquisa da minha propria
pratica docente, pois me permite passar por um processo reflexivo e critico. Além disso, espero
que com ele e com a pesquisa que se desdobrara ajudem a fornecer pistas que possibilitem a
elaboracdo de propostas educacionais que auxiliem na melhoria do ensino e na formagdo de
outros professores. (Oliveira, 2011).

Considero importante retomar minha relacdo com a escola enquanto aluna no ensino
basico, pois nossa identidade profissional ¢ construida desde entdo. Toda a minha trajetéria
escolar foi em Sao Jodo Nepomuceno (MG), uma cidade com cerca de 25 mil habitantes.
Sempre fui uma aluna muito dedicada e me esforcava para tirar boas notas. Acreditava que a
escola me possibilitaria chegar ao ensino superior e, assim, ter uma vida mais estavel, ja que
conseguiria um bom emprego. Meus pais, ainda que sem terem feito uma graduagdo, desde
cedo reforgavam a importancia da dedicagdo a escola como caminho para conquistar melhores

oportunidades.
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Com este ideal de escola, eu me dedicava aos estudos, lia, relia e reescrevia o conteudo
inumeras vezes para garantir um bom desempenho nas avaliagdes. Essa estratégia me rendia
notas altas, mas ndo havia, de fato, uma preocupa¢do em compreender os assuntos em
profundidade. Naquele momento, eu sequer tinha consciéncia de que aprender ¢ diferente de
decorar.

Durante o ensino médio, sendo bolsista em uma escola particular, essa logica se
intensificou, visto que o objetivo principal seria a aprovacdo no vestibular. Dessa forma,
percebo que na minha trajetéria escolar a educacio nao foi libertadora. Havia pouco espaco
para discussdes sociais e politicas sobre o0 mundo. Mas, na época, eu ndo via isSO como um
problema, para mim era o normal.

Foi com essa concepgdo de escola, professor e aluno que eu chego, em 2016, no curso
de licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Acreditava que
durante o curso eu iria aprender todos os conteudos e, quando eu fosse professora, iria repassar
todo o conhecimento para os meus alunos. Ou seja, o ideal da educagdo bancéria, abordado por
Paulo Freire (2019).

No entanto, a partir do momento que passo a vivenciar a universidade publica e espagos
como o Instituto de Ciéncias Humanas e a Faculdade de Educacao, percebo que a educagao vai
muito além de decorar contetidos buscando a aprovacao em vestibular. Enquanto professora de
Geografia, comecei a compreender que ensinar envolve criar espagos de didlogo, escuta e
constru¢do coletiva do conhecimento. A disciplina deixa de ser apenas um conjunto de
informagdes a serem transmitidas e passa a ser uma ferramenta para promover a compreensao

critica do mundo, das relagdes sociais e do espaco geografico. Como aborda Freire (2019):

Saber que ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua propria produgdo ou a sua construgdo. Quando entro em uma sala
de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um ser critico e inquiridor, inquieto em
face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento
(Freire, 2019, p.47).

Em 2019, finalizei a graduacao em licenciatura em Geografia na UFJF e, em 2020, ainda
sem nenhuma experiéncia em sala de aula como professora formada, inicio o programa de

Residéncia Docente no Colégio de Aplicagdo Joao XXIII da UFJF.
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O Programa de Residéncia Docente (PRD) da UFJF é uma iniciativa de formagdo
continuada voltada para licenciados recém-formados, com o objetivo de aprimorar a pratica
pedagbégica na educagdo basica. Os residentes atuam como docentes sob supervisdo,
desenvolvendo competéncias profissionais por meio da vivéncia direta em sala de aula. Além
da pratica pedagogica, o PRD integra atividades formativas, como cursos e semindrios,
promovendo a reflexdo critica sobre a pratica docente e a articulagdo entre teoria e pratica.

Estava em um momento de transi¢do de aluna para professora, o que me trazia muitas
insegurancgas. O inicio do trabalho docente ¢, por vezes, muito solitario: é o professor recém-
formado diante de suas turmas, muitas vezes sem apoio de outros colegas de profissdo. Dessa
forma, poder ter o acompanhamento e parceria dos professores efetivos do Colégio de

Aplicacao foi fundamental para a minha carreira docente, como afirma Névoa (2009):

Nestes anos em que transitamos de aluno para professor ¢ fundamental
consolidar as bases de uma formagdo que tenha como referéncia logicas de
acompanhamento, de formagdo-em-situacdo, de analise da pratica e de
integracdo na cultura profissional docente (N6voa, 2009, p. 38).

Estava na expectativa de comecar as atividades, no entanto, em margo de 2020, a UFJF
anunciou a paralisacdo de todas as atividades por conta da pandemia de COVID-19. Foram
meses de suspensdo das atividades presenciais até a ado¢do do Ensino Remoto Emergencial
pelo Colégio de Aplicagdo. Como a escola conta com mais recursos, foi possivel adotar aulas
sincronas com as turmas. Foi um periodo de grande incerteza e frustragdo, ao invés de ir para o
Jodo XXIII, ele que viria para dentro da minha casa.

A adaptacdo ao formato virtual trouxe desafios inéditos: planejar aulas sem o contato
direto com os estudantes, buscar estratégias que mantivessem a atencdo e a participacdo das
turmas, lidar com dificuldades técnicas e desigualdades no acesso a internet e aos dispositivos
digitais. Apesar da escola contar com mais recursos para aulas sincronas, percebia-se que nem
todos os alunos tinham as mesmas condi¢des de acompanhar as atividades, evidenciando as
barreiras sociais e estruturais que atravessam a educagao.

Rememorando essa experiéncia percebo o quanto o que fizemos foi dificil. Por vezes,
cheguei a pensar, por conta das minhas insegurancas e medos de uma professora recém-formada

que estava na minha zona de conforto durante as aulas remotas: atrds de uma camera e no meu
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quarto. Hoje, refletindo sobre aquele periodo, compreendo, mais do que nunca, que o lugar do
professor ¢ junto aos alunos, na sala de aula, em contato direto, mediando experiéncias e
construindo conhecimento de forma compartilhada. E nesse espago de interagio, de dialogo e
de presenca fisica, que sinto que posso atuar plenamente como educadora.

Quando finalizei a Residéncia Docente me inseri facilmente no “mercado de trabalho”
como professora: em 2021 fui aprovada para o processo seletivo para professora substituta no
Colégio de Aplicacdo Jodao XXIII, onde permaneci por um ano. Em 2023 tive a oportunidade
de trabalhar na rede particular de Juiz de Fora, onde atuei por um periodo de dois anos. J4 em
2024, fui efetivada no quadro do magistério da Prefeitura Municipal de Juiz de Fora, onde
permanego até o presente momento.

Portanto, apesar do pouco tempo de exercicio da profissdo, considerava que estava mais
preparada para lidar com os desafios e a diversidade da sala de aula, j& que tinha passado por
experiéncias do ensino remoto emergencial, da escola publica federal, municipal e também do
ensino privado. No entanto, no meu primeiro dia na escola do municipio fui surpreendida com
a presenca de uma aluna colombiana na minha turma do 9° ano. Uma aluna estrangeira na
escola, na minha sala de aula. Como deveria proceder? Seguir os conteudos da mesma forma
ou replanejar considerando a presenca dela? Mas como faria isso?

Como professora de Geografia, sei que o deslocamento de pessoas estd cada vez mais
intenso no mundo atual, por diversos motivos. Mas ter uma aluna colombiana, em uma escola
municipal de Juiz de Fora, em um bairro periférico, deixa essa realidade materializada e fico
me perguntando: como e porque ela saiu da Colémbia, veio para o Brasil, em Juiz de Fora e
chegou até essa escola? Como foi todo esse processo? Mas, apesar do interesse em saber mais
sobre sua histéria e os caminhos percorridos até aqui, ndo sei como abordar o assunto com ela
e fico com receio de ser indelicada fazendo tantas perguntas.

Concomitante a essa etapa da minha vida profissional eu também estava participando
do processo seletivo para o mestrado em educagdo na UFJF. Continuar a pos-graduagdo sempre
foi um desejo, pois sentia necessidade de continuar atrelando minha pratica docente com a
reflexdo tedrica. Para a minha surpresa, fui aprovada no processo seletivo do mestrado e me
deparo, mais uma vez, com a realidade do deslocamento de pessoas no mundo atual: meu

orientador seria um venezuelano refugiado.
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Durante o primeiro semestre do mestrado, umas das minhas disciplinas foi
“Escolarizagdo em contextos de mobilidade humana (migragdo/refiigio)”. A partir dessa
disciplina, senti o desejo de adaptar meu projeto para abordar a questdo migratdria que, cada
vez mais, estava sendo presente em minha vida. Além disso, com o referencial tedrico discutido
na disciplina, outras inquietagdes foram surgindo sobre escolarizagdo de criangas migrantes e a

Geografia Escolar, consequentemente, novas questdes de pesquisa foram surgindo.

O ENCONTRO COM A PESQUISA NARRATIVA

Inicialmente, meu projeto de pesquisa problematiza a Cartografia Escolar, questionando
o fato de que muitas vezes, ela ¢ conduzida de uma maneira puramente técnica, abstrata e
desvinculada da pratica social dos estudantes. Portanto, sua potencialidade enquanto linguagem
¢ reduzida a conceitos técnicos e convengdes, ja que a Cartografia cientifica/académica/oficial
muitas vezes ¢ privilegiada no contexto escolar. Consequentemente, as criangas tém suas
autorias, autonomia e protagonismo limitadas por apenas terem que decorar tais conceitos e
convencgoes.

Essa percepcdo se fortalece a partir da minha propria experiéncia enquanto aluna,
quando a aprendizagem da Cartografia e da Geografia se restringia, na maior parte do tempo,
a memorizacdo de simbolos, escalas e localizagdes, sem estabelecer relagdes com a realidade
vivida. Ao retomar esse percurso, percebo como tal pratica pode afastar os estudantes da
compreensdo critica do espago, e € justamente isso que desejo questionar e transformar em
minha pesquisa.

Um exemplo disso ¢ a regra de representar rios com a cor azul. Mas sera que todos os
rios sdo azuis? Serd que todas as criangas possuem vivéncias com rios de cor azul? A esse

respeito podemos afirmar que:

Observa-se que as convengdes passam como um rolo compressor nas
vivéncias das criangas que tomam banho em rios de cor diferente e querem
representar seus rios com as cores do seu cotidiano, mas s@o repreendidos por
um professor que diz, “o rio esta com a cor errada” (Lobato et al., 2022, s.p.).

Dessa forma, desconsidera-se que as proprias criangas tenham uma cultura visual,

cartografica e que elas estejam inseridas em uma dimensao que ¢ geografica, historica e cultural,
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restringindo o protagonismo infantil no contexto escolar, pois ela ndo pode, por conta de uma
convengao, representar o rio de acordo com a sua vivéncia.

Analisando o Referencial Curricular de Geografia da Rede Municipal de Juiz de Fora
de 2021, percebe-se que a Cartografia é reconhecida como uma linguagem e que qualquer forma
de registros devem ser relevados na escola, a comecar pela Cartografia Infantil. No entanto, a
producdo das criangas € citada como “rabiscos” e “desenhos” e ndo como mapas. Dessa forma,
demonstra que o documento ainda  possui  resquicios da  Cartografia
cientifica/académica/oficial, j4 que ndo considera as produgdes infantis como mapas,
provavelmente por ndo seguir as simbologias e regras convencionadas.

Vale ressaltar que ndo estamos desconsiderando a importancia da Cartografia Cientifica
e tampouco defendendo que ela ndo deva ser ensinada em sala de aula. No entanto, ¢ necessario
pensar e colocar em pratica outras possibilidades cartograficas. Além disso, ainda com base no
Referencial Curricular da Rede Municipal, nota-se que o objetivo da Cartografia Escolar ¢
alcangar a chamada “Alfabetizacdo Cartografica” e que somente apds alcancada, ¢ que o aluno
tera condigdes de se tornar um ‘mapeador’.

Assim sendo, supde que somente apos aprender sobre todas as convengdes e regras (por
exemplo proporc¢do e escala e o alfabeto cartografico) é que os estudantes terdo condigdes de
fazer a leitura de mundo pelos mapas. No entanto, devemos questionar essa abordagem, pois a

Cartografia ¢ uma linguagem e neste sentido ¢ preciso compreender que:

O portugués ¢ uma lingua que segue determinadas regras de ortografia,
sintaxe, vocabulario e gramatica, enquanto a cartografia pode ser considerada
uma linguagem que apesar de usar convengdes em contextos formais (por
exemplo, lagos, rios e oceanos sdo representados em azul) ndo possui uma
gramatica visual Uinica e exclusiva ou um ABC cartografico que rigorosamente
definem o que esta certo ou errado (Seemann, 2021, p. 47).

Dentro dessa problematica, meu projeto de pesquisa colocava como alternativa, o uso
dos Mapas Vivenciais (Lopes et al., 2016) em sala de aula, pois eles permitem que os alunos
representem suas vivéncias, emogoes e subjetividades através da linguagem cartografica, por
isso s@o de grande potencialidade na Cartografia Escolar. Através da producdo desses mapas, €
possivel nos aproximar das enuncia¢des produzidas a partir de suas vivéncias (Lopes; Muniz,

2023).
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No entanto, apds iniciar o mestrado e aprofundar-me em discussdes sobre mobilidade
humana, surgiu uma nova questdo de pesquisa: como os Mapas Vivenciais podem ajudar na
compreensdo das vivéncias espaciais de criancas migrantes e promover uma educagdo
intercultural? A hipotese inicial ¢ que a Cartografia Escolar, quando conduzida de forma
exclusivamente técnica, ndo oferece espago suficiente para a expressdo das vivéncias dos
estudantes, especialmente os migrantes.

A trajetoéria do mestrado € repleta de descobertas, enriquecimento tedrico e duvidas. Eu
tinha a minha questdo de pesquisa, mas nao tinha o “como” fazer, ou seja, qual metodologia
utilizar. No meio de tantas inquietagdes, ansiedade, leituras e trabalhos para as disciplinas, o
tempo vai passando. S3o dois anos que passam muito rapido, principalmente para quem precisa
conciliar pesquisa com o trabalho docente, que ja ¢ algo que consome muito tempo e energia.

Quando eu pensava que faltava “apenas” a metodologia, me deparo com algo que, mais
uma vez, iria fazer eu repensar o meu projeto de mestrado: a disciplina “Narrativas na formacao
de professores e na pesquisa em Educacdo”, ministrada pelos professores Rita de Céssia Reis e
Reginaldo Fernando Carneiro. Confesso que, quando me matriculei na disciplina foi por conta
da compatibilidade de horario e por me interessar pela tematica de formagdo de professores,
pois havia passado pela experiéncia da formacdo continuada com o Programa de Residéncia
Docente e sabia o quanto isso fez diferenga na minha profissao.

No primeiro dia de aula da disciplina, em uma rodada de apresentagdes, falei
brevemente sobre mim, sobre a minha trajetoria docente e sobre o projeto de pesquisa em
andamento. Ao final, a professora Rita comentou que minha pesquisa poderia ser desenvolvida
como uma pesquisa narrativa. Guardei esse comentario comigo. Naquele momento ndo sabia
exatamente se concordava, mas deixei em aberto como possibilidade.

A medida que a disciplina avangava, com as leituras, discussdes e referéncias, comecei
a perceber que minhas vivéncias como professora carregavam, sim, potencial narrativo. Aos
poucos, fui entendendo que a minha trajetéria docente poderia se transformar em pesquisa e
que aquilo que eu vivia em sala de aula ndo era apenas “acontecimento isolado”, mas
experiéncia. E foi nesse ponto que retornei a lembranga da aluna colombiana que tive em 2024.

Recordo-me do impacto de encontrd-la em minha turma do 9° ano, em uma escola
municipal de Juiz de Fora. Uma estudante estrangeira, migrante, em uma sala de aula da

periferia da cidade. A presenga dela me deslocou, porque eu ndo sabia exatamente o que e como
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fazer para inclui-la nas minhas aulas de Geografia. Esse estranhamento me acompanha até hoje.
Como afirma Larrosa (2002), “a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos
toca”. E a presenga dela me tocou profundamente.

Ela esteve na escola apenas durante o ano de 2024, pois concluiu o Ensino Fundamental
e seguiu seus caminhos. Eu, no entanto, permaneci com a sensa¢cdo de ndo ter conseguido
planejar aulas que considerassem sua cultura, sua historia e seus deslocamentos. Conciliava
trabalho em duas escolas e as demandas do mestrado, e, por isso, segui meu planejamento sem
grandes mudangas. Mas a duvida ficou: como poderia ter feito diferente? Como outros
professores de Geografia estdo passando por essa questao?

Outra reflexdo importante levantada na disciplina € que as narrativas ndo estdo
desconectadas do mundo: elas carregam e revelam contextos sociais, politicos, histdricos e

culturais:

De acordo com Goodson (1992), ao ouvir a voz dos docentes, podemos
reconhecer que os dados de suas vidas sdo relevantes, na medida em que
os projetos pessoais estdo articulados a outros de natureza coletiva;
o contexto social, cultural, econdmico e politico influencia na
constituicdo da pessoa e do profissional; a historia de vida pessoal e
profissional de cada um coaduna-se com sua pratica; sdo importantes
elementos no sentido de se pensar a maneira pela qual pode se realizar
seu desenvolvimento profissional (Sousa; Cabral, 2015, p. 151).

Assim, percebo que a minha prépria narrativa também se insere em um cenario mais
amplo, marcado pelo contexto social e politico dos deslocamentos de pessoas pelo mundo. Essa
realidade, cada vez mais presente nas escolas brasileiras, evidencia uma lacuna significativa na
formagao inicial de professores. As licenciaturas ainda ndo preparam suficientemente os futuros
docentes para lidar com a diversidade cultural, nem com a chegada constante de estudantes
migrantes as salas de aula, uma experiéncia que, no meu caso, foi vivida de forma intensa e
desafiadora com a presenga da aluna colombiana.

Dessa forma, diante dessas inquietacdes, reformulo uma nova questdo de pesquisa:
Como professores de Geografia da rede municipal de Juiz de Fora tém atuado diante da
presenca de estudantes migrantes em sala de aula, e de que forma essa presen¢a impacta

suas praticas pedagégicas? O objetivo passa a ser entdo compreender as percepcdes e praticas
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de professores de Geografia da rede municipal de Juiz de Fora frente a presenga de estudantes
migrantes, analisando de que maneira essa realidade incide em suas praticas pedagogicas.

Nesse movimento, reafirmo a escolha pela pesquisa narrativa como perspectiva
metodoldgica, pois parto de uma experiéncia pessoal minha para buscar a experiéncia de outros
professores. Dessa forma, terei com os meus entrevistados uma relagdo dialdgica de duplas
descoberta, ja que trabalhar com narrativas na pesquisa e/ou no ensino ¢ partir para a
desconstrugdo/construcao das proprias experiéncias tanto do professor/pesquisador como dos
sujeitos da pesquisa e/ou do ensino (Cunha, 1997, s/p).

Assim como minha prépria narrativa evidenciou inquietacdes e contextos sociais €
politicos, busco, por meio das narrativas dos professores, compreender sentidos, praticas e
significados que emergem diante da presenga de estudantes migrantes. A narrativa, nesse caso,
ndo se reduz a um simples relato, mas constitui-se como forma de (re)construgao da experiéncia
docente, revelando tanto marcas individuais quanto coletivas do fazer pedagdgico.

Além disso, os professores, ao narrarem suas experiéncias com os alunos migrantes,
passam, consequentemente, por uma pratica de formagdo, um momento em que eles podem

refletir e produzir sentido para a sua atividade profissional:

As narrativas sdo consideradas como praticas de formacdo, quando o
professor, ao contar seus fazeres docentes, explicita a (re)elaboracdo de seus
saberes e socializa seus processos criativos decorrentes dos desafios do
trabalho docente. O compartilhamento, com os pares, das narrativas
produzidas tem se revelado uma pratica formativa: as professoras identificam-
se com as praticas narradas, se autoavaliam como docentes que t€m praticas
similares (ou ndo) e apropriam-se de novas formas de trabalho pedagogico,
produzindo sentidos para a sua atividade profissional (Grando; Nacarato;
Lopes, 2014, p. 986).

Neste sentido, as narrativas possibilitam valorizar o saber pedagdgico dos professores,
entendido como o conhecimento que emerge de suas experiéncias concretas. Sdo eles que
convivem cotidianamente com os desafios e possibilidades da escolarizagdo de criancas
migrantes. Assim, limitar-se a reformular normas e legislagdes, muitas vezes marcadas por um
viés puramente técnico, mostra-se insuficiente para promover de fato a inclusdo desses

estudantes, pois:
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Necesitamos un saber que nos ayude a percibir nuevas posibilidades y sentidos
en el dinamismo de la vida que sucede. Un saber que no reduzca la Didactica
a procedimientos de accion, sino que se abra a la percepcion de la vida
imprevista en movimiento, para aprender a movernos con ella, abriéndole
nuevas posibilidades (Domingo, 2016, p. 18).

No contexto da escolarizagdo de criangas migrantes, essa perspectiva permite analisar
como os professores interpretam e respondem aos desafios de incluir estudantes de diferentes
culturas, valorizando suas praticas e decisdes pedagogicas, muitas vezes invisibilizadas em
abordagens puramente técnicas ou normativas.

Dessa forma, a pesquisa narrativa podem orientar a formulacio e a reformulagdo de
politicas publicas educacionais mais sensiveis e contextualizadas, promovendo ac¢des voltadas
a inclusdo, a formagdo continuada dos professores, a elaboracdo de curriculos e materiais
didaticos que reflitam a diversidade cultural das salas de aula e a transformacao critica do fazer
docente.

Além disso, a pesquisa narrativa, tal como compreendida por Clandinin e Connelly
(2015), exige considerar o espago tridimensional da experiéncia. No tempo, revisitamos o0s
passados que nos constituem, interpretamos o presente e projetamos futuros possiveis para a
pratica docente. No espaco, situamos a docéncia em contextos concretos e singulares, como a
presenca de criancas migrantes na escola publica, que interpela diretamente as praticas
pedagogicas. E nas relagdes, reconhecemos que o trabalho docente se constréi na
intersubjetividade, no encontro com o outro, na escuta e no dialogo. E nesse entrelacamento
das trés dimensdes que as narrativas revelam sua poténcia formativa e politica, pois permitem
compreender a docéncia ndo apenas como pratica técnica, mas como experiéncia viva,

atravessada por historias, afetos e contextos sociais.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao rememorar minha experiéncia escolar, consigo repensar os valores nos quais ela foi
fundamentada e desenvolver uma postura critica sobre o tipo de educagdo que desejo oferecer
enquanto professora. Reconheco que muitos aspectos da minha trajetoria foram marcados por

praticas voltadas & memorizacdo e a aprovagdo, ¢ hoje busco construir uma abordagem

diferente, mais reflexiva e participativa, para e com meus alunos. Quando houver um estudante

migrante em sala de aula, ndo quero que ele seja visto apenas como “um aluno migrante”, mas
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que toda a turma consiga perceber as multiplas dimensdes dessa experiéncia (sociais, culturais,
historicas), desenvolvendo empatia, respeito e valorizacao da diversidade.

Ainda ndo me considero, de fato, uma pesquisadora narrativa, pois reconheco que este
¢ um campo muito vasto e que ainda estou no inicio das leituras, discussdes e aprofundamento
teorico. No entanto, percebo a potencialidade desta metodologia, pois foi a partir da narrativa
da minha propria experiéncia docente que consegui chegar a questao central da minha pesquisa.
Dessa forma, ¢ uma oportunidade de compreender ndo apenas minha trajetéria, mas também a
experiéncia de outros professores diante da diversidade nas salas de aula. Ao compartilhar e
analisar essas narrativas, ¢ possivel revelar praticas, desafios e estratégias que muitas vezes

permanecem invisiveis em abordagens mais tradicionais.
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