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Apresentacao

Andreia Rezende Garcia-Reis?

Tania Guedes Magalhaes?

As reflexdes sobre a formagao de professores no Brasil sao numerosas. Este
volume pretende divulgar mais um resultado de trabalho realizado com
graduandos do curso de Letras - Portugués, da Universidade Federal de Juiz de
Fora (MG). A justificativa para a construcdo desta edicao da Revista Praticas de
Linguagem se da no pequeno historico que comegamos a tragar abaixo.

O curso de Letras da UFJF, apods reformulagdes ocorridas em todas as
licenciaturas, passou a contar com uma carga horaria de “Pratica curricular” (400h)
que, no nosso caso, foi distribuida para ser realizada em escolas de ensino basico,
com insercao na escola feita juntamente ao cumprimento de disciplinas da
Faculdade de Educacdo, e oficinas oferecidas na prépria Faculdade de Letras.

Os trabalhos aqui reunidos sao fruto das reflexdes iniciais realizadas por
alunos do curso de Letras — Portugués, nas disciplinas de Saberes Escolares de
Lingua Portuguesa com Pratica escolar, em que os discentes cumpriram uma
carga horaria ao longo de periodo em escolas de Ensino Fundamental e Médio,
construindo sentidos diversos para as questdes envolvidas no ensino de lingua,
bem como buscando, nas aulas de Saberes, possiveis embasamentos ou
explicagcdes que dessem conta da diversidade e da complexidade que caracteriza
a sala de aula e a Educacdo como campo do saber. A experiéncia de elaboracdo
de estudo de caso, da sessao reflexiva e de posterior construgdo dos artigos pelos
discentes sobre a imersao na escola foi realizada no 1° semestre de 2015. O relato
minucioso do desenvolvimento deste projeto encontra-se em Garcia-Reis e
Magalhdes (2016).

A disciplina Saberes Escolares de Lingua Portuguesa (SELP), de 60h,
€ cursada juntamente com Pratica escolar (30h), no 3° (curso integral) ou 4°

(curso noturno) periodo da graduacao de Letras, na qual o aluno insere-se em uma

! Doutora em Linguistica, Professora da Faculdade de Educacdo, atuando nos cursos de
Letras e Pedagogia da UFJF. andreiargarcia@yahoo.com.br
2 Doutora em Letras/Estudos Linguisticos, Professora da Faculdade de Educagdo, atuando
nos cursos de Letras e Pedagogia da UFJF. Professora do Programa de Pds-Graduagdao em
Educagao - Linha: Linguagem, conhecimento e formagao de professores.
tania.magalhaes95@gmail.com
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escola de sua escolha para observar a realidade pedagdgica no tocante ao ensino
de Lingua Portuguesa, bem como para ja inserir-se na pratica escolar antes de
fazer os dois estagios alocados no ultimo ano do curso (7° e 8° ou 9° e 10°
periodos), o que rompe com a ldgica cumulativa de “teoria + pratica”, que
anteriormente guiava o curso. Embora a Pratica ndo se caracterize como estagio,
em que o aluno efetivamente exerce a docéncia, ela se propde a fazer uma
insercao na escola para iniciar as problematizacdes em relacdo as teorias sobre
educacado linguistica, elaborar materiais, bem como tecer reflexdes que contribuam
com a prépria formacao docente.

Nesse sentido, realizamos um estudo de caso na disciplina SELP, conforme
ja descrito em Garcia-Reis e Magalhdes (2016), em que os alunos, apds se
introduzirem no universo da escola basica, com temas previamente negociados,
produziram discussdes em sessdes reflexivas a partir do confronto teoria-pratica,
nao apenas buscando aporte tedrico das diversas correntes estudadas na disciplina
de SELP, mas de forma a relaciona-lo aos exemplos do cotidiano escolar.

Essa proposta “estudo de caso + sessao reflexiva + producao de
artigo” que entrelaga as disciplinas de SELP e Pratica Escolar se deu por varias

razoes:

- por detectar grandes dificuldades dos alunos ao longo do curso
de Letras com a escrita académica e profissional em periodos anteriores;
necessario se fez, entdo, introduzir experiéncias de escrita ao longo do

curso de graduacao;

- por considerar que o espaco académico de formacao do
professor € um momento de reflexdao, problematizacdo e construcao de
saberes sobre o ensino de linguas, e ndo um campo de mera aplicacao
de teorias na escola, o0 que reduziria a potencialidade e a complexidade

da docéncia;

- por acreditar que, como as disciplinas de Estagio I e II sao
alocadas no final do curso de licenciatura, os alunos muitas vezes
custam a encontrar a realidade escolar, como futuros docentes, ficando,
muitas vezes, decepcionados com essa realidade tao controversa; sendo

assim, essa insercdo na escola, que se da no 3° ou 4° periodo do curso,
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atrelada a uma discussao para além do relato e da observacdao, mostrou-
se extremamente rica para a apreensdao de conhecimento cientifico

sobre a docéncia pela escrita académica;

- por entender que os alunos precisam ter autoria ao longo do
curso de licenciatura, e a circulagcdo de seu discurso, legitimado pela
universidade, lugar por exceléncia de construcdao de conhecimento, é
mais que necessaria, pois “consideramos que, ao se inserir em turmas
de Ensino Fundamental ou Médio para realizar a observacao da sala de
aula para posterior atuacdao docente, o aluno coleta dados e gera
conhecimento novo a partir dessa reflexdo produzida na disciplina”
(MAGALHAES, GARCIA-REIS, no prelo).

Desse modo, a forma como uma concepcao discursiva de linguagem é
apropriada por futuros professores de linguas é fundamental, e consideramos que
ter experiéncias de escrita sobre seu campo de trabalho é contribuir com uma
formacdo mais sélida de professores.

Para compor esta edicao, Silva, no artigo que abre o volume, busca tragar
uma relagao entre os trabalhos dos discentes e as reflexdes que os formadores
podemos/devemos fazer na licenciatura. Wagner Silva traz uma relevante
proposta de articulacao entre letramento cientifico e formacao de professores de
linguagem, mostrando que s3ao necessarios espacos que articulem as teorias
académicas e as demandas da profissao, o que levaria a uma melhor atuacdo no
campo da docéncia, propiciando uma formacao cidada do aluno do ensino basico.

Em seguida, estao reunidos 09 artigos produzidos pelos alunos do entao 3°
e 49 periodos do curso de Letras — Portugués, durante o 1° semestre de 2015,
cujos temas sdo leitura, producdo textual, oralidade, multiletramentos,
alfabetizacdo e ortografia, sociolinguistica educacional e géneros textuais.

Considerando que os trabalhos foram feitos pelos alunos de graduacao, eles
apresentam estrutura bastante caracteristica, elaborada para este trabalho, uma
vez que era a 12 vez que todos os alunos escreviam um artigo dessa natureza.
Definimos que os temas deveriam dedicar-se aos seguintes eixos: oralidade,
leitura, producao escrita, projetos de letramento, alfabetizacdo e ortografia,
anadlise linguistica e sociolinguistica, temas esses componentes da ementa de

SELP. A maioria desses temas esta tratada em artigos desta edicdo.
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O plano dos textos deveria ter uma introdugdo, caracterizagao da escola e
da turma, embasamento tedrico, pratica escolar (descricdo e analise da realidade
observada), consideracdes finais, referéncias e anexos (quando fosse necessario).

Vale ressaltar que as reflexdes e andlises das aulas sdao bastante
introdutérias, uma vez que além de serem alunos do inicio da graduacao,
escrevendo artigos pela 12 vez, somente neste momento do curso os alunos
comecam a estudar teorias sobre ensino de linguagem, metodologia, didatica e
docéncia, ja que nos periodos iniciais eles cursam disciplinas de teorias linguisticas
e literarias. Nesse sentido, trata-se de trabalhos que apenas iniciam uma reflexao
sobre a docéncia, sendo todo o percurso da licenciatura necessario para que
analises mais aprofundadas sejam construidas, com a participacao ativa de todos
os docentes universitarios.

Além dos artigos, apresentamos, também, uma resenha de aluna do curso
de Pedagogia, escrita na disciplina Praticas textuais II, que tem o objetivo de
abordar a leitura e a escrita de géneros académicos, como resenhas, artigos,
projetos de pesquisa e monografias.

Esperamos, como esta edicao, contribuir com exemplos proficuos de
construcdo de oportunidades e projetos que tragam a cena académica ndo apenas
os alunos vinculados aos projetos de iniciagdo cientifica, mas de todos aqueles que
um dia habitardo a sala de aula com vistas a construcdo de uma escola mais

democratica e humanizada.

Referéncias
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LETRAMENTO CIENTIFICO NA FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR
SCIENTIFIC LITERACY IN PRE-SERVICE TEACHER TRAINING

Wagner Rodrigues Silva
wagnerodriguesilva@gmail.com

Doutor em Linguistica Aplicada e Professor Associado Il na Universidade Federal do
Tocantins (UFT), Campus Universitario de Palmas.

Resumo: Apresento algumas contribuicdes dos estudos do letramento cientifico para
a formacao inicial de professores nas licenciaturas brasileiras. Destaco como
contribuicées encaminhamentos metodoldgicos para a articulagdo entre teorias
académicas e demandas da pratica profissional do professor na escola basica. Essa
articulagdo pode se desdobrar no trabalho pedagdgico comprometido com a formacao
cidada do aluno no ensino basico. Este artigo se caracteriza como um estudo teorico
desenvolvido na perspectiva indisciplinar da Linguistica Aplicada.

Palavras-chave: Ensino de lingua; Cidadania; Linguistica Aplicada.

Abstract: I present some contributions from scientific literacy studies for pre-service
teacher training in Brazilian degrees. I emphasize as contributions some
methodological forwarding for the articulation between academic theories and
demands from teacher professional practice at elementary school. This articulation
can be unfolded into the pedagogical work which is committed to the citizen education
of the elementary school student. This article is characterized as a theoretical study
developed from the indisciplinary perspective of Applied Linguistics.

Key words: Language teaching; Citizenship; Applied Linguistics.

As investigacOes cientificas sobre formacdao de professores sdo
desenvolvidas por perspectivas tedrico-metodoldgicas diversas. Os objetos
de pesquisa em torno do assunto se diferenciam conforme as disciplinas ou
os campos do conhecimento em que os estudos cientificos sdo realizados.
Neste artigo, apresento algumas contribuicdes originarias dos estudos do
letramento cientifico para a formacdo inicial de professores. Essa abordagem
do letramento coopera para o trabalho com a escrita discente na universidade
e, ainda, para a formagao docente critica. Nesse sentido, saliento a relevancia
da escrita académica como pratica pedagogica mediadora da instrugao dos
discentes nas licenciaturas.

Este estudo esta situado no campo indisciplinar da Linguistica Aplicada
(cf. PENNYCOOK; 2001; SILVA, 2014; SILVA; DINIZ, 2014), possibilitando a
liberdade para o estabelecimento de didlogos com pesquisas produzidas fora

do proprio campo aplicado da linguagem. Essa perspectiva investigativa
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também contribui para a proposicao de encaminhamentos em funcao do
fortalecimento da formacao inicial de professores.

Os principais referenciais tedricos deste artigo foram produzidos no
campo investigativo do Ensino de Ciéncias (cf. GRABER; ERDMANN;
SCHLIEKER, 2001; HOLBROOK; RANNIKMAE, 2007; 2009). A mobilizacao
desses estudos se configura como uma resposta do esforgo desenvolvido em
meus ultimos trabalhos cientificos, juntamente com os membros do grupo de
pesquisa Praticas de Linguagens - PLES (CNPg/UFT), para trazer
contribuicdes a respeito do letramento cientifico a estudos desenvolvidos na
Linguistica Aplicada (cf. FERNANDES, 2016; REIS, 2016; SILVA, 2016; 2017;
SILVA; FERNANDES; FIGUERAS, 2016). Outros dois trabalhos com aos quais
dialogo mais diretamente neste artigo sdo Freire (1996), situado na Ciéncia
da Educacao, e Garcia-Reis e Magalhdes (2016), na Linguistica Aplicada.

Este artigo estd organizado em duas principais secbes, além desta
Introducédo, das Consideracbes finais e das Referéncias. Na secdo Reflexdes
pela escrita académica na formacdo docente, exponho alguns ganhos do
trabalho pedagdgico com a escrita na universidade para a formacdo inicial de
professores nas licenciaturas brasileiras. Na secao Contribuicbes do
letramento cientifico na formacdo docente, caracterizo algumas
especificidades do letramento cientifico, destacando vantagens advindas

dessa abordagem para a formacgdo do professor pesquisador.

Reflexdes pela escrita académica na formagcao docente

Nos ultimos anos, os estudos do letramento se tornaram mais
acessiveis no contexto educacional brasileiro, formado por escolas de ensino
basico e instituicdes de ensino superior. Na universidade, dominio social pelo
qual me interesso mais diretamente neste artigo, esses estudos tém
contribuido para o desafio do aprendizado da escrita académica ou cientifica
por egressos das escolas de ensino basico (cf. MELO, 2015; PEREIRA, 2016;
SILVA; SILVA; BORBA, 2016). Considerando os inUmeros estudos a respeito
da escrita académica nas licenciaturas, posso afirmar que a universidade vem
assumindo a responsabilidade do ensino do referido registro, que apresenta
suas especificidades quando comparado a escrita trabalhada no ensino

basico, envolvendo outros interlocutores, propdsitos, suportes...
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A titulo de ilustracdo, menciono a experiéncia pedagdgica investigada
por Mendes at al (2015), ao desenvolver uma intervencao orientada pelo
trabalho de reescrita de relatérios de estagio por professores em formacao
inicial, no momento final de uma Licenciatura em Letras (Habilitagdo em
Lingua Portuguesa), durante estagios supervisionados obrigatorios do
Campus de Araguaina, na Universidade Federal do Tocantins (UFT). O
objetivo da intervencao foi intensificar a reflexao critica dos graduandos, a
partir da escrita dos relatoérios, haja vista que pesquisas em diferentes areas
do conhecimento mostram e defendem a formacao de professores reflexivos,
especialmente no que se refere a capacidade de articular as teorias
académicas com as praticas pedagdgicas, podendo inclusive gerar, a partir
dessa articulagao, novos conhecimentos orientadores do trabalho docente (cf.
FREIRE, 1996; SCHON, 1983; SILVA, 2014).

Ainda no ambito dos estagios supervisionados das Licenciaturas em
Letras, onde a articulagdo entre teoria académica e pratica profissional torna-
se praticamente inadiavel, faco referéncia as consideragdes apresentadas por
Lima e Nogueira (2016, p. 31) ao relatarem algumas dificuldades
“recorrentes no planejamento das aulas por parte dos estagiarios” na
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Apds elencarem as principais
dificuldades enfrentadas pelos professores em formagao inicial, as autoras
salientam a razoabilidade desses desafios, pois “o dominio de uma dada
teoria linguistica ou literaria nao corresponde ao dominio de sua transposicao
didatica, o que tem sido um desafio mesmo para os professores mais
experientes”. Lima e Nogueira (2016, p. 33) caracterizam essas dificuldades
como oportunidades “de reflexdo e aprendizagem tanto para os estagiarios
quanto para o professor regente, o qual também pode se deparar com
situacdes desafiadoras, para as quais ainda nao encontrou solugdes
satisfatorias”.

Uma ultima ilustracdo a considerar nesta secao é o estudo de Garcia-
Reis e Magalhdes (2016), ao relatarem uma experiéncia de producdo de
artigos cientificos como atividade desencadeadora do processo de reflexao
sobre a pratica pedagdgica vivenciada por alunos da Licenciatura em Letras,
no momento inicial do curso (3° e 4° periodos), mais precisamente na

disciplina Saberes Escolares de Lingua Portuguesa, também na Universidade
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Federal de Juiz de Fora (UFJF)!. Nas palavras das autoras, “os alunos de
graduacdo tém apresentado muitas dificuldades na construcdo do discurso
académico e, também, na relagdo com as praticas de docéncia” (GARCIA-
REIS; MAGALHAES, 2016, p. 39).

Conforme retomaremos na proxima secao deste artigo, Garcia-Reis e
Magalhdes (2016) desenvolveram um projeto de letramento para focalizar
articuladamente duas principais demandas da formacdao dos futuros

professores:

(i) familiarizagdo dos graduandos com a escrita enquanto pratica social. Eles
foram inseridos em situagdes interativas em que a produgao do artigo
cientifico foi necessaria para compartilhar, com leitores interessados,
resultados de diferentes recortes investigativos desenvolvidos a partir de
experiéncias vivenciadas pelos préprios graduandos, em aulas de Lingua
Portuguesa, em escolas de ensino basico?;

(ii) apropriacao pelos graduandos da pratica de reflexdo sobre o trabalho
docente. A partir da mediacao das formadoras, eles foram orientados a
analisarem as experiéncias pedagdgicas vivenciadas, considerando
algumas literaturas de referéncia, além de proporem encaminhamentos

a partir do posicionamento critico por eles apresentado.

As praticas de escrita e de reflexdo do professor sao necessarias para
a efetivacdo da articulacdo entre saberes tedricos e praticos, podendo resultar
ainda na construcdo de outros saberes em reposta as demandas especificas
dos locais de trabalho pedagdgico3. De alguma forma, pesquisadores em
diferentes areas do conhecimento tém despendido esforcos para responder a

essas demandas, assim como apresentarei na proxima secdo algumas

1 Um fato motivador do trabalho pedagdgico desenvolvido por Garcia-Reis e Magalhdes (2016,
p. 49) foi “muitos alunos, sobretudo por ainda estarem no inicio de um curso de graduagao”, ndo
terem experienciado a “producdo do género artigo”. O formador atento bem sabe que,
infelizmente, o escasso trabalho com a escrita académica junto aos professores em formacédo
inicial ndo se restringe ao género artigo cientifico. Muitos graduandos ainda chegam ao final das
Licenciaturas em Letras sem terem experienciado uma prética significativa de escrita académica,
independente do género textual.
2 Os artigos produzidos pelos alunos da Licenciatura em Letras comp&em o presente volume
tematico da Revista Préticas de Linguagem (UFJF/NUcleo FALE — Faculdade de Educacao).
3 Saliento que essas demandas permanecem como desafios ndo superados na vida profissional
de muitos egressos das licenciaturas, atuais professores de Lingua Portuguesa vinculados a
cursos de pos-graduacao stricto sensu (cf. SILVA, 2016; SILVA; LIMA; MOREIRA, 2016).
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sistematizagoes inicias no tocante as contribuigdes dos estudos do letramento
cientifico para a formacao inicial de professores, na perspectiva indisciplinar

da Linguistica Aplicada.

Contribuicoes do letramento cientifico na formacao docente

Os estudos do letramento compreendem investigacdes cientificas
acerca dos usos da escrita, bem como dos impactos provocados por essa
tecnologia na vida das pessoais em diferentes situagdes sociais*. Nas escolas,
a titulo de ilustracdo, esses estudos contribuem para familiarizar os alunos
com diversificadas situagbes interativas do cotidiano, mediadas pela
tecnologia da escrita. Um desafio € nao restringir o preparo dos alunos para
as praticas de escrita caracteristicas da prépria escola, como a resolugao de
exercicios didaticos ou o exemplar desempenho nas avaliagdes institucionais.

Da mesma forma que os estudos do letramento possibilitam construir
pontes entre praticas escolares e de outros dominios sociais, os do letramento
cientifico, originarios desses primeiros, sdo propostos para erguer pontes com
especificidades. Iniciados ha mais de quatro décadas no campo do Ensino de
Ciéncias, esses ultimos estudos objetivam responder ao desinteresse discente
por disciplinas escolares da denominada &rea de Ciéncias, incluindo
especialmente a Quimica e a Fisica (cf. HOLBROOK; RANNIKMAE, 2007;
2009). Nao diferente da tradicao de outros componentes curriculares, nessas
disciplinas, sdo trabalhados aspectos tedricos sobrevalorizando a
memorizacao de nomenclaturas e de conceituacdes, o que restringe a
compreensao dos fendmenos estudados pelos alunos, no contexto social mais
amplo em que estao inseridos. Conforme Graber, Erdmann e Schlieker (2001,
p. 210),

professores tendem a dominar o processo de ensino/apren-dizagem
com conteldos orientados por ligdes e o objetivo de reproduzir (pelo
menos parte de) a estrutura das disciplinas cientificas nas cabecas
dos alunos. Os resultados desses esforcos tém sido desilusdo no
mundo todo®.

4 De acordo com Holbrook e Rannikmae (2017, p. s/p), “a tecnologia ndo é utilizada para
simplesmente se referir a computadores ou a simples aquisicao de habilidades técnicas, mas
para materiais feitos por homens e processos desenvolvidos na sociedade”.
5 Todas as tradugBes de citagbes de textos escritos em lingua inglesa sdo de minha
responsabilidade.
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Os estudos do letramento cientifico me ajudaram a reelaborar uma

critica a dois aspectos interconectados da formacdo do professor:

(i) a reproducdo acritica de conteldos disciplinares e de praticas de ensino
revela a auséncia de reflexao ou pesquisa no/sobre o trabalho pedagdgico
pelo préprio professor. Muitas vezes, esse profissional ndo percebe a
necessidade de mudanca do préprio trabalho, ignorando uma das licoes
deixadas por Freire (1996, p. 22), ao firmar que “é pensando criticamente

a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica”;

(ii) a desarticulacao entre conteldos disciplinares e fenbmenos diarios da
vida, em aulas do ensino basico, reflete praticas pedagdgicas
semelhantes experienciadas pelos professores ainda na formacao inicial
nas licenciaturas, quando a teoria académica se sobrepujava as

demandas praticas do trabalho docente na escola de ensino basico.

Os dois aspectos descritos envolvem as dificuldades dos professores
em formacgao inicial, enfrentadas por Garcia-Reis e Magalhaes (2016), ao
desenvolverem o projeto de letramento que resultou na producao de artigos
cientificos pelos graduandos da Licenciatura em Letras, conforme explicitado
na secao anterior deste artigo. As autoras se utilizaram dos estudos do
letramento para fundamentar a prépria pratica de formadoras na licenciatura,
cuja énfase foi dada ao trabalho de producao dos artigos cientificos. Na
tentativa de realcar o projeto desenvolvido, apresento uma releitura da
experiéncia relatada por Reis e Magalhdes (2016) a partir de algumas
especificidades dos estudos do letramento cientifico.

O esforgo dos estudos do letramento cientifico para formar cidadaos
capazes de “irem além da resolugdo de problemas cientificos” de per si,
possibilitando “tomadas de decisbes sociocientificas” (HOLDBROOK;
RANNIKMAE, 2009, p. 279), compreendendo a efetiva participacdao do
cidaddo no mundo real, é semelhante a necessidade de articulagdo da teoria
académica e da pratica pedagdgica, junto aos professores em formacao

inicial. Muitas vezes, os formadores deixam seus alunos sem respostas no
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tocante aos possiveis usos das teorias académicas no futuro local de trabalho
docente, preponderantemente, nas escolas de ensino basico.

Mas o que se compreende por letramento cientifico? As conceituagoes
sao inumeras, assim como, atualmente, sdao diversas as compreensdes
tedricas sobre o letramento. Numa perspectiva critica e para o propdsito
deste estudo, compreendo letramento cientifico como praticas investigativas
informadas pela escrita em fungao da producao de conhecimentos
necessarios ao desenvolvimento humano na complexidade que lhe é
constitutiva em diferentes dominios sociais, a exemplo das praticas de
formagdo de professores. Em complemento a essa conceituagao, reproduzo

as palavras de Holdbrook e Rannikmae (2009, p. 286), ao afirmarem que

fortalecer o letramento cientifico através da educacado cientifica é
desenvolver uma habilidade para utilizar criativamente
conhecimentos e técnicas cientificas apropriadas, baseadas em
evidéncias, particularmente com relevancia para a vida diaria e
profissional, resolvendo desafios pessoais, também significativos
problemas cientificos, assim como tomando decisGes sociocientificas
responsaveis.

Ao discutir algumas contribuicdes do letramento cientifico para uma
formacao auténoma dos alunos, utilizando-me aqui do termo empregado por
Freire (1996), no tocante ao trabalho docente com conteudos disciplinares do
ensino de Ciéncias, Graber, Erdmann e Schlieker (2001 p. 209) propdem um
Modelo de Competéncias Basicas do Letramento Cientifico. Reproduzo o

referido modelo na Figura 1.
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Figura 1: Modelo de competéncias basicas do letramento cientifico

O que as pessoas O gue as pessoas
sabem? valorizam?

- Competéncia

da Matéria; - Competéncia
- Competéncia Etica
Epistemolagica. '

LETRAMENTO
CIENTIFICO

- Competéncia de Aprendizagem;
- Competéncia Social;

- Competéncia Procedimental;

- Competéncia Comunicativa

O que as pessoas
podem fazer?

Fonte: Graber, Erdmann e Schlieker (2001 p. 209)

Esse modelo pontua competéncias que vao além do conhecimento
disciplinar ou epistemoldgico (O que as pessoas sabem?), sobre os quais,
tradicionalmente, é dada énfase na formacdo inicial de professores quando
sao trabalhados conteldos linguisticos e literdrios, desprendidos das
especificidades demandas para a recontextualizacao desses saberes para a
escola de ensino basico (O que as pessoas podem fazer?), o que envolve as
competéncias de aprendizagem, social, procedimental e comunicativa. Essas
Ultimas competéncias pressupdem o conhecimento processual para a
producdo de saberes, pois demandas cotidianas emergem provocando o
abandono de antigos e a producdo de novos conteudos disciplinares. A esse

respeito, destaco a seguinte citagao de Freire (1996, p. 15):
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uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo € com o
mundo, como seres historicos, € a capacidade de, intervindo no
mundo, conhecer o mundo. Mas, histérico como nds, o nosso
conhecimento do mundo tem historicidade. Ao ser produzido, o
conhecimento novo supera outro antes que foi novo e se fez velho
e se "dispGe" a ser ultrapassado por outro amanha. Dai que seja tdo
fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que
estamos abertos e aptos a producdao do conhecimento ainda nao
existente. Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois
momentos do ciclo gnosioldgico: o em que se ensina e se aprende
o conhecimento ja existente e o em que se trabalha a producgdo do
conhecimento ainda ndo existente. A "dodiscéncia" - docéncia-
discéncia - e a pesquisa, indicotomizaveis, sdo assim praticas
requeridas por estes momentos do ciclo gnosioldgico.

Em relacdo a competéncia ética, saliento a relevancia do exame de
desdobramentos provocados por usos de saberes especializados em
contextos situacionais de diferentes dominios sociais. Sao considerados os
provaveis beneficios ou maleficios, provocados pelos produtos gerados a
partir da mobilizacdo dos conteldos disciplinares (O que as pessoas
valorizam?). Na formacao inicial de professores, os formadores deveriam
frequentemente se questionar a respeito da relevancia das disciplinas
ministradas diante das demandas passiveis de serem respondidas no tempo
de integralizacdo das licenciaturas. Infelizmente, algumas escolhas
curriculares sao justificadas por desejos ou anseios particulares dos
formadores, motivados simplesmente pela prépria historia académica desses
profissionais.

Para complementar a construcdao do conceito de letramento cientifico,
reproduzo, no Quadro 1, algumas contribuicdes educativas do trabalho com
ensino de Ciéncias em sala de aula, conforme sistematizagao apresentada por
Holbrook e Rannikmae (2007). As contribuicdes elencadas articulam alguns
procedimentos cientificos e suas aplicagbes em situagdes do cotidiano, de
maneira que os conteudos disciplinares, produzidos no ambito cientifico, ndo
se fechem neles mesmos. Os autores se contrapdem a ideia de “Ciéncia
através da Educacdo” e propdem a “Educacdo através da ciéncia”, destacam
ainda as relevdncias pessoais, sociais e profissionais dos conteudos

disciplinares, advindas dessa articulagao.
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Quadro 1: Semelhancas e diferencas entre

“Ciéncia através da Educacado’ e “Educacdo através da Ciéncia”

Ciéncia através da Educacao Educagao através da Ciéncia
Aprender saberes, conceitos, teonas e Aprender saberes e conceitos da ciéncia
leis fundamentais de ciéncia. importantes para compreender e lidar com

questdes sociocientificas na socdedade.

Realizar as atividades de ciéncia através  Realizar solug3o de problema cientifico para
da investigacio pedagdgica como parte melhor compreender o conhecimento de ciéncia

do aprendizado para ser um cientista. relacionado a questdes sociocientificas na
sociedade.

Ganhar uma compreensdo da natureza Ganhar uma compreensdo da natureza da

da ciéncia a partir de um ponto de vista ciéncia a partir de um ponto de vista social.

cientifico.

Realizar trabalho pratico e apreciar o Desenvolver habilidades pessoais relacionadas

trabalho dos cientistas. a criatividade, iniciativa, trabalho seguro, etc.

Desenvolver atitudes positivas dianteda  Desenvolver atitudes positivas diante da ciéncia
ciéncia e dos cientistas. como elemento essencial no desenvolvimento
da sociedade e esforgos cientificos.

Desenvolver habilidades comunicativas Desenvolver habilidades comunicativas

para formatos orais, escritos e relacionadas a formatos orais, escritos e

simbélicosftabulares/graficos como parte simbdlicos/tabulares/graficos para melhor

do aprendizado sistematico de ciéncia. expressar ideias cientificas em um contexto
social.

Realizar tomada de decisio diante de Realizar tomada de decisdo sociocientificas

questdes cientificas. relacionadas a questBes emergentes da
sociedade.

Aplicar os usos de ciéncia 4 sociedade e Desenvolver valores sociais para tomar-se
apreciar questbes éticas enfrentadas por  cidadSo responsavel e empreender carreiras
cientistas. relacionadas a ciéncia.

Fonte: Holbrook e Rannikmae (2007, p. s/p)

Essa articulagao entre procedimentos cientificos e demandas sociais
proporciona relevancia ao trabalho pedagdgico com conteldos tedricos. Ainda
conforme Holbrook e Rannikmae (2009, p. 284), do ponto de vista dos
alunos, a relevancia “é uma percepcao de utilidade, significancia, vantagem,
necessidade e importancia da area de aprendizado”. A relevancia profissional
dos conteudos disciplinares é importante na formacdao de professores,
evitando situagdes em que esses profissionais desconhecem as efetivas
contribuicdes dos conteldos disciplinares trabalhados em funcdo da tradicao
curricular, o que, corriqueiramente, acontece com o conteddo gramatical

prescritivo nas aulas de lingua.
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Em estudo desenvolvido recentemente num curso de formagao de
professores em servigo (cf. SILVA, 2016), descrevi algumas tentativas de
trabalho com producdo textual por professores a partir da nogao tedrica de
géneros textuais, porém, na pratica efetiva da sala de aula, dava-se énfase
ao trabalho com nomenclaturas e conceituacdoes da teoria linguistica de
referéncia. Esses  profissionais demonstravam  dificuldades para
empreenderem um olhar investigativo sobre o préprio trabalho pedagdgico
realizado. Meu esforco se configurou em proporciona-los a compreensao de
gue, no contexto da sala de aula, “ndao ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino” (FREIRE, 1996, p.16).

Nesse sentido, compartilho da tese defendida por Freire (1996, p.12),
ao propor que “desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora”, o
professor em formacao precisa se assumir “como sujeito também da
producao do saber”, convencendo-se “definitivamente de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou
a sua construcao”. Visualizo a intervencao realizada por Garcia-Reis e
Magalhdes (2016) na perspectiva freiriana, o que pode ser percebido no
percurso da pratica de letramento cientifico representado na Figura 2 a partir

da leitura do relato das autoras.
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Figura 2: Percurso da pratica de letramento cientifico

.________.--? Infraestrutura

____——> Materiais Didaticos

CARACTERIZAGAO
DO ESPACO DE FORMAGAO | ———— Educadores

> Alunos ...
¢

LITERATURAS DE
REFERENCIA

DOCUMENTOS LEGAIS
LITERATURAS CIENTIFICAS

s

I INTERVENCAOQ
EM SALA DE AULA

s

ESCRITA CIENTIFICA

-

Fonte: Autoria prépria

Representei as etapas do percurso trilhado pelos graduandos em trés
retdngulos justapostos verticalmente, sendo os retdngulos em traco continuo
etapas realizadas por todos os alunos e o em trago pontilhado uma proposta
que insiro a partir do paradigma investigativo da Linguistica Aplicada (cf.
CAVALCANTI, 1996). As setas apontando para as duas extremidades
representam o livre deslocamento dos graduandos para sentidos
diferenciados podendo resultar inclusive no transito concomitante por mais
de uma etapa.

Em Caracterizagdo do espaco de formacao, os graduandos descrevem
o espaco pedagdgico experienciado, atentando para a infraestrutura
institucional e materiais didaticos utilizados, além de caracterizarem
professores e alunos da escola basica. Nessa etapa inicial, sdo identificados
0s supostos problemas de pesquisa a serem investigados (a exemplo do
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ensino de ortografia, leitura e producao textual, oralidade, variacao linguistica
e multiletramentos). Essa identificacdo também sofre interferéncia das
Literaturas de referéncia, que caracterizam a etapa posteriormente
representada. As literaturas sao constituidas por obras cientificas diversas,
como livros, capitulos e artigos, além de documentos legais, a exemplo de
legislacdes (LDB), diretrizes curriculares (PCN) e outros documentos
institucionais (IBGE; UNESCO).

Em Escrita cientifica, os graduandos produzem artigos registrando os
procedimentos da pesquisa desenvolvida. A escrita funciona como
instrumento mediador que contribui para a analise dos problemas
identificados a luz das literaturas de referéncia. Na citacdo reproduzida
adiante, Garcia-Reis e Magalhaes (2016, p. 45) sintetizam a proposta do

projeto de letramento realizado:

Nosso intuito ndo é detectar problemas e apontar “culpados”, pelo
contrario, € visualizar possibilidades, potencialidades, refletir sobre
diferentes realidades escolares, reconhecer suas caracteristicas,
limitacdes e desafios e buscar, no coletivo, aprender e refletir sobre
como podemos aperfeicoar as praticas, sempre amparados pelas
pesquisas ja realizadas na area, pelas teorias da linguagem e do
ensino de lingua e pelos documentos oficiais que balizam e orientam
0 ensino no pais.

A pratica reflexiva deve ser experienciada em outras disciplinas da
licenciatura e, especialmente, nos estagios supervisionados obrigatérios,
quando professores em formacdo tém a oportunidade de realizar uma
Intervencdo em sala de aula como resposta aos problemas pedagdgicos
identificados e analisados, nao se limitando a proposicdo escrita de alguns
encaminhamentos, a exemplo do trabalho interventivo realizado na disciplina
Saberes Escolares de Lingua Portuguesa.

No percurso do letramento cientifico, os graduandos e formadores tém
a oportunidade de desenvolver a competéncia comunicativa interinstitucional,
pois, durante esse percurso, dialogam com professores em servigo na escola
de ensino basico, podendo resultar na mutua troca de saberes. O aprendizado
da competéncia comunicativa também se faz util na escrita do artigo, quando
a interlocucao dos professores em formacao inicial se amplia vastamente, o

que é responsavel, inclusive, pela maior produtividade do projeto de
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letramento desenvolvido pelas formadoras, pois 0os graduandos produziram

conteudos para além dos muros institucionais da universidade.

Consideracoes finais

Apresentei alguns aspectos caracterizadores dos estudos do
letramento cientifico com propdsito de contribuir com a formacdo inicial de
professores nas licenciaturas. Esses estudos permitiram a exposicao de
encaminhamentos para a articulagdao entre teorias académicas e demandas
da pratica profissional, podendo, ainda, se desdobrar no trabalho pedagdgico
comprometido com a formacdo cidada do aluno da escola de ensino basico.

A pratica pedagdgica dos formadores nas licenciaturas influencia o
trabalho pedagdgico do futuro professor, dai minha insisténcia na
familiarizacdo dos graduandos com as praticas de reflexdo sobre/na acao
profissional em sala de aula e, inclusive, com a prépria pratica de pesquisa.
Para a instrugcao docente nessa perspectiva, os estudos do letramento
cientifico tendem a contribuir significativamente.

A escrita académica contribui para a formacdo critica profissional do
professor. Dentre outras funcdes desempenhadas pela escrita na
universidade, destaco a de instrumento de mediagao para articular teorias
académicas e praticas pedagdgicas.

Por fim, saliento que as contribuicdoes dos estudos do letramento
cientifico também sdo promissoras para o ensino de linguas na escola basica.
Essa abordagem escapou ao meu interesse neste artigo, esse assunto foi
focalizado muito tangencialmente. Em outro artigo, poderei reunir algumas
contribuicdes desses estudos para os trabalhos escolares em aulas de lingua.
No momento, restam aos leitores as pesquisas desenvolvidas por Fernandes
(2016) e Reis (2016), dentro do grupo de pesquisa Praticas de Linguagens -
PLES (UFT/CNPq).
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Resumo: Este artigo visa analisar observacdes feitas em sala de aula, utilizando como
base textos sobre concepgdes de alfabetizacdo e de ensino de ortografia, a fim de
responder a duas questdes: (i) a alfabetizacdo e o ensino de ortografia estdo sendo
trabalhados na escola atrelados ao letramento? e (ii) os profissionais observados
colaboram com a escola em sua funcdo de formadora de cidaddos? As praticas buscaram
ndo intervir no cotidiano das salas de aula, no intuito de observar aspectos da pratica
pedagdgica. As turmas observadas contemplam o inicio do ensino fundamental, nas redes
estadual e federal; o término do processo de alfabetizacdo no ambito estadual e as
consequéncias deste processo no ensino de ortografia nos Uultimos anos do ensino
fundamental, para jovens e adultos. As atividades sao descritas e analisadas no decorrer
do artigo, e levam a conclusdo de que o atual contexto escolar ndo trabalha com a
perspectiva do o letramento efetivamente, mas busca formar cidaddos. Portanto, pode ser
que a educacao caminhe para mudancas, se abranger a diversidade escolar existente no
cenario atual.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa. Alfabetizagdo. Letramento. Ortografia.

1 Introducao

O presente artigo foi proposto na disciplina “Praticas de Saberes Escolares de
Lingua Portuguesa”, do terceiro periodo do curso de Letras da Universidade Federal
de Juiz de Fora, no primeiro semestre de 2015, contemplando o total de 120 horas
de observacdo em sala de aula, com o proposito de analisar as atividades
desenvolvidas no ensino fundamental sobre alfabetizagao e ortografia. Busca-se
verificar se as metodologias adotadas pelos professores das escolas observadas
sao adequadas em sala de aula e se eles se baseiam nas teorias dos autores
utilizados aqui.

Devido a existéncia de diferentes ambitos escolares e contextos sociais dos
alunos, é necessario um ensino de ortografia e um processo de alfabetizacdo que
contemplem essas diversas instancias. Sera analisado nas secdes seguintes se as

“bagagens culturais diversificadas” (KLEIMAN, 2007) dos alunos sdo levadas em
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consideracao, ou seja, se as praticas de letramento estdo sendo consideradas
nesses processos.

A partir disso, sao propostas duas questdes que servirao como base para a
analise das observacdes: (i) a alfabetizacdao e o ensino de ortografia estdo sendo
trabalhados na escola atrelados ao letramento? e (ii) os profissionais observados
colaboram com a escola em sua fungao de formadora de cidadaos? Essas questdes
serao melhor entendidas a partir da explicagdo do embasamento tedrico.

O artigo estd dividido da seguinte forma: serdo apresentadas,
primeiramente, as escolas, logo depois o embasamento tedrico, seguido das

analises acerca das praticas escolares e as consideragdes finais.

2 Apresentacao das escolas

Nesta secgao, cinco turmas de escolas da Zona da Mata mineira, que foram
objeto de estudo para este artigo, serao contextualizadas. As escolas serao
chamadas de A, B, C e D, respectivamente e foram observadas por quatro alunas
da disciplina descrita na secao anterior.

As praticas analisadas na escola “A” foram observadas por Amanda Cordeiro
Quintella em uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental de uma escola
estadual. Esta turma continha, aproximadamente, vinte e cinco alunos, com faixa
etaria entre cinco e seis anos. Entre os estudantes se encontravam silabicos e pré-
sildbicos, segundo a professora.

As praticas de observacdo descritas na escola “B” foram realizadas por
Laryssa Sena Palmeira em uma turma vespertina de primeiro ano do Ensino
Fundamental de um colégio de aplicacao federal. As praticas foram realizadas
exclusivamente em uma turma com vinte alunos entre seis e sete anos de idade,
pré-silabicos e silabicos (sildbicos em sua maioria). A turma foi observada durante
as aulas de matematica, realizadas integralmente as quartas-feiras.

Polyana Nayane Laier observou, na escola “C”, as praticas escolares de uma
turma de terceiro ano do Ensino Fundamental de uma escola de rede municipal,
com alunos de oito e nove anos, sendo que dos vinte alunos matriculados, somente
quinze mantém frequéncia regular.

Na escola “D”, Marilene Sipriano Xavier Eveling analisou duas turmas de

rede estadual, sendo uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental (que sera
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chamada de turma 1) e outra de aceleragao que cursava os 8° e 92 anos do ensino

fundamental ao mesmo tempo (que receberd o nome de turma 2).

3 Embasamento teodrico

Os principais textos utilizados como base para a construcao das analises
feitas neste artigo abordam concepgdes de alfabetizacao e ortografia, nas quais o

letramento é parte essencial, como acrescenta Soares,

Alfabetizar e letrar sdo duas ag0es distintas, mas ndo inseparaveis,
ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler
e escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita,
de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado
e letrado (2003, p. 47).

Morais (2007) explica o que seria a ortografia e os diversos métodos mais
adequados para se ensina-la. O autor aponta um ensino de ortografia que indique
para o aluno sua fungao como recurso social de modo a cristalizar a lingua. Para
isso sugere a utilizacdo de textos que se apliguem a realidade dos alunos, dentre
outras vias de realizar essa aproximacdo. “"Quando compreende a escrita alfabética
e consegue ler e escrever seus primeiros textos, a crianga ja aprendeu o
funcionamento do sistema de escrita alfabética, mas ainda desconhece a norma
ortografica” (MORAIS, 2007, p. 20) e que funcdo social da ortografia, quando
trabalhada em projetos de letramento, incentiva o aluno a perceber a importancia
de saber ortografia.

As autoras, Ferreiro e Teberosky (1999), descrevem o aprendiz, em
processo de alfabetizacdo, formulando hipoteses a respeito do sistema de escrita,
percorrendo um caminho que pode ser representado nos niveis pré-silabico,
sildbico, silabico-alfabético e alfabético. Elas sugerem uma linha regular no
processo de aprendizagem, organizada em trés grandes periodos: 1°) o da
distincdo entre o modo de representagao icOnica (imagens) ou ndo iconica (letras,
nimeros, sinais); 2°) o da construcao de formas de diferenciacao, controle
progressivo das variacdes sobre o eixo qualitativo (variedade de grafias) e o eixo
quantitativo (quantidade de grafias). Esses dois periodos configuram a fase pré-
linguistica ou pré-silabica; 3°) o da fonetizacdo da escrita, quando aparecem suas
atribuicdes de sonorizacdo, iniciado pelo periodo sildabico e terminando no
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alfabético. Assim, sua teorizagao se fundamenta no pressuposto de que a escrita
€ uma construcao real como sistema de representacao historicamente acumulado
pela humanidade, e pela crianga que se alfabetiza.

No processo de alfabetizacdo serd abordada a importancia do uso e do
contato dos alunos com textos reais, e a relevancia da reflexdao fonética
relacionada as letras e a "reinvencdao da alfabetizacdo", proposta por Soares
(2003) em seu texto de mesmo nome e abordada também no texto de
Albuquerque (2012), segundo a qual é necessaria nao sé a convivéncia com textos,
mas também um treinamento sistematico e motor do sistema alfabético, como

enfatizado nos excertos abaixo:

Nao basta que a crianca esteja convivendo com muito material
escrito, é preciso orienta-la sistematica e progressivamente para
gue possa se apropriar do sistema de escrita. Isso é feito junto com
letramento. Mas, em primeiro lugar, isso ndo é feito com os textos
‘acartilhados' - “a vaca voa, ivo viu a uva” -, mas com textos reais,
com livros etc. Assim é que se vai, a partir desse material e sobre
ele, desenvolver um processo sistematico de aprendizagem da
leitura e da escrita. (SOARES, 2003, p. 19)

[...] defendemos que as criangas possam vivenciar, desde cedo,
atividades que as levem a pensar sobre as caracteristicas do nosso
sistema de escrita, de forma reflexiva, ludica, inseridas em
atividades de leitura e escrita de diferentes textos (ALBUQUERQUE,
2012, p. 22).

O processo de alfabetizar, de acordo com Albuquerque, é eficiente quando
leva- se em consideragdao a vivéncia anterior do aprendiz, ja que uma pessoa é
letrada antes mesmo de ser alfabetizada. Além disso, o aluno aprende com mais
consisténcia quando entende a finalidade do que é aprendido, sendo a
alfabetizacdo feita a partir de textos reais uma forma de ajuda-los nisso. Soares
também diferencia as correntes de alfabetizacdo analitica e construtivista,
destacando que um ensino que aborde ambas é importante, uma vez que nenhuma
delas apresentou bons resultados quando foi aplicada separadamente. Atentamos

também para o que Rojo mostra sobre o multiletramento,

Por forca da linguagem e da midia (digitais) que as constituem,
essas tecnologias puderam muito rapidamente misturar a
linguagem escrita com outras formas de linguagem (semioses), tais
como a imagem estatica (desenhos, grafismos, fotografias), os sons
(da linguagem falada, da musica) e a imagem em movimento (os
videos). E o fizeram de maneira hipertextual e hipermidiatica (ROJO,
2010, p. 28).
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Além da diferengca entre as redes escolares (municipal, estadual etc),
existem diferencas dentro das salas de aula. Os alunos sao diferentes, com
vivéncias e realidades distintas, dessa forma faz-se necessario um ensino que seja

atil e que os incentive a refletir.

[...] o leitor é sujeito ativo do processo. Na leitura, ndo age apenas
decodificando, isto &, juntando letras, silabas, palavras, frases,
porque ler € muito mais do que apenas decodificar. Ler é atribuir
sentidos. E, ao compreender o texto como um todo coerente, o leitor
pode ser capaz de refletir sobre ele, de critica-lo, de saber como
usa-lo em sua vida (CAFIEIRO. 2010, p. 86).

Como ideia geral, sera verificado se a escola estd cumprindo o seu papel de
formadora de cidadaos, como aponta Rangel (2010), ou seja, se esta considerando
a heterogeneidade de vivéncias dos alunos e se estdo preparando-os para atuar
na sociedade de forma consciente, “[...] quanto melhor a escola desempenhar sua
funcdo formadora, mais eficazmente promovera a inclusdo social e a cidadania”
(RANGEL, 2013, p. 184).

4 Pratica escolar

Descrevem-se, nesta secdo, as praticas observadas nas escolas e sao feitas
analises, a partir do embasamento tedrico. Desta forma, nas préoximas subsecoes,

as praticas serdao expostas individualmente.

Escola A

Nesta turma, as regras colocadas pela professora dentro da sala de aula sao
colaborativas para um empenho das criangas na participacao coletiva e na
organizacao do ambiente. No quadro a rotina do dia era sempre escrita,
especificando a ordem dos momentos de entrada, atividades, intervalo e saida.
Além disso, regras como manter a sala limpa e organizada, respeitar os colegas e
respeitar os combinados eram listadas em um canto do quadro para servir de
lembrete aos alunos. Quando as regras comegcavam a ser desrespeitadas, a

professora os alertava e fazia marcas perto da regra que nao havia sido seguida,
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tratando da boa convivéncia, desse modo, com o um trabalho coletivo dos alunos.
A saida de sala também era organizada: o aluno que saisse levantava um tubo de
cola branca, que ficava na beirada do quadro e quando voltava a abaixava
novamente, indicando que outro colega poderia sair se houvesse necessidade de
beber agua ou ir ao banheiro. Essas regras colaboram com a funcao da escola de
formar cidadaos, como ressalta Rangel (2010).

Aprendendo a conviver e a agir dentro de um grupo, as criangas poderao se
adaptar melhor as situacdes no mundo real. Além disso, sdo colocadas em contato
com textos reais que fazem parte do cotidiano delas. Mesmo que ainda nao saibam
ler, este contato é muito importante, ja que as pessoas podem ser letradas antes
mesmo de alfabetizadas, como aponta Albuquerque, criancas e adultos, ainda
analfabetos, trazem de seu convivio social conhecimentos sobre textos que

circulam.

Atualmente ainda convivemos com um alto indice de analfabetos,
mas nao podemos dizer que essas pessoas sao “iletradas”, pois
sabemos que um sujeito, crianga ou adulto, que ainda nao se
apropriou da escrita alfabética, envolve-se em praticas de leitura e
escrita por meio da mediacdo de uma pessoa que sabe ler e escrever
e, nessas praticas, desenvolve conhecimentos sobre os textos que
circulam na sociedade (2012, p. 17).

O letramento &, entdo, um item importante no processo de alfabetizagao.
Algumas atividades elaboradas na sala de aula descrita serao agora analisadas,
levando em consideragao os textos usados como base para este artigo.

Para a andlise da primeira atividade selecionada, enfatizo a importancia da
alfabetizacao aliada ao letramento. Como propde Soares (2003), a alfabetizacao
deve ser construida em um processo sistematico de aprendizagem da leitura e da
escrita, com textos reais.

Nesta atividade, a professora pretendia ensinar a letra "o" a partir da poesia,
“ABC da Moénica”:

Tem na oca e nos oculos
Tem no ouro € no 0SSO
Vem na ostra e nas ondas

Duas vezes no almocgo.

Apds pedir para cada aluno - que sabe ler — ler um verso, ela pediu aos
demais alunos para identificarem o que havia em comum nas palavras do poema
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e as criancas responderam com palavras, tentando encontrar caracteristicas que
os itens citados na poesia tinham em comum. A professora entdao deu a dica: "é
uma letra". Um dos alunos acertou.

A professora circulou as letras "0" no texto e reescreveu a poesia no quadro,
deixando em branco os espacos das palavras. Logo depois pediu para as criancas
falarem qual palavra completava cada espaco e para ditarem como se escreve,
completando a poesia no quadro. Depois entregou a cada um dos alunos figuras
com a letra "o", para que estes as recortassem e colassem no caderno. Novamente
no quadro, ela foi perguntando aos alunos qual a primeira, a segunda, a terceira
letra das palavras e foi formando-as no quadro. Os alunos foram copiando as
palavras do lado de cada figura.

Nesta atividade, pode-se perceber que os alunos estao aprendendo uma
letra a partir de um material escrito e que também estdo praticando a
decodificacao e a sistematizagao, como propde Soares (2003). No entanto, o texto
ainda é 'acartilhado'! em certo grau. Por um lado, a poesia € um texto que circula
socialmente, mas neste caso ainda esta artificial, ja que é possivel perceber que
foi forjado para ensinar a letra "0". O ideal seria um texto social, com o qual as
criangas lidem cotidianamente, para procurarem nele as letras, como um bilhete,
por exemplo, que é um texto pequeno e que os alunos provavelmente utilizarao
no dia-a-dia.

A reflexdo sobre a segunda atividade sera construida com base na
perspectiva de Soares (2003), que fala de pesquisas referentes aos principios da
alfabetizacdo realizadas em diversos paises, nas quais foi concluido que o
aprendizado ocorre de melhor forma quando o sistema alfabético/ortografico é
relacionado com o sistema fonoldgico.

Ainda trabalhando a letra "o", a professora pediu aos alunos palavras que
comecgassem ou tivessem esta letra e as escrevessem no quadro. No decorrer da
atividade, ela chamava a atencao dos alunos para o som desta vogal em palavras
como "bola" e "urso", que nao comegam com "0", mas possuem esta letra em sua
representacao grafica.

Desta forma, é constatado que nesta turma acontece uma reflexdo

fonoldgica em relagdo ao sistema alfabético e ortografico.

! Textos artificiais; frases, palavras, silabas e/ou letras aleatérias; cartilhas de
alfabetizagao.
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Apds tal atividade, a docente pediu inicialmente para que as criancas
colorissem figuras que comegcavam com a letra "0" na atividade entregue, depois
gue pintassem as que terminam com a mesma letra e que copiassem as palavras.
Ela foi perguntando as criancas como se escreviam as palavras, refletindo
novamente sobre os sons, e escrevendo-as no quadro.

Levando em consideracao os dados analisados, pode-se concluir que o
trabalho com a alfabetizagcdo, nesta turma especifica, consiste na reflexdo da
relacdo fonema/grafema, no aprendizado de unidades através de textos e no
incentivo a pratica de uma leitura mais profunda, embora o uso de textos que
circulam em situagdes da vida cotidiana e de projetos de letramento ndo seja
recorrente.

Existe, neste espaco, a convivéncia com livros através de gibis e livros
infantis que ficam ao alcance das criangas em uma estante para leitura deleite nos
momentos de intervalo, fato que proporciona o contato com textos, mesmo que
os alunos da turma ainda ndo saibam ler. Além disso, existe também o incentivo

ao pensamento coletivo, como foi indicado no inicio desta segao.

Escola B

A rotina dessa turma era gerenciada pela professora e por um estagiario.
Quadros e cartazes se dividiam entre avisos, lembretes e conteldo didatico. O
estagiario era encarregado de corrigir o caderno de tarefas, escrevendo incentivos
e congratulagdes, de verificar o caderno de bilhetes e auxiliar a professora na
organizacao de saida de sala e na efetivacdo das tarefas. A professora ajudava a
entender os avisos e cartazes e escrevia no quadro a rotina do dia (entrada,
atividades, intervalo e saida) e envolvia os alunos nessas dindmicas e nas regras
de convivéncia, mantendo-os concentrados e ativos.

Dentro e fora de sala, apesar do objetivo matematico da aula, a professora
utiliza multiletramentos para ensinar a linguagem como um todo. Dentre as
atividades nas quais os alunos coloriam objetos e escreviam sua quantidade, havia
também atividades de leitura interligadas a matematica, sessao de cinema com
filmes infantis e mitoldgicos e de inclusdo a cultura africana, atividades de
entrevista com pais e parentes, teatro, gincanas e brincadeiras como forca e jogo

de tabuleiro, no qual o préprio aluno é a peca e joga um dado gigante, uso do
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tablete para desenho, escrita e leitura, visita a biblioteca municipal com
conhecimento dos livros, inclusive livros em braile, leitura, teatro e musica.

Pode-se perceber a importancia do letramento na alfabetizacao, a relevancia
de utilizar o conhecimento prévio dos alunos e de seu convivio social para
proporcionar um aprendizado da lingua, no qual o aprendizado das regras que
organizam o sistema de escrita alfabética - relacionar sons com letras, fonemas
com grafemas para codificar ou decodificar e aprender a usar o lapis e que se
escreve de cima para baixo e da esquerda para a direita — e 0 seu uso caminham
lado a lado. Como colocado por Soares (2003), tao importante quanto ensinar ao
aluno os aspectos formais da lingua € ensinar ao aluno a usar essa técnica no seu
cotidiano, a entender que a escola ndo é um universo a parte de seu convivio
social.

Na primeira atividade observada, a professora desenvolveu uma série de
perguntas acerca do passado das criancas, no caso sua vida de bebé. Os alunos
deveriam perguntar aos pais sobre o dia do seu nascimento, a hora, o
clima/tempo; sobre suas preferéncias enquanto bebé; sobre seu temperamento;
sobre suas “primeiras vezes”.

Apds a entrevista feita, o aluno deveria levar uma foto de quando era bebé
e a folha com as anotagdes para a aula e, assim, a professora chamaria aluno por
aluno, cinco por aula, para contar a turma como foi seu passado. A professora
também enfatizava os papéis da entrevista, o aluno como entrevistador, a
mae/pai/responsavel como entrevistado e a professora e a classe como leitores. A
cada dia de relato, a professora fazia um fechamento, tratando de algum aspecto
da entrevista, normalmente acompanhado de licdo. Ensinava nimeros, horas, dias
da semana e do més, a escrita do nome, estagbes do ano e clima, entre outras
coisas, como o nome de objetos especificos, chupeta e berco, por exemplo. Ao
findar das apresentagoes, a professora criou um mural de fotos e dados do passado
de cada aluno.

Percebe-se entdao que a professora - de matematica - ao ensinar os
numeros, os contextualiza em um projeto de letramento. Ela utiliza uma situacao
relevante, promove a escrita e o aprimoramento dos alunos quanto a matéria
(nimeros, calendario, hora), desenvolvendo um produto e um resultado que
circulam na escola, no caso um mural.

Numa segunda atividade, a professora utilizou o tablet em sala, a proposta

era que os alunos criassem desenhos num programa semelhante ao paint no
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computador. Antes de comecar a atividade propriamente dita, a professora e o
estagiario deveriam explicar aos alunos como usar o programa, Seu menu € suas
funcdes. Independente da capacidade do aluno quanto a lingua (alunos pré-
sildbicos e silabicos), a desenvoltura destes foi surpreendente. Os alunos,
amparados pelos icones de cada fungao e pelo conhecimento prévio, ndo apenas
produziram mais de um desenho, como também nomes e palavras em geral
(navio, amém, carro). O contato dos alunos com diversas midias (televisao,
celulares, tabletes e computadores) fora do ambiente escolar parece fazer com

que as criancas identifiquem os botdes de funcdo mais comuns nessas midias,

ainda que ndo saibam ler. Eles reconhecem tanto os simbolos quanto as palavras

(desligar, ligar, menu, volume, deletar, apagar etc.).

O fundamental é que as criangas estejam imersas em um contexto
letrado [...] ambiente alfabetizador — e que, nesse contexto, sejam
aproveitadas, de forma planejada e sistematica, todas as
oportunidades para dar continuidade aos processos de alfabetizacao
e letramento que elas ja vinham vivenciando antes de chegar ao
ensino fundamental (SILVA, 2010, p. 64).

As aulas de multimidia sdo uma pratica da escola e o seu conteudo é livre,
faz-se uso do tablet para desenhos e do datashow para visualizacao de filmes e
pequenos videos. Mas nem sempre se realiza uma atividade como fechamento do
que foi assimilado nesse contato com o tablet. Apds findar essa atividade, parte-
se para outra de sistematizacdo dos conhecimentos, com tarefas de
reconhecimento da grafia numérica. Quanto ao uso do datashow, apds a
visualizacao do filme ou video, faz-se uma breve discussao e conclusao da estoéria
visualizada com os alunos e em seguida um desenho sobre o tema. A professora
também busca tirar da memodria dos alunos alguns detalhes do filme que cabem
na matéria, como por exemplo, a quantidade de determinados objetos ou
personagens havia no filme. Ainda que um pouco aleatéria, a insercao de
multimidias na sala de aula aproxima o ambiente escolar da realidade do aluno,
uma vez que o contato com essas midias fora da escola acontece muito cedo. Seu
uso auxilia também na efetivacdo de tarefas e no melhoramento da coordenacgao
motora do aluno. Como acrescenta Soares, “[...] € assim que se aprende qualquer

coisa: interagindo com o objeto de conhecimento.” (2010, p. 17)
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Para a terceira atividade, evidenciamos o excerto do material de “Pacto
nacional pela alfabetizacdo na idade certa” organizado pelo Ministério da Educacgao.
Segundo o documento, [...] podem ser realizadas situacOes didaticas para
desenvolver nas criancas a capacidade de elaborar inferéncias, utilizando, para
isso, textos de determinado género, com determinado tipo de vocabulario e de
complexidade sintatica; [...]. (2012, p. 31-32). Assim, nessa atividade houve a
leitura de um livro, “"A Dona Raposa e a Dona Cegonha”. O objetivo principal deste
era enfatizar as formas geométricas, o que se deu da seguinte maneira: na estéria,
a Dona Raposa convida a Dona Cegonha para jantar, mas a raposa serve uma
sopa em um prato raso, no qual a cegonha nao consegue comer com seu bico fino
e comprido. A cegonha vai para a casa com fome, mas antes convida a raposa
para jantar também. No dia seguinte, a raposa vai a casa da cegonha, que serve
uma sopa em um cilindro muito comprido e a raposa nao consegue fazer seu
focinho alcancar a sopa.

Antes de partir para a licao, a professora segue para a breve discussao e
conclusao acerca do texto. Os alunos percebem toda a finalidade do texto, que se
trata de apresentar as formas, mas ndo deixam de atentar para o aspecto literario
e se indignam com a falta de educacao por parte da raposa. A professora, entao,
comenta um dito popular, "Quem com ferro fere, com ferro sera ferido.”, todas as
criangas, surpreendentemente, entenderam a logica do dito sem muita explicagao
e a professora acrescenta: “Nao podemos fazer com os outros, o que ndao
queremos que facam com a gente, mas também nao devemos nos vingar do
coleguinha. Temos que sempre ajudar e ser bondosos”. Os alunos foram
estimulados a inferir e assim bem fizeram. Além disso, praticas de convivio foram
assimiladas. Desta forma a professora cumpre seu papel de formadora de cidadaos
e promove o desenvolvimento de leitores criticos, ao encontro dos preceitos de
Cafiero (2010).

Escola C

Em um primeiro momento, nessa segao, procuramos fazer um panorama da
sala de aula, observando os niveis dos alunos com relagdo a etapa de
alfabetizacdo, e para tal, seguimos a hipdétese de alfabetizacdo de Ferreiro e
Teberosky (1999). A partir disso, observou-se que a maioria os alunos frequentes

condizem com o que se espera para 0 ano do processo de alfabetizacao no qual
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estdo inseridos; assim, os alunos se apresentam saindo da etapa sildbico-
alfabética e adentrando na etapa alfabética.

No que se refere a leitura, observou-se que a maioria dos alunos tem muita
dificuldade em fazer leituras continuas, acabando por focar na leitura pausada de
silaba-a-silaba, ou seja, eles decodificam os signos sem compreender o sentido ali
apresentado. Essa dificuldade na leitura, observada nesta sala de aula, se repete
em muitas outras, e talvez isso ocorra pelo fato de o aluno, desde o inicio da
alfabetizacdo, ser sempre instruido a focar no estudo da “parte” para o “todo”, ao
invés de procurar enfocar no sentido primeiro do “todo” e depois partir para o
estudo das “partes”, sendo esta “parte” as estruturas linguisticas minimas
apresentadas (letras, sons, silabas...) e o “todo” o texto. Apds este panorama dos
alunos, vejamos abaixo as atividades desenvolvidas pela professora. E para a
andlise de uma das atividades desenvolvidas, destacamos o seguinte trecho de

Albuquerque:

Pregava-se [com a difusdo dos trabalhos da Psicogénese da Lingua
Escrita] a necessidade de possibilitar que as criangas se
apropriassem do Sistema de Escrita Alfabética a partir da interacao
com diferentes textos escritos em atividades significativas de leitura
e producao de textos, desde a Educacdo Infantil (2012, p. 17).

Ao contrario do que cita Albuquerque no trecho acima, a professora, em
suas atividades em sala de aula, pedia para os alunos fazerem excessivos
exercicios referentes ao Sistema de Escrita Alfabética para que eles “aprendessem”
decorando, nao levando o aluno a pensar, nem a refletir sobre o sistema de escrita.
Por exemplo, em um exercicio dado pela professora, ao invés de apresentar ao
aluno uma caracteristica da Lingua Portuguesa, em que todas as silabas contém
uma vogal, a professora pediu sessenta exercicios de separagao silabica sem muito
contexto de explicagao.

A partir disso, notamos que seria mais adequado ensinar aos alunos o
Sistema de Escrita Alfabética, por exemplo, utilizando um pequeno texto
significativo do cotidiano das criangas e desenvolvendo atividades, a fim de levar
os alunos a uma reflexao que contemplasse o sistema de escrita para um melhor
entendimento. Assim, concluimos que esta atividade da docente poderia ser mais

produtiva para os alunos se fosse menos sistematica/mecanica e mais reflexiva.
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Os alunos, como ja apresentado, estdo caminhando para o nivel alfabético,
0 que ndo quer dizer necessariamente ortografico. Vale ressaltar que a ortografia
e a alfabetizacdo sdao aprendizagens diferentes, mas essenciais, obviamente, para
o aprendizado da escrita. “Assim, a ortografia € um recurso, uma convencgao social,
gue vem para ‘cristalizar’ na escrita as diferentes maneiras de falar dos usuéarios
de uma mesma lingua” (MORAIS, 2007, p. 19). Com isso, na pratica de observacao
desse terceiro ano do ensino fundamental, notamos o comeco do ensino de
ortografia por parte da docente, que desenvolve com o0s seus alunos, todas as
semanas, um campeonato de ditado, a fim de incentivar e animar as criangas ao
mesmo tempo em que apresenta as regras ortograficas.

Em um primeiro momento, vemos que o campeonato de ditado fomenta a
participacao da maioria dos alunos que, influenciados pelo espirito da competicao,
sentem-se entusiasmados com o evento semanal. Porém, num segundo momento
percebemos que o ditado, as vezes, é usado como forma de castigo, pois a
professora repreende os alunos, quando eles conversam muito entre si na aula,
ditando muitas palavras até eles “aprenderem” a fazer siléncio em sala.

Além disso, apesar de o ditado ser um bom exercicio de ortografia, ele foca
em uma dificuldade ja “pré-determinada”, a qual os alunos normalmente
conseguem vencer. Eles cometem muito mais erros nos seus textos espontaneos
(MORALIS, 2007), o que nos leva a refletir se somente os ditados seriam o suficiente
para identificar os maiores problemas dos alunos ao escrever, ou se a utilizacao
de outras atividades mais dindmicas seria melhor para o desenvolvimento, por
parte do aluno, na ortografia.

Observamos o desenvolver desta questdo em Morais (2007), em que o autor
apresenta alguns possiveis principios que podem vir a nortear o ensino de
ortografia. Dentre eles, temos que “a crianga necessita conviver com modelos nos
guais apareca a norma ortografica” (MORAIS, 2007, p.61), o que justamente pode
ser aderido ao processo de letramento com textos de circulagao social adequados
para as criancas. Deste modo, temos que, além do ditado, seria também
interessante que a professora fizesse atividades distintas que abordassem de
maneira diferente o ensino de ortografia.

Por exemplo, através de um poema, de uma noticia, de histérias infantis,
de revistas, de letreiros, de placas que vemos nas ruas etc. dos quais se possa

retirar modelos que fazem os alunos refletirem e confrontarem as normas
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ortograficas. Com isso, a leitura de materiais que apresentam bons modelos vai
vir a complementar ainda mais o ensino e a reflexao da professora em sala.

Outra atividade que é feita em todas as semanas pela professora é o
fornecimento de um livro diferente para cada aluno ler em casa. Esta pratica é
essencial no desenvolvimento do processo de alfabetizagdo das criangas, pois a
leitura é essencial para que os levem aos maiores graus de ensinamento. No
entanto, a docente ndao pede nenhuma atividade referente ao livro, o que acarreta,
na maioria das vezes, na nao leitura por partes dos alunos.

E fundamental que o professor como aquele que leva o aluno a construir
conhecimento, incentive os alunos de forma mais dinamica e interessante, a fim
de estimuld-los ndo sé no ensino de lingua portuguesa, mas também em outras
areas. A disponibilidade dos livros ja € um enorme passo para a sala, ja que em
outras escolas e salas isso pode nao ser possivel de se conseguir, entretanto deve-
se tirar proveito desta disponibilidade e desenvolver com os alunos atividades mais

dinamicas e reflexivas.

Escola D

Nesta escola, ja no primeiro dia de observacgdo, algumas diferencas entre a
turma de 9° ano regular e a turma de 89/9° ano de aceleragao puderam ser
verificadas. O nimero de alunos frequentes nas duas turmas se diferenciava
muito, na turma 1 (99 ano regular) a maioria dos alunos é frequente, ja na turma
2 (89/9° ano de aceleragdo)?, ha alunos que nunca apareceram nas aulas ou quase
nunca vao. Na turma de aceleracdo dos 35 alunos matriculados, a média didria de
frequentes varia entre 15 e 18.

Outra diferenca estd na idade, a turma 1 é formada por alunos em idade
escolar regular, ou seja, a completar 14 ou 15 anos que nunca repetiram nenhuma
série escolar. J& a outra é constituida de alunos repetentes em idade irregular,
com mais de 15 anos de idade. Além disso, conversando com os profissionais

atuantes na escola, pode-se perceber que alguns alunos da turma 2 apresentavam

2 0 Programa Aceleragdo de Estudos no Ensino Fundamental de 52 a 82 série é voltado
para adolescentes ou adultos, a partir de 14 anos, que estejam em distorcdo idade/série,
no minimo de 02 anos e que apresentem nivel de escolaridade compativel ao seu ingresso
nas quatro ultimas séries do ensino fundamental. O objetivo do programa é oportunizar
aceleragdo de estudos a alunos que se encontram em distorcdo idade/série na segunda
etapa do Ensino Fundamental.
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problemas sociais que atrapalhavam o desenvolvimento individual dos mesmos
nas aulas, demonstrando problemas sérios de comportamento, respeito a
autoridade e envolvimento com drogas, que resultaram em intervengdes do
Conselho Tutelar. O assunto das conversas dos alunos eram, em sua maioria,
sobre armas, drogas, seus feitos dentro dos “bondes” ou “gangues” e sexo.

A situacao destes alunos é tdo grave que ja ndao obedecem ou respeitam
seus pais, professores ou qualquer superior. Casos de agressdes aos familiares e
aos colegas e envolvimento em atividades ilicitas ndao sao raridade. Um grande
obstaculo enfrentado pela professora a cada dia era fazer com que eles a
respeitassem dentro de sala como autoridade e também se respeitassem,
considerando suas diferencgas e atritos; além de sempre tentar inovar o conteudo,
buscando através de comparacdes aproximar a realidade dos alunos a matéria.
Segundo Rangel, a escola tem o papel fundamental de formar cidadaos e

conscientiza-los de seus direitos, deveres e diferencas:

[...] cabe a escola, entre muitas atribuicGes, dar a todos uma
mesma formacgao basica, [...] E como essa heranga sé se constitui
em meio a diferencas de todo tipo - género, cor, etnia, condigdo
social, etc., deve-se entender por basica, aquela formacdao que
permita ao individuo, independentemente de suas condicbes
particulares iniciais, constituir-se como protagonista da sociedade
em que vive, em pé de igualdade com qualquer outro individuo [...]
(RANGEL, 2010, p. 184).

E é basicamente esse o maior desafio enfrentado pela professora todos os
dias, ndo sé na turma 2, mas na turma 1, que também apresenta problemas de
comportamento, embora nao tdao expressivos quanto a turma 2. O dificil era
conseguir manter o interesse de todos nas aulas, considerando a heterogeneidade
dos alunos, de estilos e gostos completamente diferentes. As atividades propostas
nem sempre agradavam a todos, pois o ser humano, apesar de partilhar algumas
opinides, nunca compartilha todos os gostos nem concorda com tudo. Esta é uma
dificuldade geral no ensino.

A primeira atividade foi desenvolvida nas duas turmas, da mesma maneira,
por uma mesma professora. Ela exibiu o filme “"Confissdes de adolescente” e pediu
aos alunos para que produzissem um texto do género resumo sobre o filme. O
resultado foi positivo de um lado, mas nem tanto no outro. Pode-se observar que

a nocao do género estava no plano da oralidade, pois todos conseguiram narrar
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resumidamente os acontecimentos do filme, porém os erros de ortografia, que é
um dos temas deste artigo, foram surpreendentes. Abaixo, estao transcritos
trechos de duas producdes dos alunos, uma de cada turma. As redacdes completas

encontram-se em forma de anexo ao final do artigo.

o filme conta sobre uma adolescente que gostava de ficar no
facebook e que o pai delas ele passava uma necessidade em casa e
gue ele queria muda de casa, mas as filias ndo queria a elas falavam
que inhdo mudar de casa e elas falaram que inha a baixar os custos
da casa delas (...). - trecho da producao de um aluno da turma 2.

Como se v&, o aluno ndo faz uso de pontuagao alguma e escreve como se
estivesse falando, sem demarcar paragrafos, virgulas, pontos e nem mesmo
maiulsculas, pois ele ja inicia o texto com letra mindscula. Isso demonstra uma
falha grave no ensino que esse aluno obteve, habilidades que deveriam ter sido
trabalhadas e desenvolvidas nas séries iniciais e somente aprimoradas depois, nao
foram executadas de maneira eficiente, o que resultou nessa grave deficiéncia na
escrita.

Ja o aluno da turma 1, faz as demarcacdes de paragrafo e usa alguma
pontuacdo, porém minima; a Unica marcacao utilizada é o ponto que ocupa

também o lugar das virgulas e lugares que nao deveriam estar vazios.

O filme fala sobre adolescentes que se dizem. Ja ser amadurecidos.
Que procuram experimentar novos desejos. E nesse filme também
fala algo superimportante. de uma menina que escolhe. ter relagao
com alguém do mesmo Sexo. (...) - aluno da turma 1.

Esse problema tem sido bem recorrente nas escolas, principalmente nas
publicas. Os alunos evoluem de séries sem desenvolverem satisfatoriamente as
habilidades exigidas pelo curriculo escolar daquele ano e chegam as séries mais
avancadas com grandes dificuldades, ndo sé interpretativa como também
ortografica, como se vé nas redacOes desses dois alunos de turmas de 8° e 9°

anos do ensino fundamental. Rojo (apud RANGEL, 2010, p. 188) mostra que,

Apenas 5,3% dos estudantes apresentam um nivel de proficiéncia
condizente com onze anos de escolarizacao, constituindo-se leitores
competentes em relagdo a diversos tipos de textos [...].
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[...] isso quer dizer que nossa escola nao tem garantido aos alunos
a formacdo basica necessaria. Ndo tem cumprido adequadamente,
portanto, o seu papel de promover a plena cidadania (RANGEL,
2010, p.188).

A segunda atividade foi desenvolvida apenas na turma 1, pois devido a
grande defasagem observada pela professora, na turma dois, o conteudo teve de
ser adaptado. Foi pedido pela professora, que os alunos se reunissem em dois
grupos e discutissem cada um sobre um tema que era “Mulheres sem autonomia”
para um grupo e “Mulheres independentes / autdbnomas” para o outro, e a partir
da discussao cada grupo defendesse seu tema utilizando como argumento os
paises que adotam tal politica.

O resultado foi muito bom. Embora nos grupos fosse possivel encontrar um
ou dois alunos que nao participaram efetivamente do trabalho, a grande maioria
participou e se desempenhou para que a atividade fosse concluida com éxito. A
discussdo, que era para ser polémica e problematica, se transformou em uma
discussao saudavel que contribuiu para o conhecimento de mundo dos
participantes. Assim, os alunos aprenderam sobre varios paises e culturas e
puderam compreender como se produz um texto de opinido, pois cada grupo teve
que produzir um artigo de opinido apresentando e utilizando como base os paises
pesquisados.

Através da postura adotada pela professora, pode-se concluir que ela tem
se esforcado para cumprir com seu papel de profissional, tentando sempre
aproximar o conteudo de forma util a realidade vivenciada pelos alunos e
cumprindo o papel de formar cidadaos. O que ndo foi possivel observar, devido ao
pouco tempo de observacdo (é importante ressaltar que para concluir algo sobre
esse aspecto seria necessario acompanhar todo o ano letivo de aulas), é se a
professora adotou alguma metodologia mais adequada para suprir a caréncia
ortografica que acompanha estes alunos e se isso surtiu efeito.

Porém, sabe-se bem que esta ndao é uma situagao isolada vivenciada apenas
por essas turmas e pela professora observada, esta situagdo se reflete em todo o
pais, e para que seja revertida é necessario rever ndao s6 a postura dos
profissionais dentro de sala, como também os curriculos. E necessario avaliar se,
por exemplo, o programa de aceleragao é realmente a melhor alternativa para um
aluno com dificuldades como essas aqui demonstradas, cursando dois anos ao

mesmo tempo. Como o professor pode trabalhar questdes tao importantes como
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estas, e dar a devida atencao merecida para este individuo em sala de aula, se ele
tem o conteldo de dois anos para dar em apenas um?

Estas devem ser questdes ainda debatidas para que novos projetos de
alfabetizacdo sejam criados e possam surtir um resultado positivo. Quem sabe
assim, os dados estatisticos sobre o aproveitamento do aluno ao fim dos onze anos

de escolarizagao sejam melhores.

5 Consideracoes finais

Com base nas andlises das atividades, serdao respondidas as questdes que
foram colocadas na introducdao. Primeiramente, percebe-se que nas salas
observadas uma proposta de ensino baseada na perspectiva do letramento nao
esta sendo realizada na maioria dos casos. Somente a turma da escola B caminha
para uma alfabetizacdo aliada ao letramento, com o uso de textos que circulam
socialmente. No que diz respeito ao papel da escola como formadora de cidadaos,
as turmas tentam integrar ao contexto escolar as praticas cotidianas, ainda que
nao seja pelas vias do ensino da lingua - norma e uso. Entretanto, a turma da
escola C nao utiliza nem as praticas de letramento nem a postura de formadora
de cidadaos.

Desta forma, concluimos que, no geral, as turmas das escolas observadas
nao promovem propriamente a ampliacdao do letramento do aluno, mas tentam
cumprir o seu papel social, o que traz a sensacao de uma caminhada para
melhorias na educagdo, que acontecerd, principalmente, se as escolas comecarem

a compreender e a trabalhar cada vez mais a diversidade textual.
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ANEXO
Producao de texto do aluno da turma 1, completa e transcrita da mesma
forma que ele escreveu originalmente:

"0 filme fala sobre adolecentes que se dizem. J& ser amadurecidos. Que
procuram esperimentar novos desejos. E nesse filme também fala algo Super
importante. de uma menina que escolhe. ter relagdo com alguém do mesmo Sexo.
E outro caso também de uma adolecente que a mesma dizia ser 'BV' pois ela tinha
dificuldades, e medo de Beijar alguém. E esse fato acontece muito nos dias de
hoje. E esse fato acontece muito nos dias de hoje. E esse fato acontece muito nos
dias de hoje. E a familia de Tina passar por varias dificuldades financeiras. mais
eles conseguiram contornar fazendo economia e etc. E Sua irma Alice Com Seu
namorado ndo fiava somente de beijo e abraco. E um certo dia algo inesperavel
aconteceu e que ninguém achava que Iria acontecer ela engravidou na hora do
dois ficaram assustados mais Se uniram. para encarar tudo isso. E a mais nova
arrumou um namoradinho. E todos terminaram juntos e felizes.”

Producao de texto do aluno da turma 2 completa e transcrita da mesma
forma que ele escreveu originalmente:

“o filme conta sobre ums adolecente que gostava de ficar no facebok e que
0 pai delas ele passava uma nessecidade em casa e que ele queria muda de casa
mas as filias nao queria a elas falavam que inhao mudar de casa e elas falaram
que inha a baixar os custos da casa delas e tinha a bianca que inha perde a sua
primeira vez ai ela tinha ficado gravida ai ela tinha que falar. Com o pai dela a ela
pedido para a miga do pai perdir com selios para ela falar com ele falar que nao
era um bicho de 7 cabissa que era s6 conversa que era para ela ficar tranquila
chegou no final do filme tinha uma festa de aniversario ai ela falo com o pai dela
0 que ela tava gravido em um quarto”
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Resumo: Este artigo apresenta as analises acerca do tema Alfabetizacdo e Ortografia,
realizadas em uma escola da Rede Estadual da cidade de Goiana - MG, apoiando-se sobre
os conceitos de alfabetizacdo (SOARES, 1998, 2003) e os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1997). Posteriormente, discute-se a lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) e as propostas educacionais do Ministério
da Educacao (MEC) como metas inerentes as praticas de escrita, no que concerne aos anos
de aquisicdo do codigo escrito e ao seu dominio. A principal contribuigdo deste trabalho é
analisar as praticas de escrita dentro do ambiente escolar, com alunos do Ensino
Fundamental II, como forma de aprimoramento das habilidades escritas e a utilizacdo da
norma ortografica.

Palavras-chave: alfabetizagdo, ortografia, ensino de lingua portuguesa.

Introducao

Sdo diversas, no ambito educacional, as definicdes conceituais acerca do
termo alfabetizagdo. Para tanto, Soares (2003) afirma que aprender a ler e a
escrever envolve relacionar sons e letras, fonemas e grafemas, para codificar ou
para decodificar. Compreende a aprendizagem de segurar um lapis, escrever de
cima para baixo e da esquerda para a direita; enfim, envolve uma série de
aspectos denominados pela autora de técnicos. Ainda sobre o tema, verifica-se
nos documentos do programa de formacao de professores alfabetizadores - Pacto
Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa (BRASIL, 2014) a indicacao de que:
“aos oito anos de idade as criangas precisam ter a compreensao do funcionamento
do sistema de escrita; o dominio das correspondéncias grafofénicas, mesmo que
dominem poucas convengdes ortograficas e poucas regularidades que exijam
conhecimentos morfoldgicos mais complexos; a fluéncia de leitura e o dominio de
estratégias de compreensao e de producdo de textos escritos”.

Para abordar o tema alfabetizacdo e ortografia, as analises aqui descritas

consistem em uma pratica de observacao pedagdgica, realizada em uma escola da
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rede estadual na cidade de Goiana - MG, por discentes do curso de Letras da
Universidade Federal de Juiz de Fora, no primeiro trimestre do ano de 2015.
Dessa forma, este artigo busca discutir algumas observacdes de praticas
pedagdgicas vivenciadas em sala de aula, relacionadas ao tema de Alfabetizagao
e Ortografia, associando-o as politicas publicas que visam a efetivacao dessas
praticas escritas. Tais praticas possuem também como elemento constitutivo o
acesso basico a educacgao, o exercicio da cidadania, o desenvolvimento do processo
de aquisicdo e o dominio da ortografia e, ainda, a reflexdo das abordagens

metodoldgicas utilizadas pelos docentes.

1 Apresentacdao da escola onde foram realizadas as praticas pedagodgicas

A Escola T.C., pertencente a rede estadual de ensino, localiza-se no
perimetro urbano da cidade de Goiand, no municipio de Minas Gerais. As
observacdes pedagdgicas focaram-se nesta unidade escolar, uma vez que o
acompanhamento da turma de sexto ano do ensino fundamental II se adequaria
melhor ao tema abordado neste artigo. A professora C.A, profissional da area
da educacado, atua nesta escola ha mais de dez anos e se dedica as turmas de
sexto e sétimo ano.

A escola detém de boa infraestrutura interna com salas amplas e arejadas
e, ainda, dispbe de biblioteca e sala de informatica, embora estas sé sejam abertas
mediante a autorizacao de algum responsavel da escola. Esse acesso as salas é
restrito, uma vez que ja houve relatos de furtos a sala de informatica. Ainda assim,
a professora C.A salienta que, apesar dos recursos, os alunos nao demonstram
interesse pelos ambientes mencionados e pela realizacao de atividades

complementares.

2 Alfabetizacao e Ortografia: a apropriacao do sistema de escrita e o

aprimoramento da norma culta

Na relevancia dos pressupostos tedricos que conduziram a escrita deste
artigo, foram encontrados aspectos legais acerca do tema escolhido para a
pesquisa. Isso torna necessaria a mencdo ao artigo 21- lei 9.394/96 - da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB).
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A referida lei ndo reconhece a alfabetizacdo como nivel ou sub-nivel de
ensino. Portanto, as etapas escolares compostas pela educacdo basica sdo: a
educacao infantil, o ensino fundamental e o ensino médio; e, posteriormente, a
educacgao superior.

Dessa forma, verifica-se que a sala de aula no nivel da alfabetizacdo nao
é legislativamente reconhecida, ndo tendo, assim, carater educacional reprovativo.
Por meio desta determinacgdo instaurada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), instigam-se como os o6rgaos de competéncia legislativa e
educacional desconsideram a série escolar ao nivel da alfabetizacdo como etapa
primordial na formagao do cidadao e, ainda, como etapa de aquisicao e apropriacao
da linguagem alfabética.

Em consequéncia, ao considerar o continuo escolar, observa-se como a
nao consolidacao dessa etapa de formacao acarreta deficiéncias nas praticas de
escrita dos alunos desde os anos preliminares até o final da educacdao basica.
Como, por exemplo, a aquisicao de elementos lexicais ou as regras sintagmaticas
a nivel frasal - nos anos iniciais e, depois, nas séries de nivel médio; a deficiéncia
quanto a coeréncia textual e a utilizagdo da norma culta.

Por isso, quando a alfabetizacdo nao ocorre como um processo
consolidado, alguns discentes na faixa etaria correspondente ao sexto ano do
ensino fundamental - entre onze e doze anos, ainda cometem erros gramaticais
fora da norma culta e, por isso, possuem dificuldades na transmissdo da
mensagem desejada entre os interlocutores. Desse modo, ha um
comprometimento de suas praticas escritas.

Segundo uma pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e divulgada pelo Ministério da Educacao (MEC), em 2014
estimava-se que quatorze milhdes de brasileiros eram analfabetos e trinta e cinco
milhdes eram analfabetos funcionais. Estes sao pessoas que associam o alfabeto
grafico as correspondéncias fonoldgicas, porém ndo sao capazes de depreender e
interpretar as mensagens lidas. Nesse ponto, vale mencionar segundo a
Organizacdo das Nagoes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) que
“uma pessoa funcionalmente analfabeta ndo estad capacitada integralmente para
participar das atividades nas quais a alfabetizacdo é requerida. Por isso, tem o seu

proprio desenvolvimento e o desenvolvimento de sua comunidade comprometido.”
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Além desses aspectos, devem ser considerados os conteldos previstos
para a educacdo basica nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (PCN, 1997, p.32), os quais reforcam que “a maioria dos guias
curriculares em vigor ja ndo organiza os conteudos de Lingua Portuguesa em
alfabetizacdo, ortografia, pontuacgao, leitura em voz alta, interpretacao de texto,
redacao e gramatica”. Mas, na pratica da sala de aula, essa organizagao é a que
muitas vezes ainda prevalece.

Percebe-se, portanto, que o planejamento didatico, acerca da alfabetizacao
e da ortografia, deve prevalecer em sala de aula, de forma que o ensino nao seja
segmentado nas dareas de aquisicdo e aprimoramento das competéncias
linguisticas. Porém, essa abordagem metodoldgica ndo é a realidade adotada em
muitas praticas docentes.

Os fatores econOmicos e sociais interferem demasiadamente no ambito
educacional, seja na esfera federal, estadual ou municipal das redes de ensino, no
que se refere a falta de aplicacdo financeira ou, entdo, de ma gestdo de verbas
publicas para investimentos em recursos didaticos, sejam estes impressos ou
interativos, ou em cursos de formagao complementar para os docentes da area.
Assim como o desprestigio moral instaurado na figura dos docentes que, também,
provoca a desvalorizagdao desses profissionais dentro de seus ambientes de
atuacao.

Por ultimo, destacamos também que a desmotivacdo dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem dificulta a aplicagdo, a eficacia e o

desenvolvimento do conteldo a ser ministrado dentro de sala.

3 Analise da pratica de escrita e aproximacao com o tema Alfabetizacao e

Ortografia

Para a turma de sexto ano do Ensino Fundamental, da Escola Estadual
T.C., da cidade de Goiana (MG), foi proposta uma atividade de escrita que consistia
na elaboracao de uma histéria de tema livre, cujo género textual era Histdria em
Quadrinhos. Para isso, os alunos foram apresentados as caracteristicas de
construcdo do género e, durante a realizacdo da atividade, foram orientados pela
professora.

Apds o término da atividade proposta, foram coletadas as Histdrias em

Quadrinhos para serem analisadas quanto: as habilidades de compreensao do
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género textual e, consequentemente, a sua realizacao; a producao da atividade
escrita; o dominio das correspondéncias grafofonicas e a utilizacdo da norma culta.

Notou-se, em predominancia, que os alunos atenderam satisfatoriamente
a proposta da atividade. Ainda que, em alguns casos ocorreram agramaticalidade
em algumas palavras nas sentengas e que alguns dos elementos composicionais
do género textual trabalhado estavam fora da disposicao padrao.

Apresentam-se, a seguir, duas dessas producdes textuais coletadas para
estudo. Os comentarios referentes as competéncias analisadas foram dispostos

abaixo de cada figura, respectivamente.

Producao de texto do aluno nimero 1:

Figura 1

Nessa producao, evidencia-se que os balbes referentes a fala estdao com as
suas disposicoes lineares equivocadas. No género textual histéria em quadrinhos,
0 personagem que tiver o primeiro turno na fala/pensamento deve ter,

obrigatoriamente, o referente balao na posicao da esquerda.
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Revela-se, portanto, que o aluno em questdo ndo se ateve as propriedades
caracteristicas da producao do género textual - histéria em quadrinhos. Dessa
forma, a disposicao alternada dos baldes que exprimem fala/pensamento causou
a incoeréncia do texto.

As observagdes positivas deste trabalho referem-se ao alinhamento dos
quadrinhos, o que demonstra que o aluno se ateve as particularidades durante a
producdo deste género. Além de nao haver deslizes na escrita ortografica, na

escrita dos baldes referentes a fala dos personagens.

Producdo de texto do aluno numero 2:

Figura 2

Nessa producao, no segundo quadrinho, evidencia-se que o aluno cometeu
um deslize na correspondéncia grafofénica, uma vez que ele confundiu o par
minimo composto pelo fone [f] e pelo fone [v] na escrita da palavra vamos,
causando assim a agramaticalidade desse vocabulo. No ultimo quadrinho,

evidencia-se também a grafia equivocada da palavra tchau.
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Em contrapartida, verifica-se que o aluno em questdo se ateve as
particularidades durante a producdo deste género, no que se refere a disposicao
dos baldes que indicam fala/pensamento, como também ao alinhamento dos

quadrinhos.

Consideracoes finais

Objetivou-se, neste artigo, apresentar aportes tedricos sobre o conceito de
alfabetizacdo, assim como expor as praticas textuais de alunos do Ensino
Fundamental II, analisando o processo de alfabetizagdo e a utilizagdao da norma
ortografica. Além disso, foram apresentados aspectos legais relevantes para a
educacao publica, além daqueles que contribuem como propostas curriculares para

o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas publicas brasileiras.
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Resumo: O presente artigo foi realizado como parte das atividades da disciplina Saberes
escolares em Lingua Portuguesa e tem como objetivo relacionar os conteudos estudados
na disciplina com a pratica desenvolvida na observacdo de aulas de Lingua Portuguesa. O
foco da observacdo e do artigo € a relagdo entre a escrita e o uso dos géneros textuais
com situacoes reais de sala de aula. Cada integrante do grupo observou aulas em escolas
publicas e apresentou suas conclusdes, precedidas pela discussdo da literatura corrente
sobre o tema.

Palavras chave: escrita, géneros textuais, escola.

Introducao

O presente artigo tem como objetivo abordar a producao escrita de alunos
de duas escolas publicas da cidade de Juiz de Fora, sendo uma da rede estadual e
outra da municipal, partindo de uma perspectiva interacionista da linguagem e
enfocando a questao dos géneros textuais. Dentro desse espectro tedrico, a escrita
€ compreendida como um ato que, necessariamente, esta vinculado a um contexto
sociocultural de producdao. Assim, assume-se que “para escrever, o aprendiz
precisa de conhecimentos sobre os conteudos tematicos a abordar, mas também
de conhecimentos sobre a lingua e sobre as convencgdes sociais que caracterizam
0 uso dos textos a serem redigidos” (DOLZ, J. GAGNON, R.; DECANDIO, F. 2008,
p. 15).

A importancia dos géneros textuais € um assunto que retoma as discussoes
sobre a contextualizagao da producao oral: a produgao da fala, necessariamente,
esta vinculada a um contexto. O mesmo pode ser dito sobre a escrita. Desse modo,

“a aprendizagem da lingua oral e escrita se faz pela confrontagdo com um universo
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de textos que j& nos sdo dados de antem&o. E uma apropriacdo de experiéncias
acumuladas pela sociedade” (DOLZ, J. GAGNON, R.; DECANDIO, F. 2008, p.40).
Partindo de tal recorte tedrico, foram feitas observacdes de situagdes de
ensino de Lingua Portuguesa nas escolas visitadas pelos alunos da disciplina
“Saberes Escolares de Lingua Portuguesa”, oferecida para o curso de Letras da
Universidade Federal de Juiz de Fora. A imersao nesse contexto escolar teve como
objetivo o contato direto com a pratica de ensino de lingua. As observacdes foram

relatadas para a professora da disciplina.
1 Fundamentacao tedrica

A escrita € uma atividade que define a experiéncia humana. Na sociedade
atual, a falta de dominio do cédigo escrito pode dificultar o acesso a possibilidades
de crescimento profissional, para os individuos que ndao possuem um bom
conhecimento dessa modalidade de linguagem. Desse modo, é fungao da escola
desenvolver essa habilidade e preparar os alunos para o uso da escrita nas mais
diferentes situacdes para a interagdo social e o desenvolvimento profissional fora
do ambiente escolar. Apesar de compartilhar muitas semelhancas com a lingua
falada, € importante ressaltar que existem diferencas determinantes entre as duas
modalidades - fala e escrita. Sao atividades que tém seus desenvolvimentos de
modo muito distinto e que, portanto, devem ser trabalhadas na escola de formas
diferenciadas. A exposicdo a fala € uma realidade que antecede a insercdo da
crianca no contexto escolar, ndo é adquirida/apreendida em situacdes formais,
baseadas em técnicas especializadas. Além disso, a exposicao a lingua falada é
constante desde o nascimento da crianga, o que ndao ocorre com a lingua escrita
que, na maioria das vezes, é ensinada em um contexto escolar, institucionalizado,
e que ocupa apenas algumas horas do dia da crianga.

Sobre o papel da escrita, Koch e Elias (2009) afirmam que o entendimento
do que é a linguagem tem reflexo direto na concepcdo de escrita desenvolvida na
vida e pratica escolar. As autoras privilegiam o carater interacional da lingua, uma
vez que destacam a nogao de linguagem responsiva: quando falamos, esperamos
um interlocutor, processo que também ocorre na escrita. De acordo com Antunes
(2015, p. 18), “o conceito de interacdo, como estd sinalizado pela prépria

composicao da palavra, aplica-se a toda acdo entre dois ou mais sujeitos.
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Representa uma agao conjunta; uma atividade realizada por mais de um agente”.
Logo, neste contexto, a lingua escrita, e também a falada, tem uma funcao social,
nao podendo ser entendida fora de um contexto de interagao entre escritor -
leitor/falante-ouvinte.

O ato de escrever, para ser realizado, mobiliza varias habilidades e
estratégias, como a coordenagao motora, a atengao, o conhecimento enciclopédico

etc. Assim,

a escrita mobiliza multiplos componentes cognitivos. E por isso que
ela pode ser considerada como uma atividade mental. Para
escrever, o aprendiz precisa de conhecimentos sobre os contelidos
tematicos a abordar, mas também de conhecimentos sobre a lingua
e sobre as convengdes sociais que caracterizam o uso dos textos a
serem redigidos (DOLZ, J. GAGNON, R.; DECANDIO, F. 2008, p. 15).

Portanto, quando encarado como um processo de alta complexidade, deve
ser trabalhado enquanto tal pelos professores no contexto de ensino-
aprendizagem. Dentro os elementos mais importantes para o desenvolvimento
dessa habilidade, varios autores destacam que é indispensavel levar em
consideracdo alguns aspectos relevantes, como a necessidade de um bom
conhecimento dos contelidos gramaticais, ortograficos e do Iéxico, sem torna-los
0 Unico foco da atividade da escrita. E importante, também, valorizar os
conhecimentos armazenados na memodria do aluno, pois é nela que os
conhecimentos de mundo (enciclopédico) estdao presentes. No entanto, isso deve
ser feito de forma compartilhada numa relagao na qual autor e leitor compartilhem
referéncias e possam participar de um processo de compreensdo mutua, que é o

ponto central da escrita como interagao. Como ressalta Antunes (2014, p. 22):

admitir que a linguagem seja uma atividade interativa implica
admitir também que sua realizacdo sera mais ou menos facilitada (e
exitosa) se, entre quem fala e quem ouve, ou entre quem escreve
e quem I&, houver esquemas mais ou menos aproximados de
conhecimentos, valores culturais, interesses e intencdes
convergentes.

Outro ponto principal defendido pelos autores que discutem a questao da
escrita é a utilizagdo dos géneros textuais como ferramenta de aprendizagem. Se
o foco principal da escrita deve ser a interacdo, os géneros podem ser considerados

a melhor ferramenta para trabalhar o carater interacional da escrita, pois
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representam situagbes reais, modelos que podem ser identificados por sua
estabilidade. Ao capacitar o aluno a trabalhar com diversos géneros, o professor
deve considerar que a pratica e o dominio dessas modalidades textuais sera de
grande importancia ndo sé para desenvolvimento de tarefas escolares, exclusivas
do ambiente escolar, mas também para a dominio dos cédigos envolvidos nas mais
diversas atividades desenvolvidas em seu meio social: trabalho, compreensao de
noticias jornalisticas, e informacdo sobre diversos assuntos, dentre outras.

O uso dos géneros exige e desenvolve de forma coordenada todas as
habilidades linguisticas, cognitivas, culturais e até motoras dos alunos. Nesse
ponto, a escrita se aproxima da fala, porque, quando aprendemos a falar, nao
somos expostos inicialmente as palavras isoladas para depois apreendermos
informagdes maiores. Com os géneros, também se parte de um conteddo mais
extenso e abrangente para depois atingir elementos menores: o caminho
vislumbrado para a aprendizagem deve ser do texto para a frase, e nao da frase
para o texto. Os géneros sao representacdes reais da lingua em interagao e sao
formas de apresentar aos alunos um espaco para expressar seu estilo pessoal,
conjugando elementos que foram trabalhados durante toda a vida escolar com
seus conhecimentos pessoais, sua visao de mundo num modelo que possa ser
socialmente apreciado.

Um fator que nao é presente em todas as atividades de producao de textos,
mas que se apresenta de forma pertinente na observacdo das aulas de lingua
portuguesa é o processo de avaliacdo da escrita dos alunos. O professor deve ter
em mente que erros sao etapas necessarias e uma forma de diagnosticar
problemas antes que eles se tornem obstaculos a aprendizagem. Os “erros” tém
um valor didatico e, por isso, devem ser compreendidos como um ponto de partida
para um planejamento de ensino que vise ao aperfeicoamento de habilidades ainda
latentes.

A utilizacdo dos géneros textuais ainda encontra certa resisténcia nas
escolas, muitas vezes pela propria falta de preparo dos professores que ndo
enxergam que o sistema estd em constante avanco. No entanto, a presenca dos
géneros nos PCN’s de Lingua Portuguesa tem sido um grande incentivo para que
eles sejam trabalhados nos livros didaticos. Assim, a tendéncia é de que exista

uma integracao maior entre a escrita e sua insercao nas praticas sociais.
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2 Apresentacao das escolas

Para a elaboracao do presente artigo, foram observadas duas escolas: uma
estadual e outra municipal. A primeira, localizada no centro de Juiz de Fora, atende
a alunos de todas as regides, devido a sua proximidade aos principais pontos de
Onibus que dao acesso aos varios bairros da zona central da cidade. A escola
funciona em trés turnos e possui todos os ciclos de ensino. A segunda é localizada
na Cidade Alta, regidao que engloba o bairro Sao Pedro e outros adjacentes. Por
conta do intenso crescimento da regiao, a escola tem recebido alunos provenientes
de varios locais da cidade. A escola funciona nos trés turnos: manhad, tarde e noite.
Possui uma biblioteca que fica aberta para os alunos, sendo que alguns retiram

livros para leitura em suas casas.

A pratica na escola estadual

Conforme ja exposto, a escola estadual onde se realizou a pratica aqui
registrada esta localizada no centro de Juiz de Fora e atende principalmente
estudantes dos bairros da zona central da cidade. Funciona em trés turnos e possui
todos os ciclos de ensino. H& uma biblioteca na qual uma funcionaria trabalha
diariamente.

Foram observadas duas professoras em turmas de 69, 8° e 99 anos do
Ensino Fundamental do turno vespertino, num total de 4 turmas. O foco principal
da observagao foram as turmas de 6° ano, sendo a observagao de turmas do final
do ensino fundamental uma forma de verificar e comparar a aplicagdo dos
conteudos ao longo do ensino.

O registro da observacdo consiste em um didrio de campo e fotos de
algumas atividades desenvolvidas pelos alunos. A divisao do relato e a nomeagao
dos individuos se dardo da seguinte forma: na primeira parte, faremos referéncia
a Professora A, responsavel pelas turmas de 6° ano 1 e 6° ano 2; na segunda
parte, a Professora, B responsavel pelas turmas 8° ano e 9° ano.

A Professora A trabalha com as duas turmas da mesma forma e tenta fazer

com que os conteudos desenvolvidos sejam os mesmos e se apliquem no mesmo
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ritmo, apesar de declarar que o 6° ano 2 é mais fraco: a turma é menor e os
alunos tém uma postura mais “apatica”, enquanto a outra turma tem quase o
dobro de alunos e, mesmo sendo mais agitada, é também mais engajada e ativa
nos exercicios propostos.

Os alunos ndo usam livro didatico e todo o material é provido pela
Professora A. Muitas vezes, sao fotocdpias das paginas do proprio livro e também
material extra e mais variado. O livro que serve de base é “Tudo é linguagem” de

Ana Borgatto, Terezinha Bertin e Vera Marchezi.

A pratica na turma do 6°ano 1

Como ja foi citado, a turma é grande, com cerca de 30 alunos, e a
Professora A, muitas vezes, tem alguns problemas com a disciplina dos alunos
(comportamento), mas que nao sao um impedimento para o desenvolvimento das
atividades.

No inicio da observacao, os alunos estavam finalizando o estudo do conteldo
“discurso direto e indireto” com atividades focadas na transformagdo de discursos
nas duas modalidades. Um fator relevante nessas atividades é a conjugacdao com
a analise de um conto de onde as frases do exercicio eram retiradas. Apesar de a
Professora A delimitar a producdao dos alunos, nao aceitando muitas variagoes
pessoais e iniciando o texto a ser escrito, ela escolhe o caminho do
compartilhamento de conhecimentos para dar orientacdes, fazendo referéncia a
situacOes reais e perguntando aos alunos sobre suas préprias experiéncias.

Um outro conteddo abordado foi o estudo dos adjetivos e das locucdes
adjetivas por meio de atividades que também partem de textos ja trabalhados.
Além de contos, os alunos comecaram a trabalhar com o género noticia. Esse
género foi abordado com a finalidade de embasar a escrita de um outro: os alunos
levaram de casa uma noticia real de jornal e usaram os elementos da noticia para
criar um conto. Para ficar claro para os estudantes as diferengas entre os géneros,
a professora fez com que eles identificassem elementos como, por exemplo, a
diferenga entre um titulo de noticia e um de conto.

Essa “integracao” de géneros teve um resultado muito positivo, tanto na
participacdao dos alunos quanto no préprio desenvolvimento dos contelddos

trabalhados, uma vez que eles ja haviam aprendido em aulas anteriores as etapas
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da narrativa. Alguns conseguiram inserir adjetivos e formas de discurso direto e
indireto nos seus textos. A Professora A trabalhou muito bem com os conteudos
gramaticais e usou os géneros como ponto de partida para atividades, fazendo
com que os estudantes produzissem seus proprios textos como resultado desse
processo. Ela levou algumas producdes para serem corrigidas em casa e outras
foram analisadas em sala de aula. Mesmo os que ndo fizeram o texto em casa
puderam trabalhar em sala, j@ que a professora havia preparado uma noticia,
antecipando que nem todos iriam se lembrar de fazer a atividade.

Outro ponto a ser ressaltado no 62 ano 1 é a prdpria atitude da docente,
que auxilia os estudantes durante o desenvolvimento de todas as etapas: quando
uma aluna quis jogar seu rascunho fora por achar que nao estava bom o suficiente,

a professora afirmou: “Rascunho a gente arruma.”

A pratica na turma do 6° ano 2

Como ja foi dito acima, essa turma é menor e apresenta uma atitude mais
reservada. Como a aula, normalmente, é antes do recreio, a professora prefere
preparar as atividades a deixar que os alunos tragam os textos de casa.

A turma viu os mesmos conteudos da turma 1, e o trabalho se deu de forma
diferente apenas na execugao da produgao escrita: os alunos receberam a mesma
noticia e escreveram um conto. Como a turma é menor, foi mais facil revisar todos
os elementos e realizar uma atividade de pré - escrita (um resumo oral da noticia)
e, novamente, a professora relatou seus conhecimentos sobre o tema e fez

perguntas para os alunos.!?

A pratica nas turmas do 8° e 9° anos

Na observacdo das turmas da Professora B, foi possivel presenciar as
mesmas praticas relatadas pela observacao anterior, mas em niveis diferentes. A
atividade realizada foi a mesma: os alunos trabalharam com o género noticia, mas
partindo de seus titulos para identificar e explicar o uso dos verbos. A Professora

B usou seus préprios materiais, uma vez que a sala de aula é composta apenas

L A noticia era sobre uma jovem que deu a luz no banheiro de um avido em pleno voo, a professora
contou um episddio parecido ocorrido com uma ex professora da escola e os alunos também relataram
casos ocorridos na familia e na vizinhanca.
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pelo quadro como suporte, o que dificultou o desenvolvimento de um trabalho
dividido em etapas, com algum objetivo final. Por isso, a producao de texto foi
observada apenas nas respostas das atividades. O trabalho com géneros e a
producgdo escrita incentivada no 6° ano nao tem continuidade nos anos seguintes

e os alunos repetem atividades que nao tém repercussdo na sua vida cotidiana.

A pratica na escola municipal

Na observacdo do espaco fisico da escola, foi verificado que esta possui uma
biblioteca, uma sala para computadores, uma cantina e um patio, além das salas
de aula. Sobre os recursos materiais disponiveis, cabe ressaltar que boa parte das
aulas de portugués do professor acompanhado contou com a utilizacdo de um
data-show, o que foi percebido pelos alunos como uma coisa “muito boa e
moderna”.

Foi feito o acompanhamento de uma turma de 9° ano do ensino
fundamental. O professor de Lingua Portuguesa elegeu como conteldo a ser
desenvolvido a escrita e compreensao de textos narrativos, dissertativos e
descritivos, embora essa triade ja ndo seja de orientacdo oficial desde a década
de 90. Segundo seu relato, muitos alunos apresentavam dificuldades para elaborar
textos escritos.

Nas aulas acompanhadas, foi trabalhado o texto dissertativo, com enfoque
em sua estrutura e nas caracteristicas da argumentacdao: apds fazer uma
apresentacao das principais caracteristicas dessa modalidade textual, o professor
tentou aproximar a pratica da escrita das situacdes cotidianas dos estudantes.
Para conseguir esse efeito, prop0s a discussao de temas polémicos, sobre os quais
os alunos deveriam posicionar-se e elaborar uma argumentacao.

Um dos temas discutidos foi a greve das escolas municipais, ocorrida
durante uma parte do periodo da observagdo. Como o professor em questdo nao
é efetivado, ele continuou suas atividades durante o periodo de greve.

Uma vez motivados a debater sobre um assunto tdo préximo de suas vidas
cotidianas, os alunos passaram a criar argumentos favoraveis e contrarios ao
tema. O professor, por sua vez, atuou como mediador das discussoes.

Na préxima etapa, os estudantes deveriam passar a elaboragdao de seus

textos dissertativos argumentativos. O mesmo procedimento serviu para as
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demais modalidades textuais discutidas. Durante o processo de “transcricao” dos
argumentos falados para a construcao do texto escrito, as caracteristicas formais
da linguagem foram abordadas durante a correcdao. Apds esse processo e as
orientagdes do docente, foi sugerida a reescrita dos textos. A produgao dos alunos
nao circulou além da sala de aula.

Como durante boa parte do periodo de observacao a escola estava em
greve, a biblioteca nao ficava aberta para os alunos. Ao detectar esta situagao, o
professor providenciou um “caderno de empréstimos”, visando a estimular a
leitura dos alunos que tivessem interesse em levar livros para casa, e alguns deles

relataram o gosto pela leitura, fazendo uso da ferramenta criada pelo professor.

3 Algumas consideragoes sobre as praticas

Nas duas escolas observadas, observaram-se tentativas de insercao da
pratica escrita e producdo textual dentro de um contexto mais abrangente e
proximo das realidades vivenciadas pelos alunos.

Na escola estadual, a pratica envolvendo diferentes géneros textuais -
noticia jornalistica e conto - foi elaborada de modo a estabelecer uma inter-relagao
entre esses géneros , uma vez que estes sao entendidos como formas discursivas
presentes nas mais diversas atividades socioculturais dos falantes. Além disso, a
relacao entre os contextos sociais e a escrita/leitura foi considerada durante a
coleta e leitura das noticias jornalisticas, um género escrito que relata
acontecimentos cotidianos.

Na escola municipal, a correlacdo direta entre lingua falada e escrita foi uma
ferramenta para o desenvolvimento do texto dissertativo. Ao partir da
argumentacao oral sobre assuntos que compdem o cotidiano dos estudantes para
chegar ao texto dissertativo, o professor estabeleceu uma continuidade entre
discurso oral contextualizado e a producdao escrita, vinculada a um contexto
sociocultural. Entretanto, a escrita foi mecénica, apenas para cumprir um exercicio

escolar, pois nao houve circulagao social do texto.
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Consideracoes finais

O presente artigo é um relato da observacao da pratica escolar segundo as
perspectivas de académicos do curso de Letras da UFJF, que presenciaram o
desenvolvimento de conteudos de Lingua Portuguesa em escolas publicas da
cidade de Juiz de Fora. O enfoque do trabalho foi a relacao entre a escrita e o0 uso
dos géneros textuais com situagoes reais de sala de aula.

Como indicado nas secoes anteriores, foram observadas algumas tentativas
de insercao da pratica escrita e producdo textual dentro de um contexto mais
abrangente e préximo das realidades vivenciadas pelos alunos. Tais iniciativas
mostraram-se bastante promissoras, uma vez que o envolvimento dos estudantes
nas atividades propostas pareceu bastante satisfatorio, o que sugere que o ensino
de lingua em uma perspectiva que considere as variaveis socioculturais e
discursivas é uma abordagem eficaz para a formacdo de cidadaos que capazes de
dominar os cdédigos da realidade em que vivem.

Entretanto, vale ressaltar que, embora tenha sido adotada uma suposta
perspectiva de géneros, os textos dos alunos nao circularam socialmente, mas sim
foram usados para atividades gramaticais (discurso direto, verbo etc.). No entanto,
os textos produzidos foram analisados pelos professores, que propuseram sua
reescrita, apds as discussdes em sala de aula.

Desse modo, observamos que, embora o texto esteja em sala de aula, a
forma de didatiza-lo ainda precisa de metodologias mais adequadas, de maneira
que ele seja, efetivamente, abordado como forma de interagao social entre sujeitos

ativos e cidadaos, e ndo como uma mera atividade de escrita escolar.
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Resumo: Este artigo pretende discutir e abordar o trabalho realizado com géneros textuais
na escola, bem como as praticas de leitura. Tal abordagem pretende fomentar a reflexao
sobre como tém sido realizados tais trabalhos e, também, acerca da sua efetividade
enquanto atividades fundamentais no processo de alfabetizacado inicial e continuada. Este
trabalho também conta com relatos sobre acompanhamento de aulas em turmas de Ensino
Fundamental e Médio, metodologia de pesquisa e resultados obtidos. Por fim, serdo feitas
consideracoes finais sobre todo o trabalho de campo desenvolvido pelo grupo de discentes,
além do levantamento de questbes que sugerem mudancgas nos quadros observados em
praticas de observacdo do espaco escolar.

Palavras-chave: leitura, alfabetizacdo, géneros textuais, planejamento docente.

1 Introducao

Escrever sobre praticas de ensino com géneros textuais e leitura em uma
sociedade considerada como “que nao gosta de ler” constituiu um desafio. Desafio,
porque se fez necessario buscar um campo em que a pratica da leitura, suportada
pelo uso dos géneros, fosse efetiva e recorrente. Foi entdo que se chegou até o
ambito escolar. Novamente, outro desafio. Isso ocorre, porque se percebe algo
contraditério ao que se espera: espera-se que, nas escolas, sobretudo nas aulas
de Lingua Portuguesa, atividades de leitura e escrita sejam regulares, com efetivo
planejamento docente que contemple essas mesmas atividades. No entanto o que
se observou, durante todo o tempo de pesquisa em salas de aulas para a produgao
deste trabalho, foi que muito pouco tem sido feito para a consolidacdo das praticas
de leitura e do uso dindmico de textos escritos nos mais diversos géneros.

A apresentacao dos relatos sobre as pesquisas de campo realizadas pelas
discentes é resultado de trinta horas de observacdo em salas de aula de turmas
de Ensino Fundamental e Médio. Tal pratica se deu como obrigatdria para o
cumprimento de parte da disciplina “Saberes Escolares de Lingua Portuguesa”, da

Faculdade de Educagao da Universidade Federal de Juiz de Fora (FACED/UFJF).
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O objetivo deste trabalho é mostrar como atividades que envolvam leitura
tém sido inseridas nas atividades regulares dos professores de lingua portuguesa
de algumas escolas estaduais do Estado de Minas Gerais. Além disso, foi elaborada
uma pesquisa com alguns alunos de uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental,
a fim de que se pudesse observar sua fluéncia na leitura, bem como sua
capacidade de decodificacdo, além do reconhecimento da cadéncia de textos
escritos em géneros distintos. Esse experimento foi considerado importante, uma
vez que se entende que a desenvoltura de um aluno, mediante uma atividade de
leitura, reflete o quanto ele estd (ou ndo) inseridos nessas atividades e
familiarizado com elas. A andlise dos resultados obtidos, que serdao mostrados
posteriormente, permite refletir se, de fato, a escola tem contribuido para a
formacgao de leitores efetivos (SARAIVA, 2001).

A pesquisa fundamentou-se em aplicar uma pratica simples de leitura para
alunos com idade entre 11 e 13 anos, regularmente matriculados no 6° ano do
Ensino Fundamental. Foram apresentados dois textos. Um tratava-se de um
poema infantil, de curta extensao e linguagem facilitada. O segundo texto consistia
no trecho de um capitulo de um famoso romance brasileiro, também de curta
extensao, mas que apresentava linguagem mais complexa e um denso ritmo
prosaico. Os alunos selecionados para a pesquisa foram indicados pela prépria
professora de lingua portuguesa cujas aulas foram observadas. O critério de
escolha adotado foi a fluéncia em leitura que cada um dos alunos ja apresentava
corrigueiramente. Apds uma primeira leitura para reconhecimento dos textos, era
solicitado aos alunos que os lessem novamente, dessa vez com sua voz sendo
gravada. Os dudio com as gravacoes foram apresentados para um grupo maior de
pessoas, todos alunos da disciplina “Pratica de Saberes Escolares”, em ocasido de
uma sessao reflexiva sobre o mesmo tema deste artigo.

A pesquisa contou ainda com uma segunda etapa que consistiu em solicitar
aos alunos preencher um pequeno questionario. As perguntas foram elaboradas
de modo a fazer com que os participantes expusessem sua opiniao sobre a

importéancia da leitura, dentre outras questdes.

2 Observacgoes e analises

As trés instituicbes de ensino em que cada discente cumpriu suas trinta

horas de observagao fazem parte da rede estadual de educagao. Foram
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acompanhadas turmas de 6° e 8° anos do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino
Médio.

Escola E.E.P.L (turmas de 6° ano do E.F)

Na instituicdo E.E.P.L, as observagdes contemplaram quatro turmas de 6°
ano. A visao geral de todas as turmas (6M01, 6M02, 6M03 e 6M04) é que estdo
cheias (35 alunos em média) com, pelo menos, dois ou trés casos de alunos
repetentes.

As edificagbes da escola foram recentemente reformadas. Com isso, a
instituicdo passou a contar com algumas instalagdes que antes nao existiam, como
a “sala de recurso”, “proinfo” e “sala de multimeios”. Respectivamente, esses
novos espacgos sao usados atualmente para: reforgo escolar exclusivamente para
alunos dos anos iniciais (1° ao 5° ano), atendimento de alunos que precisam fazer
segunda chamada de provas e uso da maquina de xerox por parte dos funcionarios
da secretaria e biblioteca. A “sala de multimeios” permanece integralmente
fechada.

Durante as horas de observagdo, buscou-se acompanhar a metodologia
adotada pela docente A.M no ensino de Lingua Portuguesa. O Unico material
utilizado foi o livro didatico fornecido pela escola. No inicio das observacgoes, os
alunos estavam comecando a estudar o género fabula. O texto apresentado pelo
livro era intitulado “"Assembleia dos Ratos”. A professora dividiu o texto em partes,
para que varias pessoas tivessem a oportunidade de ler. No momento de leitura
coletiva, uma das principais dificuldades observadas foi com relacdo a pausa
marcada pelos pontos finais. Muitos dos alunos que leram “atropelaram” periodos
inteiros por ndo respeitar (ou reconhecer) a fungao desse sinal grafico. Dificuldades
com relagao ao vocabulario, neste primeiro momento, ndo foram observadas.

No livro didatico em questdo, da colecao “Vontade de Saber Portugués”
(FTD, 2012), no que diz respeito ao trabalho com o género fabula, é sugerida pelas
autoras a seguinte definigao:

(...) uma fabula, cujo principal objetivo é transmitir um ensinamento
moral. A fabula, geralmente, apresenta como personagens animais,
objetos ou forcas da natureza, com caracteristicas humanas (ALVES,
BRUGNEROTTO, 2012, p.74).
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Apds essa breve definicdo, os alunos foram encaminhados para as
atividades referentes ao texto que foi lido. Em nenhum outro momento da aula se
observou uma discussao mais apurada sobre as caracteristicas do género textual
trabalhado. O que se considera mais alarmante a esse respeito, foi que as
atividades que se seguiram estavam todas voltadas para a andlise de aspectos
gramaticais e interpretacao de texto.

Como forma de pensar uma possibilidade de expandir e explorar o trabalho
com a fabula, buscou-se respaldo tedrico na definicdo do género estabelecida por
Sérgio Roberto Costa:

Fabula (v. Conto popular, estoria, histéria, lenda): sem entrar na
discussdo de outros conceitos de fabula, como, por exemplo, o dos
Formalistas Russos ou as relagdes ou oposicdes com os conceitos de
intriga (v.) ou motivo da Teoria Literaria ou o conceito de mythos
em Aristoteles, vamos no ater ao cldssico conceito de fabula que
tem sua origem em Esopo (séc. VI d.C) e Fedro (séc. I d.C) e foi
retomada, no Classicismo francés, por La Fontaine. Trata-se de uma
narrativa (v.), quase sempre breve, de grande simplicidade e cujos
personagens (muitas vezes animais irracionais que agem como
seres humanos) ndo sdo de grande complexidade. Aponta sempre
para uma conclusdo ético-moral. E um género de grande projecao
pragmatica por seu claro objetivo moralizador e de grande efeito
perlocutoério, préprio dos textos narrativos, pois vai ao encontro dos
habitos, das expectativas e das disponibilidades culturais do leitor
(COSTA, 2012, p.112).

O que o grupo pensou nesse momento foi numa proposta de aula em que a
fabula pudesse ser trabalhada com o foco nas caracteristicas do género, com uma
posterior proposta de escrita. Tal proposta ndo péde ser concretizada na escola,
em virtude de a docente ja ter planejado outra atividade envolvendo producdo
textual.

Agora, por que o interesse, tanto do grupo, quanto possivelmente da prépria
docente, de que os alunos dominassem o género fabula (ou qualquer outro)?
Existe, pensando numa escala macro (situacdes extraclasse), alguma real
necessidade de se ter esse tipo de conhecimento? Ou o dominio das peculiaridades
de cada género é algo apenas trabalhado para se cumprir uma demanda
curricular? Mais uma vez, recorreu-se a teoria como tentativa de responder a essas
questdes. Luiz Antbnio Marcuschi argumenta: “Quando dominamos um género
textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar
linguisticamente objetivos especificos em situagcdes sociais particulares
“(MARCUSCHI, 2012, p.29).
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Considerando o argumento exposto acima, pode-se entender que o trabalho
com o0s géneros textuais na escola é uma ferramenta potencial para a participacao
em praticas letradas. Sendo assim, uma vez que é infimo o foco que é dado para
o trabalho com os géneros, entende-se que a competéncia para se comunicar
através deles fica significativamente defasada.

Apds um pequeno trabalho com as fabulas, a docente apresentou aos alunos
outro género textual bastante conhecido: o conto. A metodologia utilizada pela
docente, mais uma vez, permaneceu exclusivamente pautada nas orientacdes do
livro didatico. Dessa forma, ndo se observou qualquer diferenca relevante nas

atividades desenvolvidas com relagcao aquelas feitas com a fabula.

Colégio C.A (turmas de 2° e 3° anos do Ensino Médio)

O colégio pertence a rede privada de ensino. Sua estrutura fisica conta com
dois departamentos: um que atende ao Ensino Fundamental e Médio, e outro, as
turmas de pré-vestibular. As turmas mais cheias sao as de 2° ano do Ensino Médio.
O que logo foi considerado um fato preocupante € que o colégio ndo conta com
uma biblioteca. Segundo o secretdrio responsavel, a mesma estad ainda
“desmontada” e sem previsao de abertura.

As aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio tém como foco a preparagao
dos alunos para os vestibulares tradicionais e para a prova do ENEM.

No inicio do trabalho de campo, observou-se que o docente responsavel
trabalhava questdes de gramatica com os alunos, especificamente o pronome
relativo preposicionado. As atividades que os alunos fizeram sem seguida, naquela
mesma aula, foram elaboradas pelo préprio professor, com as correcoes feitas na
propria sala.

Nas turmas de terceiro ano, o docente restringiu suas aulas ao estudo das
caracteristicas do texto dissertativo-argumentativo, modelo de texto cobrado nas
provas do ENEM. Todas as competéncias exigidas para a realizagao desse tipo de
texto foram minuciosamente esclarecidas, com o reforgo das orientagdes dadas
pelo “Guia do estudante”, da Editora Abril. Em todas as aulas, o professor
elaborava uma proposta de redacao, de modo a levantar as principais dificuldades
existentes na hora de produzir o texto. As duvidas, que apareciam gradativamente,

eram solucionadas no conjunto da sala de aula e individualmente.
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Foi importante perceber a exploragdo do texto dissertativo-argumentativo,
justificada pela prova do ENEM. Isso porque, como ja foi citado anteriormente,
enxerga-se o uso do género extrapolando os limites da sala de aula. Como se sabe,
a redacao do ENEM é equivalente a um quinto do valor total da nota, sendo de
producdo obrigatdria. Quer dizer, ndao se estd mais diante de uma situacdo
prototipica de aula de producdo textual, em que o professor segue apenas as
orientacdes de um livro didatico e define atividades para serem feitas em casa,
apenas para se cumprir com o conteudo curricular. A proposta de redacdo nos
moldes do ENEM permite que o aluno visualize a importancia e o uso pratico desse

texto no cotidiano extraclasse.

3 Pesquisa em praticas de leitura

Nesta secdo sera descrita a pesquisa em praticas de leitura com alunos no
sexto do Ensino Fundamental. Todo o trabalho foi acompanhado pela professora
de Lingua Portuguesa, cujas aulas foram observadas pelo grupo.

O método utilizado foi simples e o foco era o de observar como seria a
desenvoltura dos alunos diante da tarefa de ler textos com linguagem e grau de
cadéncia e dificuldade diferentes. No que diz respeito a metodologia, a primeira
etapa foi a selecdo de dois textos: o primeiro, um poema infantil intitulado
“Zebrinha”, de Wania Amarante; o segundo, o trecho de um capitulo do romance
"0 Guarani”, de José de Alencar. Esses dois textos foram selecionados em virtude
de se mostrarem bem heterogéneos, sendo o primeiro em poesia e o segundo em
prosa, além de outras caracteristicas divergentes. A principio, a professora havia
indicado apenas trés nomes para participar do teste. Mas, para efeito da producao
deste artigo, a atividade foi novamente realizada, dessa vez contando com a
participacao de todos os alunos das quatro turmas de sexto ano.

Apds uma primeira leitura para reconhecimento do léxico dos textos, foi
solicitado aos alunos que fizessem a leitura de ambos mais uma vez, sendo que
desta ultima suas vozes seriam gravadas. O motivo da gravacao se deu por se
entender que seria necessario ouvir a leitura desses alunos para que se pudesse
levantar os pontos de maior dificuldade na execugao da atividade.

O quadro a seguir mostra, em numeros, a participacao de cada turma no

teste:
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TURMAS QUANTIDADE DE
ALUNOS QUE

FIZERAM O TESTE
6M01 30
6M02 34
6M03 26
6M04 31

Tabelal

Apéds todas as gravacOes serem ouvidas e analisadas, foi possivel elencar
algumas dificuldades mais pontuais que os alunos tiveram na leitura dos textos. O
quadro abaixo mostra quais sao essas mesmas dificuldades de acordo com cada

texto.

LEITURA DO POEMA LEITURA DO TRECHO DO ROMANCE

Respeito a presenca de pontuacdo Respeito a presenca de pontuacgdo

Reconhecimento da cadéncia do ritmo da | Dificuldade na articulagdo continua de
poesia (leitura de cada verso como se | palavras grandes, como “imediatamente”,

fossem periodos isolados dentro do texto) | “inteiramente” e “organizacdes”

Tabela 2

A partir das observagdes somente das leituras, entendeu-se que as maiores
dificuldades encontradas pelos alunos para executar uma leitura proficiente
estavam diretamente ligadas ao pouco ou quase nenhum habito dessa pratica. A
critica que se fez a isso, dentro do contexto da sala de aula, foi com relagao a falta
de um planejamento docente que incluisse mais atividades de leitura e outras
praticas auxiliares para trabalhar também a oralidade.

Pensou-se ainda em uma segunda etapa de teste, em que os participantes
deveriam responder a quatro perguntas, sendo elas:

- Vocé gosta de ler? Responda “sim” ou “nao” e justifique (diga por que vocé gosta
ou nao de ler).
- O que vocé mais gosta de ler?

- Vocé acha a leitura uma coisa importante? Por qué?
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- Vocé gostaria que houvesse mais aulas de leitura na escola?

Essas perguntas tiveram o intuito de saber, exatamente, o nivel de
importancia que os alunos atribuiam as aulas de leitura, bem como se assumiriam
ou nao ter o habito de ler. A tabela a seguir exemplifica duas entre as respostas

dadas pelos participantes para cada pergunta:

VOCE GOSTA DE | O QUE VOCE VOCE ACHA A VOCE GOSTARIA
LER? MAIS GOSTA LEITURA QUE HOUVESSE
DE LER? IMPORTANTE? POR MAIS AULAS DE
QUE? LEITURA NA
ESCOLA?
Sim, porque eu Poemas Sim, porque se a Sim, porque na
gosto da minha voz pessoa nao souber ler escola seria legal
lendo ela provavelmente nao ter.
achara um emprego
As vezes Poema Sim porque vai que na Sim para os alunos
faculdade algum dia leia melhor.
toma leitura
Tabela 3

Diante do total de respostas colhido do corpus analitico, entendeu-se que,
guando perguntados sobre a importancia da leitura, a grande maioria dos alunos
associa essa pratica ao mundo exterior. Ou seja, de alguma forma, eles tém a
consciéncia de que a leitura pode ajuda-los, posicionando-os de forma mais
favorecida em oportunidades de emprego, por exemplo. A grande dificuldade que
se observou, no que diz respeito aos participantes que apresentaram baixa
proficiéncia, foi na pronuncia de palavras com encontros consonantais, como, por

”

exemplo, “primeiras”, “idolatria”, “completamente”.

4 Consideracoes finais

Neste artigo, buscou-se relatar as experiéncias obtidas em sala de aula, nas
escolas, a partir do cumprimento da pratica de observacdo das aulas de Lingua
Portuguesa, com foco nas atividades de leitura e no trabalho com géneros textuais.
A partir dos resultados, em geral, de nossa pesquisa, pudemos refletir sobre a
atual situacao em que se encontram as aulas de portugués no que diz respeito ao

assunto investigado pelo grupo.
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A auséncia de praticas mais efetivas de uso de diferentes géneros
textuais compromete o aprimoramento de outras competéncias linguisticas dos
alunos. Competéncias essas que incluem o dominio da lingua, tanto em praticas
orais quanto escritas. Uma vez que ha esse comprometimento, somado a uma
falta de planejamento (docente e pedagdgico) que preveja a reversdo do quadro
de baixa proficiéncia na leitura e na escrita, a realidade que se forma é a da nao
formacao de leitores fluentes e criticos.

O que dizer especificamente das aulas de leitura? E possivel aceitar que a
disciplina Lingua Portuguesa seja orientada somente pelo contetdo dos livros
didaticos, sem que o contato dos alunos com diferentes tipo de textos seja
proporcionado por atividades que estejam além do que os manuais trazem? Outra
guestdo relevante: seria o proprio professor de lingua o grande responsavel pela
eficacia de quaisquer métodos que estimulem a pratica de leitura? Ou seja, o
professor € um agente mediador entre alunos e textos?

Quando propomos uma atividade com qualquer género textual, o que
buscamos? Primeiro é preciso entender que ler, antes de mais nada, ndo é uma

atividade gratuita, ela pressupde objetivos, como afirma Delaine Cafiero:

Ler, portanto, pressupde objetivos bem definidos. E esses objetivos
sdo do proprio leitor, em cada uma das situagdes de leitura. (...)
Quando trabalhamos a leitura na sala de aula, ajudamos o aluno a
construir objetivos de leitura ou apenas o mandamos ler o texto?
(CAFIERO, 2011 p. 87).

Ou seja, seguindo o raciocinio de Cafiero, estamos procurando formar
leitores ou apenas nos importamos em reconhecer se os alunos conseguem,
minimamente, decodificar as palavras?

Concluiu-se, portanto, que a urgéncia em rever o espago que o trabalho com
géneros textuais e a leitura ocupam na escola é algo de extrema necessidade. E
nao se esta pensando aqui somente nas aulas de Lingua Portuguesa, mas em todas
as outras disciplinas, pois é preciso entender que a leitura promove um profundo

aperfeicoamento das demais habilidades linguisticas.
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Resumo: O presente artigo apresenta uma breve analise sobre géneros textuais e leitura,
comparando o que as teorias abordam e o0 que acontece efetivamente nas escolas.
Percebe-se que algumas escolas trabalham com esse tema de forma bastante produtiva e
outras nem tanto. Veremos, também, algumas orientagdes de ensino sobre essas questdes
propostas por Marcuschi e por outros estudiosos da area, além dos PCNs.
Palavras-chave: Géneros textuais. Leitura. PCNs. Escolas. Praticas.

Introducao

Este artigo é fruto da disciplina Saberes Escolares de Lingua Portuguesa
realizado pelas graduandas do terceiro periodo da faculdade de Letras da
Universidade Federal de Juiz de Fora.

No presente artigo, sera abordado o tema “géneros textuais e leitura” em
sua relacdo direta com a escola. Serdao apresentadas as diversas formas com as
quais foram trabalhados os temas e, nos casos em que nao foram identificadas
nenhuma atividade, discutiremos a falta que isso gerara no aprendizado do aluno.

Iremos trabalhar ao longo desse artigo com algumas teorias, comparando-
as com as observacoes realizadas em cinco escolas diferentes de diversas areas
de Juiz de Fora. Veremos como algumas escolas tém dificuldade de trabalhar esse
tema, enquanto outras trabalham de forma bastante produtiva.

O tema “géneros textuais” sera apresentado sob a perspectiva analitica de
Marcuschi, em seu livro “Producdo textual, andlise de géneros e compreensao”
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(2008) e no artigo “Géneros: definicao e finalidade” (2003). Ja o tema “leitura”
sera apresentado seguindo as perspectivas dos livros “Ler e compreender” (KOCH,
2006) e o artigo “Letramento e capacidades de leitura para a cidadania” (ROJO,
2004). A partir dessa perspectiva sera avaliado se o tema é trabalhado e quais as
praticas didaticas das escolas no que tange os géneros textuais e leitura.

Essas teorias apresentam algumas propostas de ensino para esses temas,
além de se referirem a uma visao dos Parametros Curriculares Nacionais sobre o
assunto. Nosso objetivo é analisar as praticas escolares com base nessas teorias
e verificar de que modo a atividade escolar com a leitura tem sido realizada nas
escolas.

Gostariamos de ressaltar um ponto negativo em relacao as andlises das
escolas: os alunos observadores foram inseridos no ambiente escolar por um
pequeno periodo de tempo €, levando-se em consideracao que cada professor tem
um ritmo e uma ordem conteudistica diferente, ndo podemos afirmar com certeza
que os temas analisados nao foram trabalhados. Podemos apenas afirmar que, no
periodo de observacdao, determinados temas nao foram trabalhados, mas ha
possibilidade de tais temas terem sido abordados antes ou depois das observacoes.

Vale lembrar, também, que o nome dos professores e funcionarios das

escolas foram trocados com o intuito de preservar suas identidades.

Apresentacoes das escolas

As observagodes foram realizadas em cinco escolas diferentes, localizadas
em Juiz de Fora. A identificacdo delas sera por letras, sendo A, B, C e D escolas
estaduais localizadas nas zonas sudeste, norte e centro; e a escola E é particular
e se localiza na zona sul da cidade.

As observacgoes feitas na escola A foram realizadas nas turmas do 7° ao 9°
anos, com trés diferentes professores: Amélia, Priscila e Rogériol. Com relagdo a
estrutura, a escola como um todo é bem pequena; as salas de aula em sua maioria
sao espagosas, mas pouco ventiladas. Possui em torno de 25 alunos por turma,
sem contar aqueles que faltam frequentemente. Ainda com relagdao as salas de
aula, algumas ndo tém porta, contudo as carteiras estavam em um bom estado.
A biblioteca é bem estruturada e espacosa, apresenta também uma vasta colecdo

de livros pouco utilizados pelos alunos, mas apesar dessa variedade, a escola nao
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possui livros didaticos suficientes para todos eles, o que faz com que alguns fiquem
sem esse material durante as aulas.

O corpo docente da escola é relativamente grande e bem qualificado;
porém, alguns professores demonstraram impaciéncia com alunos mais agitados
chegando a agredi-los verbalmente quando na presenca de outros professores, o
qgue reflete em sala e no comportamento desses docentes.

O professor Rogério leciona para as turmas de 7° ano. Durante as praticas
ele utilizou apenas o livro didatico e as atividades que estavam contidas nele. Sua
relacdo com os alunos era amena, mas as vezes demonstrava hostilidade com
alguns deles.

A professora Amélia leciona nas turmas de 8° ano. Amélia, durante o tempo
das praticas, ensinou aos seus alunos figura de linguagem e seu método de ensino
se baseava na definicdo do que sao estas figuras. Costumava usar o livro como
forma de punigao para aqueles alunos com problemas de comportamento, fazendo
com que eles copiassem algum texto do livro. Sua relagdo com os alunos é amena
e, apesar de serem agitados, sao respeitosos e alguns participam da aula.

A professora Priscila leciona para as turmas de 9° ano. Priscila, durante
guase todo o tempo de nossa permanéncia na escola, ensinou a seus alunos
Gramatica Normativa e seus exemplos geralmente estavam fora de um texto e
nao possuiam um contexto especifico para cada situagcao; também ndo costumava
usar o livro didatico. Contudo, suas aulas sao muito dinamicas e os alunos em sua
maioria sdo participativos. Sua relacdo com eles é amigavel e aparentam gostar
muito dela.

As praticas realizadas na escola B foram em duas turmas do 7° ano, com
uma média de 45 alunos por sala, e duas turmas do 8% ano, com uma média de
30 alunos por sala, ambas com a mesma professora de lingua portuguesa. A
estrutura da escola ndo é muito boa, mas estd passando por obras, que
infelizmente ocorrem no mesmo horario das aulas. Uma das turmas de 8° ano esta
em uma péssima sala, com pouca iluminacdo, barulho e ainda inacabada
estruturalmente. A biblioteca, no momento, nao existe, os livros encontram-se no
espaco do refeitério, que estd divido em trés: biblioteca, sala de aula e cantina.
Mesmo antes, a biblioteca ndo continha muito livros, e os que 13 existiam estavam
em péssimo estado. Um ponto importante a se mencionar é que ndao ha livros

didaticos para todos os alunos; dessa maneira, em toda aula a professora tinha
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gue mandar os alunos buscarem livros na “biblioteca”, o que acabava gerando uma
perda significativa do tempo de aula.

O relacionamento entre a professora e as turmas de 7° ano era
consideravelmente bom, pois ela conseguia dar aula, mas ainda perdia muito
tempo chamando a atencdo dos alunos por conversa; todavia, eram turmas
participativas e interessadas. Nas turmas de 8° ano, a conversagao era maior,
ocasionando maior dificuldade para transmitir o conteddo. A participacdo era
menor e o interesse também em relacdo ao outro ano. Ja sobre relacionamento
com a observadora, ambos o0s anos ficaram curiosos sobre o motivo de ela estar
ali, mas os alunos do 7° ano foram mais receptivos do que os do 8° ano.

Na escola C houve o acompanhamento de trés turmas diferentes: uma
turma de 9° ano e duas de 7° ano, A professora mantinha uma relagao amigavel
com os alunos, mas enfrentava problemas de desinteresse e indisciplina em todas
as turmas; em algumas mais do que em outras. As turmas possuem um numero
relativamente alto de infrequéncia e, em consequéncia desse fato, um grande
numero de alunos perde média nas notas bimestrais. A escola, como um todo,
conta com um amplo espaco fisico, tendo uma grande biblioteca com livros novos.
As salas sao grandes e comportam todos os alunos adequadamente. Com relagao
a observadora, os alunos foram receptivos, tiravam duvidas, conversavam,
pediam ajuda em trabalhos entre outras coisas.

A escola D é bem estruturada; com auditério, sala de video, laboratoério,
biblioteca e duas quadras esportivas. E tudo bem organizado. Nesta escola foram
observadas quatro turmas, trés de 6° ano e uma de 7° ano. Nas turmas de 6° ano
a professora estava trabalhando contos maravilhosos, nas de 79, literatura grega.
As turmas eram bem comunicativas: as de 6° ano possuiam alguns alunos mais
agitados e, em uma dessas turmas, havia um autista e era bastante dificil lidar
com essa diferenga, ja que as salas tinham em média 40 alunos, e a falta de
acompanhamento profissional para esse aluno o prejudicava bastante, por mais
gue a professora tentasse |lhe dar uma atengao maior. A turma de 7° ano era bem
mais agitada, e alguns alunos mais velhos se sobressaiam dos demais,
influenciando-os de maneira negativa. A professora também levava os alunos a
biblioteca toda semana, eles pegavam um livro, o liam, faziam uma resenha sobre
ele e trocavam-no na outra semana.

Na escola E, uma instituicao de ensino particular que acolhe alunos da

creche ao 99 ano, foram acompanhadas diversas aulas de portugués em diferentes
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turmas, desde o sexto ao nono ano. A observadora foi recebida calorosamente
pela diretora Marial, que apresentou-lhe as demais dependéncias da escola, os
professores e o regimento escolar. Eles contam com uma sala de artes equipada,
quadra de esportes, atividades extraclasses e uma biblioteca que conta com um
numero razoavel de livros. Nessa biblioteca, os alunos podem fazer empréstimo
de livros, mas poucos o fazem. As aulas de portugués dificilmente incluem textos;
via de regra o fio condutor da aula é a gramatica normativa.

A relacdo aluno-professor é de cumplicidade, porém a professora se impde
perante a turma caso seja preciso pér ordem. Apenas nas aulas de redacdo que
textos e noticias sao trazidos para sala de aula, muitas vezes de forma a gerar um

debate construtivo e moralizante.

Géneros textuais

Atualmente, os géneros textuais tém tido muita repercussao no meio
académico, mas seu estudo é muito mais antigo, tendo comegado com os gregos,
se considerarmos os estudos de Platdo e as divisdes de Aristoteles como
propulsoras destes estudos. Muitos autores, como Marcuschi (2003), ja
escreveram sobre este assunto, mostrando a importancia dos papéis sociais dos
sujeitos que produzem os géneros.

A comunicacao verbal ocorre sempre através de um género textual, tendo
ele ou ndo aspiracao literaria e sempre possuindo um objetivo especifico que |Ihe
sera determinante e que definird seu modo de circulagdo. Um ponto peculiarmente
interessante é o fato da forma ndo ser determinante, mas sim sua funcao, pois a
forma é variavel.

Segundo Marcuschi (2003) a distincdo entre género e tipo textual ainda nao
€ muito clara para muitas pessoas, sendo colocados como dicotomias quando, na
verdade, complementam-se. Os tipos textuais sao restritos, estanques e limitados,
e dividem-se por cinco categorias: narracao, argumentagdo, exposicao, instrugao
e descricdo. Em contrapartida, ndo podemos considerar os géneros como
estanques e rigidos, ja que eles sdao mutaveis, histéricos, sociais e culturais, tendo
diversas categorias, incontaveis por sua maleabilidade. O que enfatiza esse ponto

a respeito dos géneros é mostrado por Marcuschi
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Desde que ndo concebamos os géneros como modelos estanques
nem como estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas
de acao social (MILLER, 1984) corporificadas na linguagem, somos
levados a ver os géneros como entidades dindmicas, cujos limites e
demarcagdes se tornam fluidos. (2002, p.151)

Um bom modo de exemplificar uma das caracteristicas dos géneros seria a
carta que, no século XIX e meados do século XX, teve crucial importancia na
sociedade; entretanto, no século XXI, ja é quase inutilizada, tendo sido substituida
pelo e-mail. Isso mostra a relacao historica e social dos géneros, que ndo podem
ser estudados fora das sociedades em que estao imersos, sendo parte integrante
delas. A carta também é um bom exemplo de como hd um complementaridade
entre género e tipo, pois em uma mesma carta pode haver mais de um tipo textual,
como narragao, exposicao e descricdao, e ela constitui em si um Unico género
textual.

O suporte também tem grande importancia nos ambito dos géneros.
Entretanto este ndo deve ser confundido com o contexto. Seu papel é criar uma
acessibilidade para o texto ou firma-lo. Retornando ao exemplo da carta, temos
gue caso o que esteja escrito nela, seja escrito no computador, serd um e-mail,
caso seja escrito em um papel e colocado na geladeira, serd um bilhete. Deste
modo percebe-se o quanto o suporte acaba tornando-se um fator determinante
para os géneros.

Marcuschi, discorrendo sobre os géneros e suas caracteristicas, fala sobre o

poder social dos géneros discursivos.

Assim, podemos dizer que o controle social pelos géneros discursivos
€ incontornavel, mas ndo determinista. Por um lado, a romantica ideia
de que somos livres e de que temos em nossas maos todo o sistema
decis6rio é uma quimera, ja que estamos imersos numa sociedade
gue nos molda sob varios aspectos e nos conduz a determinadas
acoes. Por outro lado, o género textual ndo cria relagbes
deterministas nem perpetua relagdes, apenas manifesta-as em certas
condicbes de suas realizagdes. Desde que nos constituimos como
seres sociais, nos achamos envolvidos numa maquina
sociodiscursiva. E um dos instrumentos mais poderosos dessa
maquina s3o os géneros textuais, sendo que de seu dominio e
manipulacdo depende boa parte da forma de nossa insercdo social e
de nosso poder social. (2002, p.162)

Ou seja, os géneros textuais e discursivos possuem grande poder na

sociedade, entretanto ele apenas é utilizado como forma de refletir uma situagao
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social, ndo determina-la ou perpetua-la, além do poder social daquele que utiliza
dos géneros também ser de grande influéncia.

Outra caracteristica que mostra a maleabilidade dos géneros é a sua
capacidade de intertextualizacdo. Dessa maneira, 0s géneros se misturam e
formam novos géneros, misturando formas e fungdes. Um bom exemplo seria uma
receita, que pode ser escrita na forma de um poema em uma revista para atrair o
publico ou para divulgacdo. Outro bom exemplo sdao as releituras de classicos,
como Dom Quixote, Dom Casmurro, entre outros, que sao reeditados na forma de
histérias em quadrinhos, de maneira a atrair o publico infanto-juvenil para a leitura
dessas obras.

A relagao cultural dos géneros, ja@ mencionada acima, é retomada aqui
para mencionar o estudo de Susanne Glnther (1991: 400), autora alema, que
observou analisando o uso intercultural do género provérbio que os géneros nao
possuem a mesma utilizagdo em determinadas situagdes em todas as culturas. Em
uma reuniao, como o exemplo citado pela autora, entre chineses e alemaes, os
chineses procuram utilizar antes das negociagdes um provérbio, que é comum em
sua cultura, entretanto causa estranhamento aos alemaes, por ser mais incomum
a eles. Um bom exemplo, considerando a realidade brasileira, seriam os ditados
populares, que aqui no Brasil sao bem comuns, mas, caso um brasileiro tente usar
em algum outro pais, como os Estados Unidos, a reacao podera ser de
estranhamento, como a dos alemaes.

Com o desenvolvimento da tecnologia, os meios, em que se tornam
possiveis as trocas comunicativas, sofreram profundas transformacbes e
inovagdes, consequentemente, os géneros também. Hoje em dia temos uma
ampla gama de opgdes para nos comunicar, como, por exemplo, radio, internet,
telefones celulares, e-mail. Ao passo que, antigamente, nos comunicavamos
fazendo o uso de meios menos sofisticados, como cartas e telégrafos. Todos os
meios de comunicacdo listados nesse paragrafo constituem os Géneros Textuais,
0s quais sao culturalmente sensiveis. Marcuschi, em "Géneros textuais: definicao
e funcionalidade” (2003), sugere que o trabalho dos géneros em sala de aula pode
ser proveitoso se os relacionarmos a algum meio de comunicagao. Passada a
primeira parte de seu texto, o autor declara que os novos géneros textuais bebem

na fonte de géneros anteriores a ele e dd o exemplo do telefonema que
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apresenta similaridade com a conversagao que lhe pré-existe, mas
que, pelo canal telefbnico, realiza-se com caracteristicas proprias. Dai
a diferenca entre uma conversacao face a face e um telefonema, com
as estratégias que |he sao peculiares. (MARCUSCHI, 2002, p.2)

O autor também faz uma observacdo de como o surgimento de novos
géneros se relaciona com a linguagem, redefinindo as fronteiras entre a oralidade,
escrita, signos e imagens. Um género pode possuir caracteristicas de outro, e
também possuir varias tipologias textuais em sua extensdo. Eles possuem um
perfil hibrido. Os textos sempre se manifestam num ou noutro género textual e,
por isso, quanto mais os géneros textuais forem assimilados, mais facil sera a
compreensao e o rendimento do aluno. De certa forma, essa é a proposta do PCNs
gue sugerem que o trabalho com o texto em sala de aula esteja de mdos dadas
com o dos géneros textuais, e isso é importante, pois estimula a criatividade do
aluno, enriquecendo-o em saber, e transcorre sobre a relacdo oralidade e escrita,
que sao um continuo um do outro. H& uma negociagcao acerca de como se deve
produzir o texto de um género oral e, para isso, a alema Elizabeth Gulich (1986)
sugere trés etapas (GULICH apud MARCUSCHI, 2002, p.18):

a) canal, meio de comunicacao: (telefonema, carta, telegrama).
b) critérios formais: (conto, discussao, debate, contrato, ata, poema).
c) natureza do conteudo: (piada, prefacio de livro, receita culindria, bula de

remédio).

No entanto, esse conjunto de regras nao é o suficiente. Deve-se também
ndao cometer nenhuma inadequacdao das normas sociais relativas aos géneros
textuais, como por exemplo, contar uma piada numa reunidao de trabalho.
Portanto, os seguintes aspectos devem ser levados em consideragao: a natureza
da informacdo ou do conteldo veiculado; o nivel de linguagem (formal, informal,
dialetal, culta etc.) ; o tipo de situacdo em que o género se situa (publica, privada,
corriqueira, solene etc.); a relagdao entre os participantes (conhecidos,
desconhecidos, nivel social, formacdo etc.) ; a natureza dos objetivos das
atividades desenvolvidas.

A importancia de se trabalhar com géneros textuais é que toda e qualquer

troca comunicativa sé pode ser concretizada por meio deles; logo, é de uso
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indispensavel dentro da sociedade e um alicerce para ajudar a trabalhar com a

questao da lingua em sala de aula, como é salientado por Marcuschi.

Pode-se dizer que o trabalho com géneros textuais é uma
extraordinaria oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais
diversos usos auténticos no dia-a-dia. Pois nada do que fizermos
linguisticamente estara fora de ser feito em algum género. Assim,
tudo o que fizermos linguisticamente pode ser tratado em um ou
outro género. E ha muitos géneros produzidos de maneira sistematica
e com grande incidéncia na vida didria, merecedores de nossa
atencdo. (MARCUSCHI, 2002, p.20)

Portanto, é importante trabalhar com os géneros em sala de aula, pois
explora o universo e as possibilidades da linguagem, ajudando na formacao do

aluno como um individuo que sabe dizer aquilo que pensa.

Leitura

Muitos sdo os problemas em relacgao a leitura nas escolas. Esses problemas,
muitas vezes, se dao porque o professor ndao sabe como abordar esse tema e nem
como tratad-lo em sala. A fim de orientar os docentes em relacdo ao ensino de
leitura em sala de aula, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) propdem
métodos que servem de guia ndo s6 para a leitura em si, mas também para a
Lingua Portuguesa como um todo.

Algumas propostas dos PCNs sobre o ensino da Lingua Portuguesa sdo
utilizar a linguagem na escuta e produgao de textos orais e na leitura e produgao
de textos escritos, de modo a atender as multiplas demandas sociais, responder
aos diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condigOes de producao do discurso; analisar criticamente os diferentes discursos,
inclusive o préprio, desenvolvendo capacidades de avaliagcao dos textos.

Estas propostas recomendam um ensino de lingua no qual esta esteja a
servico do falante tornando-o proficiente em todas as esferas comunicativas e,
consequentemente, sabendo adequar seu texto/discurso a todos os eventos
comunicativos nos quais estiver inserido.

Os PCNs também abordam a questao da Leitura mais especificamente:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretagao do texto, a partir dos seus objetivos, de
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que sabe
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sobre a linguagem etc. Nao se trata de extrair informacao,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma
atividade que implica estratégias de selecdo, antecipagdo, inferéncia
e verificagdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido,
permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de compreensao,
avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicdes
feitas. (PCN, 1998, pp. 69-70)

Como ja foi discutido nas aulas de Saberes Escolares da Lingua Portuguesa,
o principal objetivo da escola é o de formar cidadaos. E, para que o estudo de
Lingua Portuguesa colabore com essa formagdo, é necessario que o professor
desenvolva no aluno proficiéncia oral, competéncia, estratégias e habilidades em
leitura e escrita, capacidade de refletir sobre a lingua, conhecimentos sobre a
lingua e a linguagem. O ensino de Lingua Portuguesa nao sera eficiente se nao
munir o aluno de ferramentas para que possa exercer conscientemente sua

cidadania

Podemos dizer entdo que o ensino de Lingua Portuguesa sé ‘faz sua
parte’ quando se desincumbe satisfatoriamente de suas tarefas. Caso
contrario € omisso; ou mesmo contraproducente, na medida, em que,
na pratica, nega ao aluno seu direito a heranga cultural comum e ao
protagonismo social associado a ela. (RANGEL, 2004. p.185)

Para a construcdao de um cidaddo realmente efetivo e ativo na sociedade, é
necessario que ele saiba ler, ndo apenas decodificando sentidos das palavras, pois
ler € muito mais do que isso. “Ler é atribuir sentido. E ao compreender o texto
como um todo coerente, o leitor pode ser capaz de refletir sobre ele, de critica-lo,
de saber como usa-lo em sua vida.” (CAFIEIRO, 2010, p.86).

Irandé Antunes (2004), em seu texto “Linguagem como interacao social”,
defende uma concepgao em que a lingua ndo deve ser apenas identificacdo, devem
ser trabalhadas atividades que possibilitem a reflexdo através da interacdo entre

os sujeitos resultando assim na construgao do sentido.

Nenhuma lingua é apenas um ‘instrumento de comunicagdo’, no
sentido em que se destina a passagem linear de informacdes, e se
esgota no simples ato de dizer. A atividade verbal permite a execugao
de uma grande pluralidade de propdsitos das mais sofisticadas aos
mais corriqueiros [...], propodsitos que podem ser mais ou menos
explicitos, diretos, expressos com ‘todas as letras’ ou ‘em meias
palavras’. (ANTUNES, 2014, p. 20, ano)
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Neste viés, no qual a interacdo é a ferramenta usada na construgao do
sentido, o sujeito adquire experiéncias e conhecimentos que serdo ativados na
leitura de um texto, propiciando, dessa maneira, a construcao de um sentido para
esse texto. Entretanto, ler ndo é tao simples, pois demanda que o leitor, quando
estiver frente a um texto, ative um determinado conjunto de capacidades
cognitivas e metacognitivas, levando em consideracao o “por qué?” e o “para qué?”
ler este texto. Rojo (2004) diz que “ler envolve diversos procedimentos e
capacidades (...), todos dependentes da situacao e das finalidades de leitura”.

Nesse sentido, os procedimentos sao um conjunto de “normas” cruciais para
a pratica da leitura, tais como ler da esquerda para a direita; de cima para baixo;
folhear o livro da direita para a esquerda; folhear de forma sequenciada etc.
Podemos dizer que os procedimentos, mesmo que requerendo o uso de algumas
capacidades, sdo mais mecanicos, palpaveis e sdo, em sua maioria, ensinados na
escola no periodo de alfabetizagao.

As estratégias sdao uma forma de “dirigir e autorregular nosso préprio
processo de leitura.” (ROJO, 2004), ou seja, ao lermos um texto levantamos
hipéteses, fazemos inferéncias sobre o assunto, recorreremos aos n0OSSOS
conhecimentos de mundo acerca deste assunto acrescentando informacdes a
construgao de sentido da leitura etc. Todos esses sdao mecanismos que
acrescentam informagdes no processo de construcdao de sentido do texto. Um
exemplo da aplicacdo dessas estratégias de leitura é ler um texto que dialoga ou
retoma outro texto como € mostrado no livro Ler e Compreender (KOCH, ELIAS,
2006), no qual é feita uma analise da cronica “O retorno do Patinho feio”, texto
que faz referéncia a classica histéria do Patinho Feio. Nesta analise, o autor
demonstra detalhadamente como o leitor, no decorrer da leitura, faz inferéncias,
cria hipoteses e vai confirmando-as ou ndo.

As capacidades sdo, por sua vez, “perceptuais, praticas, cognitivas, afetivas,
sociais, discursivas, linguisticas” (ROJO, 2004). As capacidades de leitura
envolvem questdes do ambito estritamente linguistico, ao contrario das outras que
levam em conta o extralinguistico. Essas capacidades geralmente sdo aprendidas
na fase de alfabetizacdo, nas séries iniciais, pois envolve questdes motoras,
perceptuais, cognitivas mais praticas que o aluno geralmente aprende com mais
facilidade. Essa capacidade deve ser desenvolvida juntamente com as outras, pois

estas ndo se dao por si so.
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O texto sempre, de alguma forma, estabelece um didlogo com outros textos,
independente do tempo em que ele foi escrito; sendo assim, o leitor é capaz de
estabelecer relagdo com tudo aquilo que ele ja conhece, suas experiéncias de vida,
o que ja foi lido etc. Ou seja, o texto sempre sera interpretado de acordo com cada
ponto de vista, ideologias, que variam entre as pessoas.

Como dito anteriormente, a pratica de leitura envolve variadas combinagdes
de capacidades em diferentes situacdes de leitura, levando em consideragao os
diferentes tipos de letramento dos leitores. Entre essas capacidades estdo as de
decodificagdo, que sdo basicas, ensinadas e aprendidas no ciclo basico do ensino
fundamental. Tais capacidades envolvem, entre outras, de acordo com Rojo
(2004), a compreensao da diferenca entre escrita e outros formas graficas;
conhecer o alfabeto; dominar as relagdoes entre grafemas e fonemas. Capacidades
estas, como o proprio nome ja diz, fundamentais para a decodificacao do texto.

O professor deve promover o desenvolvimento de capacidades que ajudarao
o aluno a compreender melhor o texto. Algumas delas sao:

e A antecipacao ou predicdo de conteldos ou propriedades dos textos: com
esta capacidade, o leitor, partindo de informagdes que o texto oferece,
levanta hipdteses sobre varios aspectos do texto. Esse procedimento opera
durante toda a leitura do texto e ajuda no processamento mais rapido do
mesmo, pois o leitor antecipa, faz inferéncias sobre o conteldo que se
seguira.

e Ativacao de conhecimentos de mundo: o aluno durante a leitura, ou até
mesmo antes, estd sempre relacionando o texto com o seu conhecimento
de mundo.

e Checagem de hipdteses: o leitor estd sempre formulando hipdteses sobre
aquilo que |é e, ao longo de toda a leitura, ele vai confirmando-as ou nao.

e Generalizacdo: nenhum leitor guarda o texto todo na memdria, guarda-se
aquilo que é mais importante.

e Producdo de inferéncias globais: nesta o leitor tem que recorrer, para
compreender o sentido do texto, ao sentido j& construido no texto e ao seu
conhecimento de mundo somado as pistas que o autor deixa ao escrever o
texto.

e Apreciacao e Réplica do leitor: nessa capacidade, o leitor deve ser situado
no contexto de produgao do texto, na intengao da leitura e sua meta; com

isso, mostra as relacdes de intertextualidade, nas quais o aluno podera
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perceber a ligacdo desse texto com outros. A relagdo entre os discursos
também deve ser mostrada, o apuramento de outras linguagens, que vao
além da escrita, e a realizagdao de julgamentos estéticos, como o gosto do

aluno, e os sociais, como valores éticos.

A pratica escolar

Escola A

Durante a observagao, quase nao foram abordadas questdes acerca de
géneros textuais e leitura, exceto, entre os ultimos dias de observacdo, em que
professora passou um trabalho para os alunos que envolvia esses temas. O
trabalho consistia em ler um livro com, no minimo, 50 paginas e depois fazer um
resumo. Baseado nesse resumo, os alunos teriam que fazer um "livro de pano",
assim chamado por Priscila. A realizagdo desse trabalho pelos alunos ndo podera
entrar nessa analise, pois a observacgao ja tera chegado ao fim antes que os alunos
terminem, embora suas reagdes para com esse trabalho ndo tenham sido as
melhores.

Ao observar as salas de aula e as teorias apresentadas, é facil perceber que
ha uma grande diferenca entre o que seria o ideal, mostrado nas teorias, e o que
é retratado na escola. Sdo muitos os motivos que levam a escola a ndo trabalhar
de forma mais efetiva com seus alunos. A falta de estrutura adequada, como por
exemplo, a caréncia de uma sala de multimidia para que os alunos possam
desfrutar de outras ferramentas que auxiliam no aprendizado que seja diferente
do livro, falta também uma quadra esportiva para desenvolver o habito de praticar
exercicios. Outro problema também é a dificuldade do professor, ndao s6 nesta
escola, de trabalhar com turmas muito cheias e com uma diferenca de
aprendizagem muito grande.

Apesar da importancia de se trabalhar géneros textuais nas escolas e de se
incentivar a leitura, o que vemos é algo muito diferente. O resultado dessa falha
no sistema educacional brasileiro é que muitas vezes o aluno sai da escola e ndao
consegue lidar com as multiplas esferas da comunicagao nas quais esta inserido.
A escola, portanto, deixa de cumprir o seu papel de formar cidadaos.

Se esta escola adotasse algumas das propostas apresentadas pelas teorias

presentes neste artigo, o ensino de Lingua Portuguesa seria muito mais eficiente
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do que de fato é. Segundo a visao de Marcuschi (2002), que trata os géneros
textuais como um fenémeno histérico e cultural, a maneira ideal de trabalha-los
seria colocar o aluno em contato nao sé com os géneros textuais no ambito mais
formal, mas também géneros textuais tipicos do contexto social e cultural em que
ele estd inserido.

Se a escola se dedicasse a colocar em pratica as propostas dessas teorias
no ensino de Lingua Portuguesa ela iria cumprir, pelo menos em parte, com seus
objetivos e com os objetivos propostos pelos PCNs, o que deixaria a escola mais

perto de atingir aos seus propositos.

Escola B

Na pratica realizada na escola B, a didatica da professora ndo envolvia um
trabalho conciso com géneros textuais e leitura, como apontam os tedricos e os
PCNs. Eram trabalhados exercicios no livro didatico, mas até mesmo os livros
tinham que ser pegos na biblioteca toda aula pelas turmas por nao haver livros
suficientes para todos os alunos. Neste trabalho com os livros, eram feitos
exercicios de interpretacao de texto, mesmo estes bem banais, os quais os alunos
copiavam a pergunta no caderno. Entretanto os géneros textuais em si nao foram
efetivamente trabalhados e nem a leitura. Em um caso como este é importante
apontar que o ambiente escolar ndo favorece muito o trabalho da professora. Isso
acaba sendo muito prejudicial aos alunos, pois estes estao em uma fase pré-ensino
médio; deste modo é necessario chegar a essa préxima etapa da vida escolar
entendendo bem os géneros e sabendo |é-los.

Em uma conversa com a professora, ela disse que considera os erros dos
alunos - pontuacgao, grafia — culpa de uma “base” fraca, o que leva os aprendizes
a cometerem erros primarios em avaliacdo nas quais ndao sao cobrados textos,
mas apenas respostas. Segundo ela, isso e a quantidade de alunos dificulta um
trabalho mais efetivo com os géneros e com a leitura, que se mistura ao
desinteresse dos alunos. Talvez a solugao para o problema da falta de trabalho
dos géneros e leitura seria uma trabalho maior com esses temas nas séries iniciais,

de maneira a incentivar a leitura e a produgao escrita.
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Escola C

Em todas as turmas, a professora, que usa uma metodologia bem proxima
da recomendada pelos PCNs, separa duas aulas para visitar a biblioteca com o
objetivo de fazer com que os alunos leiam livros, que sdo pré-selecionados por
ela. Essa pratica €, em minha opinido, fundamental para um trabalho produtivo,
pois sdo usados livros que abordam os objetivos didaticos da aula. Além disso,
depois do trabalho de leitura e discussao, os alunos tém um tempo disponibilizado
pela professora para escolherem livros das estantes para lerem. Nas turmas de 7°
ano foram selecionados pequenos contos, os quais tinham um cunho educativo no
sentido de fazé-los refletir sobre algumas atitudes errbneas que tomamos
diariamente. Nas primeiras visitas, a professora notou uma dificuldade significativa
nos alunos no que diz respeito a compreensao dos textos (pequenos contos).
Sendo assim, todas as semanas leva um texto com interpretacdo e promove uma
discussao sobre ele. Os alunos se interessam pela atividade e participam
ativamente da aula. Essas atividades sao realizadas com o intuito de aprimorar a
compreensao textual. Com a turma de 9° ano, a metodologia é a mesma, porém,
com livros contendo histérias maiores e ndo sendo necessario trabalhar
especificamente a compreensao textual. Entretanto, como nas turmas de 7° ano,
a professora incentiva a discussao e reflexdao sobre os textos lidos.

Como podemos constatar nos PCNs (1998) e em autores como Rojo (2004),
o habito de leitura deve ser trabalhado sempre com os alunos para o
desenvolvimento dos mecanismos necessarios para uma boa leitura e um
aprimoramento do seu letramento, além de desenvolver um pensamento critico,
o qual sabe identificar as multiplas leituras e pontos de vista que um texto pode
ter.

Em relacdo aos géneros textuais, o trabalho foi mais direcionado na turma
de 9° ano. Primeiramente, a professora, em suas visitas a biblioteca, pediu que os
alunos lessem algumas parabolas pré-selecionadas de livros, as quais tratam de
assuntos relativos a comportamento, e foi proposto um teatro a partir das leituras.
A professora pediu que fossem formados grupos com o numero de alunos
correspondente ao numero de personagens das histérias. Cada grupo escolheu
uma parabola para, a partir dela, redigir uma peca de teatro. Essa é uma atividade
interessante, pois a professora explicou o que eram parabolas, teatro, moostrou

um roteiro e explicou sua fungdo. Como os PCNs instruem, os géneros textuais
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tém que ser trabalhados conscientemente para que os alunos saibam identifica-

los e usa-los adequadamente nos momentos mais propicios.

Escola D

Logo apds trabalhar contos maravilhosos nas turmas de 6° ano, a
professora comecgou a estudar com eles Literatura de Cordel. Ela desenvolveu um
projeto no qual eles recitariam os poemas e poesias com o auxilio de instrumentos
(eles mesmos os tocariam) em uma apresentacao no auditério da escola, aberto
ao publico. O projeto ainda estd em andamento com previsao de ser executado
em agosto ou setembro deste ano de 2015. Tendo visto a empolgacao e dedicagao
dos alunos do 6° ano com o projeto, a professora decidiu expandi-lo a turma de
7° ano também, mas eles teriam que recitar literatura grega na forma de cordel e
a apresentagao ocorreria junto com os alunos de 6° ano.

Nessa escola, existe um projeto muito interessante chamado Parada
Literaria, sugerido pela Secretaria de Educacdao do Estado. Esse projeto é
desenvolvido da seguinte forma: a escola projeta um calendario anual com as
datas as quais ocorrerdao a Parada (uma vez a cada més); quando chega a data
determinada, toda escola para, independente da aula, e todos os alunos leem.

Ha um estimulo muito grande por parte da escola e da professora na pratica
de leitura e escrita. Por outro lado, o ensino da gramatica ndo é tao desenvolvido,
ja com as outras turmas de 7° ano (sao quatro) a gramatica é muito ensinada, ja
a literatura ndo. Isso ocorre pelo fato de serem professoras distintas, uma valoriza

a literatura, outra a gramatica.

Escola E

A professora realiza um trabalho em sala de aula que poderia ir mais de
acordo com o que sugere os PCN's. Os alunos, na maior parte das vezes, fazem
exercicios voltados para o saber da gramatica normativa sem que estejam aliados
aos géneros textuais. Os géneros s6 sdao explorados nas aulas de redacdo, mas
ainda assim de forma rudimentar. Sao levadas propostas de redagao toda semana;
o aluno deve fazé-la e entregar de volta ao professor, que analisa se o aluno
domina a norma padrdo, se sabe fazer um texto fluido e com uma sequéncia

organizada de ideias. Os temas da redacao geralmente sao relacionados a alguma
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noticia, acontecimentos polémicos (que ndo agridem a moral) que ocorrem em
nossa sociedade e questdes ambientais, abrangendo a nogao de género sob a luz
do género noticia. Porém os resultados sdo, na maioria das vezes, insatisfatorios

ou medianos, devido a auséncia de uma pratica real de leitura.

Consideracoes finais

Como proposto inicialmente neste artigo, a partir da analise dos géneros
textuais e leitura nas escolas, concluimos que ainda ha uma grande dificuldade de
se trabalhar com essa abordagem. Essa dificuldade se deve, muitas vezes, a
metodologia adotada pelo professor e também a estrutura precaria das escolas.
Vimos praticas realmente muito boas, mas desenvolvidas como praticas ruins,
tanto nas escolas publicas como na particular.

Isso mostra um contraste muito grande no sistema de educagdo brasileira
e a pouca disposicdo das escolas em mudar esta situagao. Os alunos também, na
maioria das vezes, mostram-se muito pouco interessados nas aulas de Lingua
Portuguesa, o que desestimula muito o professor.

Para a mudanca dessa realidade nas escolas seria necessaria uma
abordagem que atraisse os alunos, no tocante a leitura realizada por meio dos
géneros. Foi observado que muitos alunos gostam de musica, teatro, competicao;
talvez, se fossem abordados dessa maneira, promovendo a intertextualidade,
como nos casos dos classicos, esse trabalho teria uma motivagao maior. Sabe-se
gue ha dificuldade de tempo, pois o cumprimento do calendario escolar dificulta
essa abordagem, mas isso seria uma boa maneira até de se fazer trabalhos

interdisciplinares e promover uma interagdo maior entre os proprios professores.
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Resumo: Este trabalho tem como tema o desenvolvimento de uma observacao em turmas
de 6°, 7° e 8° anos do ensino fundamental de uma escola publica estadual de Juiz de Fora
(MG) e dos 7° e 9% anos de uma escola publica estadual em Trés Rios (RJ), levando-se em
conta a Sociolinguistica Educacional. Os pressupostos que embasam nossa analise estdo
em BORTONI-RICARDO (2004), livro que defende a abordagem das variedades linguisticas
do portugués brasileiro, a partir dos continuos de urbanizacdo, de monitoragdo estilistica
e de oralidade-letramento. O livro dialoga diretamente com os professores, mostrando
como lidar com as mudltiplas formas da linguagem encontradas na sala de aula. Contudo,
isso nado significa que a Sociolinguistica seja um tema abordado em sala de aula, conforme
a observacdao demonstrou.

Palavras-chave: Sociolinguistica Educacional. Variacdo linguistica. Preconceito

linguistico.
1 Introducao

A lingua surgiu com a finalidade da comunicagdao entre os seres humanos. Desde
sua constituicdo como homo sapiens, sentem eles a necessidade de comunicar-se
com seus iguais. Desse modo, ao longo da constituicdo das diversas culturas,
novas linguas foram sendo criadas. No século XX , percebeu-se que, até entdo,
estudava-se a lingua sem levar em consideracao a sociedade na qual ela se insere.
Porém, sendo a lingua uma instituicdo, mesmo que abstrata, de carater social,
sujeita a mudancas e ajustes, nao se pode deixar de lado o corpo social que a usa.
Assim nasceram os estudos sociolinguisticos, impulsionados, principalmente, por
William Labov.

O que ficou dito acima justifica a razdo por que torna-se fundamental que o
processo de educagao linguistica na escola leve em conta essas mudancgas,
acompanhando a demanda dos alunos e dos professores. E essencial que se
aplique na escola uma metodologia para o ensino de lingua que dialogue com a
realidade dos estudantes. E fato que a lingua portuguesa tem enorme importancia
no que tange ao desenvolvimento humano do individuo, ndo s6 em carater

profissional, mas também ético, moral e social. E de extrema importancia,
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portanto, que a variacdo linguistica, de existéncia atualmente verificada e
comprovada na fala/escrita de sujeitos, seja abordada de forma satisfatéria e
contemplada no ensino de lingua.

Para tal, é necessario que os professores sejam mais conhecedores dos
estudos sociolinguisticos pois, infelizmente, o cenario brasileiro da sala de aula
hoje em dia é bastante adverso: muitos professores despreparados para atender
as necessidades do aluno em relacdo ndao sé ao conteudo, mas também a
abordagem da variedade usada pelos estudantes (BAGNO, 2007).

Sao muito comuns reclamagoes por parte dos alunos em sala de aula de que
nao conseguem aprender a lingua portuguesa de jeito nenhum, pois é dificil e cheia
de regras. Ora, a lingua esta a servico de seu falante, logo, como poderiam falantes
da lingua portuguesa ndo saberem utiliza-la? Se a variagao linguistica fosse um
tema abordado em sala de aula, essas reclamacgdes poderiam ser reduzidas ou,
até mesmo, eliminadas. E necessario que se faca o aluno entender que a lingua é
mutavel, e ndo apenas um conjunto de regras estabelecido pelos chamados
“escritores consagrados”. Quem constroi a lingua sao seus falantes, e isso inclui
aqueles que fazem uso de variagdes ndo previstas pela norma-padrao.

Nesse ambito, o presente trabalho tem como objetivo analisar se e como a
Sociolinguistica tem sido trabalhada no contexto escolar. Trata-se de observagao
realizada em turmas de duas escolas: uma localizada na periferia da cidade de Juiz
de Fora (MG), com o acompanhamento das turmas de 6°, 70 e 8° anos, e outra
localizada no centro da cidade de Trés Rios (R]), com o acompanhamento das
turmas de 7° e 92 anos. Ambas as escolas sao publicas estaduais.

Este artigo é fruto das disciplinas de Saberes Escolares e Pratica Escolar em
Lingua Portuguesa, da grade curricular do curso de Letras da Universidade Federal
de Juiz de Fora (UFJF).

2 Pressupostos tedricos

Comecemos esta parte com algumas definicdes: O que é a Sociolinguistica?
O que é variacao linguistica?

A Sociolinguistica, uma subdivisao da Linguistica, teve inicio na década de
60, quando os linguistas associaram o estudo da lingua ao estudo da sociedade.
Desde o inicio de seus estudos, com a publicacdo, em 1916, do Curso de Linguistica

Geral, de Ferdinand Saussure, a Linguistica foi definida como a ciéncia que tem
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como tema de estudo a linguagem, tanto oral quanto escrita. Portanto, o objetivo
dos linguistas é analisar descritivamente a linguagem tal qual ela se encontra na
sociedade, ou seja, deixar de lado os estudos diacrénicos da lingua, até entao
feitos, e focar no lado sincronico da mesma. Esse estudo sincronico engloba, entre
tantas outras coisas, as variagoes da lingua. Porém, apenas em meados da década
de 60 do século XX, com o linguista William Labov, convergiram-se os estudos
linguisticos e a sociedade, nascendo, entdo, a Sociolinguistica.

A Sociolinguistica, entdo, tem como objetivo estudar a heterogeneidade das
linguas, através da associacdo entre aspectos linguisticos e sociais. E através
dessa associacdo que se chegou ao conceito de variacao linguistica. Dessa forma,
sendo a lingua uma instituicdo, mesmo que abstrata, de carater social, sujeita a
mudancas, ajustes e evolugao (BAGNO, 2007), ndo existe uma unica forma de se
falar ou escrever algo, isto &, a variacao linguistica € um fendmeno natural que
sempre esteve presente em todas as linguas, mas, como acima lembramos,
ganhou atengao muito recentemente.

Existem diversos tipos de variacdo linguistica, como, por exemplo, a
variacao regional e a variacao fonética, mas a majoritariamente referida neste
trabalho é a chamada estilistico-pragmatica (BAGNO, 2007), que diz respeito ao
modo como se fala com alguém, ou seja, a diferenca entre, por exemplo, “sentem-
se, por favor” e “vamo todo mundo sentando ai, galera”. Esse tipo de variacgao,
por ser o mais encontrado nas escolas brasileiras, é o que é visto de forma mais
preconceituosa. Um dos argumentos utilizados contra essa variedade é que ela é
“desregrada”. Porém, isso pode ser refutado: nos exemplos de uso dessa
variedade, encontra-se frases como a) “os cachorro dorme”; b) “as pessoa fala”;
c) “as menina bonita tem vestido novo”; d) “os carro amarelo é dos comerciante”.
Nesses exemplos, pode-se ver que existe uma regra, embora seja diferente da
gue é defendida pela gramatica normativa. Com base neles, percebe-se que a
marca de plural ndo é redundante, como é previsto pela norma padrdo para o
portugués, mas encontra-se apenas no primeiro elemento da sentenca. Nao se
veem construgdes do tipo “a meninas belas” ou “a menina belas”. Dessa forma, a
variacdo estilistico-pragmatica, assim como qualquer outro tipo de variacao, é
regrada, porém, de maneira diferente da que propde a gramatica normativa.

A Sociolinguistica defende que um bom falante da lingua é aquele que sabe
adequar sua fala aos diferentes contextos, nao aquele que fala apenas a norma

padrdo. Nesse ambito, entra a definicdo dos chamados papéis sociais. Uma vez
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que estamos inseridos em uma sociedade, temos um papel a exercer dentro dela:
o de mae, pai, tio, irmdo, assim como o de professor, padre, médico, advogado,
comerciante, ou o de amigo, namorado, marido, colega, etc. Cada papel social é
exercido em um determinado contexto e muitos individuos exercem mais de um.
Por exemplo, uma mulher que, em casa, com a familia, exerce o papel social de
mae, quando em seu escritério, seu local de trabalho, nao pode exercer o mesmo
papel social, tendo que dar preferéncia ao de advogada. A linguagem adequada
para esses dois ambientes é completamente diferente, assim como o
monitoramento requerido para a fala e a escrita. Nesse ambito, o bom falante da
lingua portuguesa é aquele que sabe satisfatoriamente transitar entre os eixos de

monitoragao.

+rural < > +urbano
+oral e ———————— — +letrado
-monitorado <« — » +monitorado

Esse eixo, apresentado por Bortoni-Ricardo (2004), representa a transicao
do individuo de contextos de fala e escrita mais urbanos, mais orais e menos
monitorados a contextos mais urbanos, mais letrados e mais monitorados, sendo
esses ultimos os que exigem a norma padrao da lingua, sendo facultado ao falante
nao fazer uso dela nos contextos situados no extremo esquerdo do eixo. Assim,
um individuo, transitando de uma area mais rural, por exemplo, para uma mais
urbana, precisa aprender que, em determinados contextos, a utilizacao da norma
padrao, de um linguajar mais monitorado, como os mais urbanos, é necessaria.
Os alunos das escolas publicas, muitas vezes, sdao provindos de ambientes que
fazem parte do lado esquerdo do eixo de monitoramento e que, ao se depararem
com a realidade linguistica do lado direito e sem serem orientados sobre a questao
da adequacgdo, acabam se tornando inseguros linguisticamente.

Nao sao raras as reclamagdes de alunos dizendo que nao sabem falar
portugués “corretamente”, se sentindo incapazes e, muitas vezes, até ofendidos
por professores que desvalorizam sua maneira de falar. E a partir de atitudes como

a de alguns individuos brasileiros, alguns deles professores, e até mesmo dos
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proprios alunos, que o preconceito se expande e se cria um problema, que sé pode
ser resolvido com a reflexdo sociolinguistica na sala de aula.

Toda a polémica gerada em torno da variacgao linguistica teve inicio quando
essa questao comegou a ser tratada no ambiente escolar. Com a evolugao do Brasil
e a popularizacdo da educacgao, o perfil social dos alunos mudou: anteriormente,
apenas filhos de pessoas letradas e com status econémico elevado tinham acesso
a educacao. Essas criancas, por viverem em ambientes nos quais estao em contato
com diversas instituigdes sociais que exigem o monitoramento da fala e da escrita,
como, por exemplo, a igreja, a televisdo, os jornais e até mesmo por terem pai e
mae letrados, tém facilidade em aprender a norma-padrao ensinada nas escolas.
Conforme o acesso a escola foi se tornando mais acessivel a grande massa, alunos
vindos de ambientes rurais, e com status econémico inferior aos das grandes
cidades, acostumados a usar sua prépria variedade, diferente da que a escola
prop0e, passaram a ter contato com a norma-padrdo e convencidos de que o modo
como falavam era errado. Assim, surgiu o preconceito em relagao a esses
individuos. Os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) tratam desse lado

preconceituoso que acabou surgindo em relacdo a variagao linguistica:

No contexto da proposta dos Pardmetros Curriculares Nacionais se
concebe a educagdo escolar como uma pratica que tem a
possibilidade de criar condigdes para que todos os alunos
desenvolvam suas capacidades e aprendam os contelddos
necessarios para construir instrumentos de compreensao da
realidade e de participagdo em relagfes sociais, politicas e culturais
diversificadas e cada vez mais amplas, condicdes estas
fundamentais para o exercicio da cidadania na construgdo de uma
sociedade democrdtica e ndo excludente (Portal MEC:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf em
28/06/2015).

Entdao, com a chamada democratizacao do ensino no Brasil, a partir da
década de 60, e o aumento quantitativo (sem o aumento qualitativo) do namero
de escolas, o preconceito e a desvalorizacdo de certas variedades linguisticas
fizeram com que este tema nao fosse abordado nas escolas ou, se abordado, o
fosse de maneira superficial e erronea. Toda distor¢cdo que gira em torno das
variagdes deve-se a imposicao indiscriminada da gramatica normativa, defensora
da norma-padrao, que divide as construcdes da lingua entre certas e erradas, e
ndo em adequadas ou inadequadas, conforme prevé a Sociolinguistica. Na

verdade, a grande diferenca entre essas duas maneiras de tratar a questao do uso
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da lingua, esta na forma como a gramatica normativa encara a lingua: homogénea,
ou seja, todos os falantes devem falar da mesma forma, o que nao contempla as
especificidades de cada situagdao. Além disso, a gramatica normativa defende a
norma padrdo, que é aquela escrita pelos considerados “autores consagrados”,
gue, em sua maioria, viveram ha anos. Isso significa que muitas mudancas
linguisticas aconteceram desde a publicacdo de suas obras, o que tem determinado
diferencas de construcao e mesmo de vocabulario.

Por conseguinte, diferentemente dessa concepcdo, a Sociolinguistica
defende a visao das linguas como uma pratica social, o que acarreta a
heterogeneidade linguistica.. Afinal, o falante produz uma sentenca de acordo com
o0 contexto em que se insere, ou seja, levando em conta a sociedade e o tempo. A
lingua esta a disposicao do falante, portanto, € um reflexo de uma sociedade em
um determinado espaco de tempo, sujeita a mutagcao. Entdo, é mais que natural
pensar que, como os falantes mudam com o passar do tempo, a lingua por eles
falada também se altera, o que comprova e explica a heterogeneidade e a variagao
linguistica.

Entdo, nas escolas brasileiras, sempre tem sido ensinada a norma padrao -
e a Sociolinguistica ndo critica essa atitude de forma alguma. Contudo, seria
interessante ensinar ao falante que nao existem formas fixas de “certo” e “errado”,
depende da situagdo na qual se insere. Em um ambiente informal, entre familiares
e amigos, utilizar-se de uma variedade linguistica informal ndao acarreta qualquer
problema, alids, é até mais adequado. Mas, por outro lado, em um congresso ou
ambiente mais formal, essa mesma variedade ndo seria adequada. O
surpreendente é que, mesmo com as escolas majoritariamente ignorando a
existéncia das variagdes, os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) dao conta
desse fenOmeno e defendem uma mudanga na concepgao de ensino. O problema

€ que, para tal, tem de se passar por dois grandes obstaculos:

1. A resisténcia das pessoas apegadas as concepgoes antigas;

2. A falta de formagdo adequada dos professores.

O primeiro fato deve-se a negacao das grandes massas na abordagem da
variacgao linguistica em sala de aula, uma vez que a visao preconceituosa defendida
pela gramatica normativa estd muito ligada a concepgdes de ensino que aquelas

pessoas julgam ser as Unicas “certas”. Além disso, acredita-se muito também no
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equivoco segundo o qual a Sociolinguistica tem o objetivo de acabar com a
gramatica normativa e que, se isso acontecer, a lingua ficara “uma bagunca”,
“desregrada” e tantas outras afirmacdes desacertadas.

Ja o segundo fato deve-se um pouco também ao ja explicado anteriormente:
a democratizacdo do ensino no Brasil. Nao somente o perfil socioeconé6mico do
aluno, mas também o dos professores foram alterados com o crescente nimero
de escolas brasileiras. Com a demanda de mais professores para ocuparem as
vagas das novas escolas, menos qualificacdo era exigida para o emprego. Além
disso, com a facilidade de se ter um diploma de um curso superior atualmente,
muitos profissionais se formam sem nem ao mesmo saberem o que é variagao
linguistica ou como lidar com ela em sala de aula.

Portanto, o cenario das escolas brasileiras atualmente é bastante
inadequado: professores despreparados para lidar com a variagao linguistica que
enfrentardo em sala de aula, alunos achando que nao sao capazes de falar "o bom
portugués”, o preconceito sendo reforcado através das concepgdes de “certo” e
“errado” defendidos pela gramatica normativa. Para a comprovagao dessa situagao
e com base em tudo o que foi dito e explicado nesta secao, seguimos para a
constatacdo da analise realizada na sala de aula das duas escolas publicas

estaduais anteriormente citadas.

3 Descricao dos ambientes escolares observados

A escola publica estadual observada em Juiz de Fora, MG, é muito ampla,
com salas bem arejadas. Contudo, sua estrutura ndo é modificada desde a década
de 70, e é bastante mal cuidada. As salas, mal iluminadas, em geral, sdo sujas,
com portas e carteiras quebradas. Existe um matagal bem alto, que ndo é cortado
ha muito tempo, dentro do patio da escola, perto da quadra de educagao fisica, o
que acaba por expor as criangas a bichos peconhentos, como cobras, aranhas etc.

O espaco da biblioteca é bastante amplo. H&A um acervo consideravel de
livros de literatura brasileira, como, por exemplo, as principais obras de Jorge
Amado, Carlos Drummond de Andrade, Eca de Queirdés e Clarice Lispector.
Constam também almanaques, livros sobre a cidade e sobre diversos assuntos de
interesse geral de jovens e adolescentes. No entanto, o observado é que os
estudantes nao frequentam a biblioteca. Pode-se verificar que os livros mais novos

da escola ficam escondidos nas prateleiras, de forma que os lecionandos nao os
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vejam, ou seja, as obras passam despercebidas caso seja feita uma visita ao
acervo escolar. Nao ha na escola revistas nem livros em quadrinhos, género de
texto que tem despertado o desejo de leitura nos discentes. Em conversa com a
bibliotecéria, ela relata que os educandos de hoje ndo se inclinam para a leitura,
nao tém interesse pelos classicos e nem por nenhum outro autor. Ela afirma serem
os celulares e as redes sociais 0s grandes interesses dos alunos.

As turmas de 69, 70 e 8° anos sao todas bem grandes e muito agitadas. A
professora cujo trabalho acompanhamos estd no ramo da educacdo ha anos e
prestes a se aposentar. Demonstra ndo acreditar em melhorias no cenario da
educacdao brasileira e se sente desanimada perante sua turma de jovens
aprendizes.

Ja a escola publica estadual observada em Trés Rios (RJ) possui area bem
grande, com duas quadras (uma coberta e outra descoberta), um patio, uma
biblioteca bem grande (que recentemente também passou a funcionar como
biblioteca da cidade), um laboratério de informatica, um auditério, um refeitério
bem espacoso e dois andares de salas de aula espacgosas, arejadas e claras. A
escola é muito antiga, porém bem cuidada e ja foi bastante reformada. As
carteiras, portas e janelas, em sua maioria, estao em perfeito estado para o uso
dos alunos. De maneira geral, oferece um ambiente que proporciona o bem-estar
dos discentes, com estrutura muito boa para poder recebé-los.

A escola dispde, como ja supracitado, de uma biblioteca bem grande, a ser
utilizada nao sé pelos alunos, mas por toda a cidade. Dentro dela, existem alguns
computadores para pesquisa (poucos, pois a grande maioria localiza-se no
laboratério de informatica) e grandes mesas para a realizacdo de trabalhos. Os
alunos podem contar com a ajuda de duas bibliotecarias, sendo uma delas também
agente de leitura. Os livros recebidos pela escola sao diversos, desde literatura
brasileira até livros didaticos, passando pelos infanto-juvenis (muito procurados
pelos alunos). A biblioteca conta com diversas prateleiras para o armazenamento
dos livros, que sao divididos de acordo com seu tema a fim de facilitar para o aluno
que procura por algo especifico. Os discentes podem levar os livros para casa e
devolvé-los quando acabarem de ler.

A grande procura por livros é muito incentivada por um projeto da prépria
escola, desenvolvido pela agente de leitura, principalmente. Chama-se “aluno
leitor” e premia os alunos que mais leram durante aquele bimestre. Os prémios

variam de caixas de bombom a tablets e cameras digitais. Outra acdao da escola
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que faz com que os alunos aproveitem o lugar e sintam-se estimulados a aprender
é a grande exposicao de cartazes no patio. Todas as vezes em que a escola foi
observada, havia cartazes pelos corredores, amostras de trabalhos dos préprios
alunos e textos informativos interessantes para eles, muitas vezes sobre provas
de vestibular.

Com base nessas informagdes, podemos apresentar a descrigao das aulas

nas duas escolas.

4 Breve analise das aulas

No que diz respeito a escola de Juiz de Fora (MG), a observagao teve como
foco as turmas de 69, 70 e 8° anos em aulas da disciplina Portugués, analisando o
uso da metodologia utilizada durante um periodo de trinta horas, divididas nos
meses de margo, abril, maio e junho.

Em sala de aula, é apenas utilizada a norma culta, com palavras rebuscadas
e pouco conhecidas pelos alunos. Temas como variagao linguistica e linguagem
coloquial ndo sdao sequer mencionados. A professora ensina de maneira
“ortodoxa”, monitorando sua fala o tempo inteiro. Se os estudantes fizerem uso
de qualquer variedade linguistica que ndo a defendida pela norma padrdo, esta é
imediatamente rejeitada e corrigida de acordo com a gramatica normativa, o que
acaba por ridicularizar os alunos perante a classe.

A postura adotada pela escola e pela professora ndao é nada benéfica ao
aluno, pelo contrario, ela acaba formando alunos inseguros linguisticamente. O
discente, por ser corrigido de forma, muitas vezes, bruta no ambiente escolar,
desenvolve certo temor ndo sé pela disciplina e pela professora, mas também pela
propria lingua. Ele passa a se sentir inferior por ndo usar a variedade considerada
correta pela norma culta, o que ndo é nada desejavel, visto que, no ambito
sociolinguistico, todas as variedades sdo vistas sob a mesma o6tica, ndo tendo valor
essa classificagdao de “certo” e “errado”. Essa forma de educar acaba gerando um
grande preconceito contra as variedades linguisticas diferentes da considerada
“culta” e até mesmo contra a propria identidade do aluno, ja que o modo de falar
do individuo faz parte de quem ele é.

Quanto a escola em Trés Rios (R]), as aulas observadas eram as de
Producao Textual das turmas de 7° e 9° anos. Eram bastante macantes, mesmo

com um professor jovial, e presas ao ensino de géneros textuais. A variedade
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linguistica dos alunos nao era ridicularizada, nem ao menos corrigida: o professor
as ignorava. Linguagem formal e informal é um assunto que nao foi discutido nem
uma vez durante a observacdo. O docente apenas entra na sala, da a aula (da
melhor maneira possivel, devido a agitacdo e as brincadeiras dos alunos) e ignora
a forma como os alunos falam. Como a disciplina era Produgdo Textual, o professor
corrigia quando um desvio da norma padrao ocorria nos textos, mas nada além
disso.

A matéria dada nessa disciplina, como ja supracitado, contempla apenas o
ensinamento superficial sobre géneros textuais (narracdo, descricao e dissertacdo,
principalmente), sem tocar nas diversas formas de se escrever, como, por
exemplo, a diferenga entre a escrita de um bilhete para um parente e um texto
argumentativo destinado a um determinado publico. No que diz respeito a fala,
entdo, esse assunto é completamente deixado de lado. O que se pode dizer de
positivo é que, como o professor ndao repreende o aluno por fazer uso de sua
variedade, ndo o intimida e ele consegue expressar sua opinido. Porém, isso nao
significa que nao seja inseguro linguisticamente. Muitos alunos, em conversa com
o0 observador, alegaram nao se sentirem confortdveis ao escrever um texto, por

ndo se considerarem capazes.

5 Consideracgoes finais

Com o acima exposto e discutido, chegamos a conclusdo de que a chamada
“norma culta” deve ser ensinada nas escolas sim, mas nao de forma a menosprezar
as variedades utilizadas pelos alunos. O professor deve mostrar as diferencas
existentes entre os contextos escolar e nado-escolar, e explicar que, em
determinados ambientes, deve-se utilizar determinada variedade. Dessa forma,
em ambiente escolar, o aluno deve utilizar, nas atividades formais, uma variedade
adequada, nesse caso, a norma culta. J& em contextos mais informais, tanto na
escola quanto em casa, o aluno pode utilizar-se de variedades informais sem
qualquer problema.

Se essa realidade nao for trabalhada na escola, o aluno ndao aprende em que
contexto utilizar a variedade adequada e, portanto, os conceitos da Sociolinguistica
nao sao desenvolvidos e ele nao se torna capaz de transitar pelo eixo de
monitoramento (Bortoni-Ricardo, 2004). Dessa forma, o aluno nao recebe a

formagao adequada no ambiente escolar e ndao se torna apto a fazer uso de todas
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as possibilidades que a lingua oferece, o que pode vir a prejudicar, no futuro, seu
ingresso no mercado de trabalho.

Outro fator importante é o presente no ambito social. Bagno (2007) adverte:

As atitudes da professora em sala de aula, no tratamento dado aos
fenomenos da variagdo linguistica, podem exercer uma grande
influéncia no comportamento de seus alunos. (...) a variagao
linguistica esta intimamente ligada a aspectos de natureza social,
cultural, politica - humana, enfim. (...) E inadmissivel, nos dias de
hoje, que o modo de falar de uma pessoa continue sendo usado
como justificativa para atitudes preconceituosas e humilhantes
BAGNO (2007, p. 270).

Assim, se nao educarmos os alunos tendo em vista a aceitagdao social da
variedades linguisticas utilizadas por eles, corremos o risco de os intimidar,
desencorajando-os de expressarem sua opiniao e participarem da aula, por
acharem que sao inferiores aqueles que dominam a norma culta, o que nao é
verdade. Isso acaba por gerar o preconceito que hoje paira sobre esse tema. Deve-
se ter em mente que um bom falante da lingua portuguesa ndo é uma pessoa que
sabe apenas a norma culta. Um bom falante da lingua portuguesa é aquele que
sabe utilizar um conjunto de variedades, incluindo a norma culta,
satisfatoriamente em diferentes contextos. Dessa forma, devemos educar os
alunos para que eles sejam bons falantes de portugués, ndo dicionarios ou livros

de gramatica ambulantes.
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Resumo: Este artigo tem como objetivo abordar o tema “géneros textuais e oralidade:
producdo oral e escuta”, fazendo uma reflexdo acerca da oralidade no ensino da lingua
materna em sala de aula, e como o processo de aquisicdo da lingua e da escrita se dao
concomitantemente com o préprio processo de socializagdo (MARCUSCHI, 1996). Em seguida,
traz de forma sistematica e expositiva como a oralidade e a escuta vem sendo abordadas
pelos professores, no que diz respeito a lingua materna na escola publica brasileira da
atualidade e quais sdo as contribuicdes das politicas publicas nesse processo de formacgao
critica dos alunos brasileiros.

Palavras-chave: oralidade, lingua portuguesa, géneros textuais.

Introducao

A lingua se manifesta e funciona em dois modos fundamentais: como atividade
oral e como atividade escrita. Nas ultimas décadas, tem se tentado diminuir a
distancia tradicionalmente imposta entre a oralidade e a escrita, pois trabalhamos
diariamente com a oralidade, tanto em situagdes informais, quanto em situacoes
formais. Quando tratamos da fala ou da escrita, lidamos com aspectos relativos a
organizacao linguistica. J& quando falamos em oralidade e letramento, referimo-nos
as praticas sociais ou praticas discursivas nas duas modalidades (cf. MARCUSCHI,
1996).

A oralidade ¢ um modo de desenvolver a criatividade e a argumentacao do
aluno, de modo que ele possa aprender a expressar suas ideias por meio de criticas
construtivas e propostas, € uma forma de participar do discurso. N3o obstante,
guando indagado aos professores, durante as observagdes nas escolas, qual tem sido

0 espaco das praticas de oralidade na escola, estes aparentemente encaram como
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uma pergunta estranha, o que nao deveria ocorrer, pois a escola deveria ser um lugar
propicio para as praticas que envolvem a expressao oral.

Podemos observar que, no discurso oral, encontra-se envolvida a producao e o
aprendizado monitorado. Porém, nas aulas de lingua materna e demais disciplinas, a
oralidade ainda tem pouco espago e seu ensino é pouco sistematizado, com raras
excecgoOes de trabalhos voltados ao cunho expressivo e artistico. Encontramos a pratica
oral de forma limitada nas escolas e também nos livros didaticos, pois ela é
considerada, na maioria das vezes, inferior a escrita. Assim sendo, quando
perguntado aos professores como trabalham a oralidade, muitos respondem que
fazem perguntas para que os alunos respondam oralmente e pedem para que eles
leiam trechos de textos trabalhados e suas questdes. Estes professores se limitam
apenas a essas praticas, deixando de lado os géneros tao importantes, como por
exemplo: o debate, o seminario, a entrevista, o relatdério e a exposicao oral.

O aluno nao recebe, ou recebe pouca, orientagao formal sobre como falar
publicamente, como planejar sua fala antes, quando necessario uma apresentacdo de
um trabalho académico aos colegas ou um pedido oral ao diretor da escola. Muitas
vezes, acontece também de o aluno ndo saber ouvir, ndo ter paciéncia para esperar
sua vez de falar, de nao saber como pedir a palavra de forma sutil ou como fazer a
troca de turno, atitudes estas que envolvem a producao e a recepgao do discurso
oral, as quais deveriam ser trabalhadas cotidianamente e com cautela pelo professor
da lingua materna, afinal, ele é capaz de incentivar o aluno a adquirir tais praticas.

O tema deste artigo foi observado e analisado com anotagdes e algumas
entrevistas pelos graduandos nas disciplinas Saberes Escolares da Lingua Portuguesa
e Pratica Escolar da Lingua Portuguesa, da Universidade Federal de Juiz de Fora,
durante quatro meses em trés escolas: a Escola Estadual A. P. D e o Instituto P. E. ,
ambas localizadas no municipio de Lima Duarte (MG), e a Escola Estadual D. A., de
Juiz de Fora (MG).

Os objetivos deste artigo sdo observar e analisar como sdo as praticas da
oralidade e escuta nas escolas, se elas atendem as expectativas dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e como elas tém sido trabalhadas nas instituicoes
observadas. Contribuiremos com algumas sugestdes de como resolver os problemas

encontrados.
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Apresentacao das escolas

Apresentaremos as escolas onde foram realizadas as praticas e como podemos
tracar uma comparagao entre as diferentes realidades que encontramos, de duas
escolas da rede publica estadual de cidades diferentes e uma da rede particular de

uma cidade considerada pequena.

A Escola Estadual D. A.

A escola é situada na zona Sudeste da cidade de Juiz de Fora, MG. No periodo
manha sao oferecidas turmas de 8° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino
Médio, no periodo da tarde do 1° ano do Ensino Fundamental ao 7° ano do Ensino
Fundamental, no periodo da noite, ha as turmas da EJA.

A pratica foi realizada somente no periodo da tarde. Foram observadas duas
turmas de 6° ano do Ensino Fundamental e uma turma do 7° ano do Ensino
Fundamental nos dias de terca-feira e sexta-feira, com a professora de Lingua
Portuguesa F. M.

Em termos de estrutura, a escola passou por uma reforma recente, porém
foram consertados somente os agravantes, como exemplo: a reforma dos banheiros
e a colocacao de portas em algumas salas. Também foi realizada uma pintura
(superficial) na escola.

Nas salas de aula observadas, ha em média 25 alunos; entretanto, todos os
dias faltam aproximadamente cinco a sete alunos. As carteiras estdao precarias,
rabiscadas e algumas quebradas, outras com lascas de madeira, incomodando os
estudantes. As janelas estao em tempo de cair e com quase todos os vidros
quebrados.

A hora do recreio é cadtica, acontecem pequenas discussbes, corre-corre e
muita gritaria, sem nenhum monitoramento.

A relacao professor-aluno é aparentemente tranquila, é visivel que a professora
esta desmotivada, porém ela ndo permite que isso afete sua relagdo com os alunos e

com o contedudo planejado. Alguns alunos veem a docente como alguém sem
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importancia, alguém que s6 quer passar exercicios e recrimina-los. Felizmente a
maioria tem uma relagao muito boa com ela, pelo menos tratando-a com respeito e

cordialidade, o minimo esperado.

A Escola Estadual A. P. D.

A escola é situada na zona central do municipio de Lima Duarte, MG. E uma
escola grande, com salas espacosas que comportam de 30 a 40 alunos em média. Os
quadros e as carteiras estdao em bom estado, pois a escola passou por uma reforma
recente. Contudo, as paredes das salas ja estdo em péssimo estado, com o reboco
arrancado e muita coisa escrita. Fora das salas, as paredes estao um com um tom de
descontracao, pois esta sendo realizado, pela professora de artes, um trabalho com
os alunos, no qual eles fazem desenhos e pintam as paredes durante as aulas. Os
desenhos sao bonitos e deixam o ambiente bem mais descontraido e confortavel,
saindo do modelo tradicional de uma escola que comporta ensino fundamental e
médio (que costuma ser de paredes mais neutras).

A escola possui um patio grande e alguns bancos e mesas de concreto. Onde
ficam localizadas as quatro salas construidas recentemente existe um jardim. A
biblioteca é do tamanho de uma sala de aula e possui 6timos livros, que vao de
revistas em quadrinhos até livros sobre educacao.

Quanto ao uso de tecnologias, a escola possui um laboratério de informatica
com acesso a internet, mas que costuma ficar fechado durante a maior parte do
tempo. Alguns professores tém o costume de usar o datashow em suas aulas, mas
pela dificuldade e falta de tempo de organizar tudo, optam por fazé-lo poucas vezes.

Trés professoras foram acompanhadas - uma efetiva, uma contratada e uma
substituta - todas as tercas-feiras e em algumas quartas-feiras, pela manha. A
observacgao foi feita em varias turmas, entre elas uma do 7° ano, uma do 8° ano e
outra do 9° ano do fundamental (que eram turmas mais compostas por alunos de
zona rural ou que trabalhavam) e algumas de 1° ao 3° ano do ensino médio. A
maioria das turmas era agitada e poucos alunos aparentavam ser mais interessados
no estudo. A relagao entre os alunos e os professores variava muito. Algumas turmas

gostavam dos professores e das aulas, outras ndo; e o respeito também variava. Por
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serem classes muito heterogéneas, é dificil generalizar e falar que eles tinham um
unico comportamento, pois foram presenciados alguns casos de desrespeito de alguns
alunos para com as professoras e casos em que varios alunos respeitavam
plenamente as docentes e os colegas.

Durante as trocas de professores e o recreio, era dificil controlar os estudantes,
pois estes saiam das salas e demoravam a voltar, fazendo com que o diretor e seus

vices tivessem o trabalho de levar cada um para sua devida sala.

O Instituto P.E.

O instituto é localizado também na zona central da cidade de Lima Duarte (MG).
E uma escola particular que adota um sistema de apostilas da rede Pitdgoras. Em
termos de estrutura, o Instituto é bem localizado, com salas amplas (em relagdao ao
numero de alunos) e é arejado, ainda contando com internet, sala de informatica,
tendo também uma pequena biblioteca.

Foram observadas as aulas da professora T.F. (de Portugués e Literatura) nas
turmas de sétimo ano do ensino fundamental e terceiro ano do ensino médio. As
turmas sdo pequenas, tendo a primeira sete alunos e a segunda, doze. O ambiente é
bom, tranquilo e acolhedor, as classes sao disciplinadas, e com um senso natural de
dever e respeito. Os jovens sdo preparados para o vestibular com simulados do PISM
da UFJF e do ENEM.

Ainda no ambito da sociabilidade, ha uma boa relacdao entre professores e
alunos. Por falar em alunos, seu reduzido nimero em todas as salas facilita a fluidez

do ensino e o comando do professor.

Géneros textuais e oralidade: producao oral e escuta

E de grande responsabilidade da escola desenvolver habilidades linguisticas
comunicativas em seus alunos, pois este € um recurso fundamental para que os
discentes sejam cidadaos com éxito em suas agdes sociais, principalmente em
contextos urbanos e profissionais. Segundo Irandé Antunes (p. 11, 2014), aquilo que

se explora ou se deixa de explorar no ensino da lingua materna “podem ser coisas
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decisivas para que as pessoas possam responder com éxito as diferentes demandas
politico-sociais, sobretudo aquelas que exigem o dominio de capacidades
comunicativas, orais e escritas, em textos mais longos e mais complexos.”

O ensino da disciplina Lingua Portuguesa é muito importante na escola, pois
com ele, o aluno podera aprender a variedade linguistica da lingua materna e com a
oralidade podera aprender a se comportar de diversas formas e em diversos
ambientes, adequando, assim, sua linguagem e seu comportamento ao meio em que
esta inserido.

Nos anos 1980, foram propostos varios estudos com uma nova visao das
relagdes entre fala e escrita. Para alguns, a humanidade haveria de se dividir em duas
partes: antes e depois da invengao da escrita.

Contudo, nos dias atuais o cenario € outro, fala e escrita mantém relacdes
muito mais préximas. Sdo mais estudadas as semelhangas do que as diferengas entre
ambas. Mesmo assim, ndo podemos dizer que a escrita € uma representacao da fala.

Até pouco tempo, o que se estudava, nas aulas de Lingua Portuguesa, era
gramatica, esta com aquele perfil de conjunto de regras a ser adquiridas pelos alunos
ao longo dos anos. Os exemplos do “bem falar” eram extraidos de textos classicos ja
antigos, uma lingua que ndo se usava mais daquela forma descrita. A partir dos PCNs
(Parametros Curriculares Nacionais) o ensino de lingua materna tem trazido para sala
de aula novas teorias linguisticas para se pensar a lingua e sua aplicagdao no ensino.
Assim, abre-se um espaco maior para a oralidade, que antes era vista como algo que
acontecia de forma espontanea, por isso nao carecia de ser trabalhada no ambiente
escolar. Tendo por base uma abordagem bimodal entre oralidade e escrita, a escola
vem reconhecendo a importancia de ambas e trabalhando de forma sistematica para

aproxima-las nas multimodalidades.

Segundo o sociolinguista inglés Michael Stubbs (1986, p. 142), o termo
oralidade é usado para ‘“referir habilidades na lingua falada”.
Compreende tanto a producgdo (a fala como tal) quanto a audicao (a
compreensao da fala ouvida). Nao se ensina a fala no mesmo sentido
em que se ensina a escrita, pois a fala é adquirida espontaneamente
no contexto familiar, e a escrita é geralmente apreendida em contexto
formais de ensino. A escola pode ensinar certos usos da oralidade,
como, por exemplo, a melhor maneira de se desempenhar em puplico,
num microfone, numa conferéncia, etc. (MARCUSCHI & DIONISIO,
2007, p. 33).
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O estudante chega a escola com sua linguagem materna, adquirida em seu
contexto familiar e com as pessoas das quais se relaciona diariamente. Quando a
oralidade é explorada em sala de aula, o aluno desenvolve competéncias para se
expressar melhor durante sua comunicagao.

A oralidade esta presente em todos os momentos de nossas vidas, em todas
as classes sociais, portanto é tdo importante. Deste modo, sabemos que ha ocasides
nas quais precisamos nos adequar para que possa existir um bom desenvolvimento
da comunicagao, precisamos saber argumentar e expor ideias, defender pontos de
vista e até mesmo expressar ou esconder sentimentos. E quanto mais praticas orais
o individuo participar, mais possibilidades de sucesso em suas interacdes ele podera
ter.

O professor de Lingua Portuguesa necessita inovar seus métodos de ensino e
buscar varias formas de trabalhar com a oralidade, de modo que o aluno tenha
capacidade de se comunicar cada vez melhor, o que de certa forma, também sera
desenvolvido na escrita em conjunto, afinal, as pessoas precisam tanto da fala quando
da escrita para desenvolver boas atividades comunicativas ao longo de suas vidas. “A
oralidade enquanto pratica social é inerente ao ser humano e ndo sera substituida
por nenhuma outra tecnologia” (MARCUSCHI, 2001, p. 36).

E na escola que o discente vai aprender a dominar sua lingua-materna. E para
isso, o docente deve usar varias praticas que possam ajudar o aluno a melhorar sua

capacidade comunicativa. Segundo os PCN (2001, p. 67- 68):

Ensinar lingua oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em
geral. Significa desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a
aprendizagem escolar de Lingua Portuguesa e de outras areas
(exposicao, relatérios de experiéncias, entrevistas, debate etc.) e,
também, os géneros de vida publica no sentido mais amplo do termo
(debate, teatro, palestra, entrevista etc.).

Através da leitura, o aluno aprendera mais conteldo e, através da escrita, a
como colocar esse conteddo e suas opinides em pratica, mas através da oralidade
isso sera feito sem uma correcdao posterior, diferentemente da escrita, entdo este

aluno devera dominar o tema que quer expor através da leitura diferente daquela
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obrigatdria na escola. Nos dias atuais temos essa facilidade em encontrar novas
informacoes, através da internet, livros, revistas, etc. E tudo isso pode contribuir para
a formacgao linguistica comunicativa do estudante. “O professor deve permitir que
também os alunos escolham leituras. Fora da escola, os leitores escolhem o que leem.
E preciso trabalhar o componente livre da leitura, contrario, ao sair da escola, os
livros ficardo para tras” (BRASIL, 2001, p.72).

O docente deve articular a leitura, a escrita e a oralidade de modo que uma
complemente a outra e consequentemente o dominio do aluno sera amplo em todas
as areas. Num trabalho com seminario, por exemplo, o aluno sera levado a fazer uma
pesquisa sobre o tema, que o fara desenvolver a leitura; depois devera escrever seu
trabalho para este ser entregue ao professor, assim treinara sua exposicao e defesa
de ideias; e por ultimo, na apresentacdo de seminario, o estudante podera mostrar o
que sabe a toda turma, de forma que serao desenvolvidos, neste processo, sua
capacidade de falar em publico, sua linguagem - que devera ser monitorada —, e sua
competéncia de mostrar e articular suas opinioes.

O modo de comunicagao oral carece ser mais valorizado, pois estad presente em
nosso cotidiano e em inUmeras situacdes decisivas em nossa vida. Assim, um modo
limitado de trabalho com a oralidade pode fazer com que o estudante nao imagine o
quao ampla é a dimensdo comunicativa da linguagem oral, que tem por finalidade ser
um instrumento de interacao social. O aluno precisa se conscientizar de qual
circunstancia comunicativa ele se encontra, para que possa se adaptar ao contexto,
afinal, na oralidade existe a adequacdao de ambientes e nao um conceito de
“certo/errado” como na escrita. Em vista disso, a escola deve ensinar a variedade de
géneros orais, comegando com os informais (aos anos iniciais) para se aproximar da
realidade do aluno e fazer com que suas aptiddoes comunicativas comecem a se
desenvolver melhor, depois deve partir para os géneros mais formais; e ensinar, por
exemplo, que o aluno ndo deve usar uma linguagem informal em uma situacao
formal, como em uma entrevista de emprego. O educador deve trabalhar a oralidade
de modo que o aluno possa vivenciar momentos reais de produgao oral e escuta.

Caso o discente tenha uma vivéncia defasada em praticas orais, no futuro, ele
podera se tornar um individuo isolado da sociedade por ndo saber se expressar. Logo,

o educador devera buscar diferentes métodos de trabalho com a comunicacdo de seus
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alunos, partindo desde jogos, trabalhos usando musica, didlogos comuns, até a
exposicdo de ideias, os seminarios, os debates, as entrevistas, os discursos, entre
varios outros géneros para que eles possam se tornar individuos capazes de expor e
defender suas ideias.

Com a exposicao de seu ponto de vista, o aluno desenvolvera seu senso critico,
e é imprescindivel que o professor aproveite dessas situacdes para observar e corrigir
- com moderacao e de modo a nao constrangé-lo - a linguagem e a capacidade

comunicativa do discente.

Relato das observacoes obtidas nas escolas

Faremos uma comparagao das trés escolas observadas para a pesquisa sobre
o tema do artigo. A realidade que encontramos é diferente do que a teoria propde e

nao tivemos a oportunidade de analisar muitas praticas orais.

A Escola Estadual D. A.

A professora que fora observada, de Lingua Portuguesa, F. M., estd
profundamente desmotivada, como ja dito anteriormente. Ela segue o livro didatico
e costuma levar atividades extras para os alunos. Estes sdao bastante indisciplinados
e sem nenhum interesse, salvo algumas raras excegoes.

Durante a observacdo da pratica da disciplina Saberes Escolares de Lingua
Portuguesa na escola ja citada, infelizmente ndo fora observado o trabalho com
géneros textuais orais. Conforme o informado pela professora, o tema seria abordado
mais ao final do ano letivo. Algo possivel de ser observado foi a elaboracdo de
respostas, por parte dos alunos, a exercicios sugeridos pela professora.

Acreditamos que uma coisa pode influenciar a outra. Alunos desinteressados,
professora desmotivada, coordenadora e diretora sem saber direito o que fazer e
escola precaria; tudo isso forma um ambiente onde todos querem somente que a

hora passe o mais depressa possivel, para finalmente acabar e irem para suas casas.
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Com isso, mais uma vez vemos que as politicas publicas desenvolvidas para as
escolas publicas do Ensino Fundamental, na pratica nem sempre funcionam como os

governantes pensaram que iam funcionar.

A Escola Estadual A.P.D.

Todas as trés professoras observadas, mesmo com idades distintas e de
diferentes épocas de formacdo, usavam praticamente o mesmo método. Na maioria
do tempo, eram propostos exercicios do livro didatico e quase ndo se trabalhava a
oralidade. Esta foi trabalhada em forma de leitura de textos, e algumas perguntas
orais da professora aos alunos que se voluntariassem a responder.

Os géneros textuais escritos eram bem trabalhados, mas os géneros orais, que
era o foco de nossa pesquisa, eram deixados de lado. Em relagao a oralidade, péde-
se observar a apresentacao de um trabalho de literatura em uma turma de 3° ano do
ensino médio. A professora F.C. dividiu a sala em cinco grupos de cinco ou seis alunos,
e prop0s uma atividade para que estes realizassem uma pesquisa sobre a biografia e
obra de um autor modernista, escolher um texto (poema) e fizessem uma analise do
mesmo enfocando suas caracteristicas de acordo com a época literaria. A avaliacdo
do trabalho se deu pela parte escrita, que deveria ser entregue a professora e
principalmente pela apresentacdao oral a toda turma. Para orientar os alunos, a
professora sugeriu que usassem a criatividade nas apresentagdes, como 0 uso de
videos, cartazes, xerox, ou apresentacdo dos livros do autor.

As apresentagdes foram razoaveis, pois alguns alunos apenas leram o que foi
preparado, outros ndo montaram sua parte, alguns até se recusaram a apresentar, e
um dos grupos ndo fez e nem apresentou o trabalho. Quanto a criatividade, usaram
videos da internet, mas foi pouco explorado o conteddo dos mesmos. Um grupo
apresentou um livro do autor e dois grupos utilizaram cartaz para apresentar a turma
o0 poema escolhido e analisado. Houve um grupo que chamou atencao da professora
pela criatividade. A autora pesquisada foi Cecilia Meireles. Neste trabalho, uma aluna
se vestiu de Cecilia Meireles e eles criaram um programa intitulado “Momento
literario”, que se desenvolveu como uma entrevista, na qual abordaram a biografia

da autora. Logo apds, outros dois alunos declamaram o poema chamado “A bailarina”
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e um terceiro aluno fez comentarios sobre o texto e suas caracteristicas. A professora
acredita que os alunos poderiam ter explorado mais a ideia que tiveram, porém
mesmo assim considerou muito interessante.

Segundo a educadora, esse foi o primeiro trabalho de pesquisa que teria que
ser apresentado pelos discentes, entao ela o considerou um bom comeco. A docente
espera que o proximo trabalho seja melhor e disse que vai contribuir para isso através
de sugestdes, afinal, ela reconhece que este é seu papel.

ApOds as apresentacoes, a professora F.C. pediu um retorno dos alunos sobre o
que pensavam sobre esse tipo de atividade. Uma estudante acredita que trabalhos
assim ajudam no crescimento deles, no sentido de aprenderem a fazer uma pesquisa
para que aprendam mais com isso do que estudando para provas, e no sentido de
perderem a timidez ao falar em publico. ]Ja outra estudante, pensa que além de
aprender mais com isso, eles precisam ter conhecimento nao apenas da parte que
vao apresentar, como a parte do outro colega, pois caso haja algum imprevisto, o
trabalho ndo serd apresentado sem partes importantes — como ocorreu em um dos
grupos, onde um integrante faltou e os colegas ndao sabiam o que dizer - e comentou
ainda, que atividades em grupo os ajudam a desenvolver o trabalho em equipe e
promovem uma melhor socializacao entre os alunos da mesma classe, que por serem
turmas grandes, alguns nao sao amigos ou nao tem o costume de realizar atividades
juntos, e tendo como consequéncia a aproximacao dos mesmos e a mudanca da visao

que um colega possui do outro.

Instituto P. E.

Durante a observacdao, foi percebida claramente a pratica da oralidade,
primeiramente na turma do sétimo ano, onde foi passado o livro “Os Miseraveis” para
uma discussdo geral sobre o mesmo, também foram utilizados videos e um filme.
Porém, o ponto alto da observacdao deu-se no terceiro ano, onde houve uma aula
voltada para a pratica oral, com um debate sobre “o que dizer em cada situagao”.
Foram discutidas palavras utilizadas no dia a dia e a observacdo da necessidade de
adequacdo e de um contexto geral para o qué, quando e onde algo pode e/ou deve
ser dito.
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Ao decorrer de cada semana, acontecia uma evolugao no raciocinio critico e na
capacidade de compreensao de cada um. Aparentemente, os mais novos, da turma
do sétimo ano do Ensino Fundamental apresentavam uma margem mais ampla de
evolucdo critica em relacao aos jovens das turmas mais avancadas. Tudo isso nos
leva a crer que é evidente que a pratica da oralidade desperta o interesse pela
discussao de varias questoes.

Em uma das conversas com a professora, nos deparamos com a questao, "até
que ponto a escola foi o diferencial que possibilitou a esses alunos a compreensao
critica/analitica acima da média ou os alunos acima da média foram capazes de
evoluir através de um uso constante dos métodos?” Podemos apenas imaginar que a
propria capacidade dos alunos foi despertada por uma abordagem metodoldgica que

Ihes exigia uma constante reflexao oral da lingua.

Consideracoes finais

Neste artigo, objetivamos analisar o trabalho realizado com a oralidade nas
trés escolas ja citadas, e como resultado, encontramos pouca motivacao e criatividade
da parte dos professores para este trabalho. Observamos que ainda existe uma
discrepancia entre o ensino dos géneros escritos e dos géneros orais e de como sao
tratados no meio escolar. Contudo, comparando com a fundamentagao tedrica,
constatamos o quanto é importante o trabalho com a oralidade na escola para que o
aluno desenvolva uma boa comunicacao e capacidade de defender e expor seus
pontos de vista de modo claro e coeso durante as varias situacdes ao longo de sua
vida.

Infelizmente, percebemos que principalmente no Ensino Médio, as aulas sdo
mais voltadas para as praticas escritas, pelo fato de que os alunos farao provas como
ENEM e vestibulares com meta de ingressar em uma faculdade - mais uma vez
encontramos apenas a valorizagdo da escrita, que é apresentada como a forma culta,
correta e aceitavel da lingua. E assim, as praticas orais, tdo importantes, sdo deixadas
de lado e tachadas como formas incorretas e inferiores por parte das escolas.

Pudemos constatar através da observacdo na Escola Estadual A.P.D., que os

proprios alunos gostam de atividades que envolvam a oralidade e muitos se
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empenham nisso. Isso nos leva a crer que o que falta é oportunidade, o aluno precisa
ter vez e voz. Os professores nao devem desanimar e sim abusarem de sua
criatividade para fazer atividades diferentes que levem a praticas orais dos alunos,
pois é de extrema importancia que os docentes procurem dar mais espago aos alunos
e busquem conhecer melhor cada turma. Alguns sao muito curiosos e durante as
conversas nas aulas, podem surgir temas por parte dos préprios alunos, que se o
docente se atentar, poderd aproveitar desse interesse para fazer um planejamento
de trabalho com a fala e escuta, como criar um debate, uma sessao reflexiva ou
propor um trabalho com eles sobre o tema, que tem muita probabilidade de dar bons
resultados, ja que os estudantes costumam gostar de inovagoes.

E indispensdvel que a escola propicie boas condicdes aos alunos para a
realizacdo da aprendizagem dos géneros orais. Esta dara bons frutos se o estudante
for motivado a participar de um determinado trabalho, motivacdo esta que sé existira
caso o docente tenha boas estratégias de ensino para a pratica da oralidade. E que
sejam abordagens ndo escolares também, para que o aluno vivencie as situagoes de
oralidade e variacao linguistica, que haja a inclusdo do seu modo de falar natural,
autoconhecimento, trabalhos em grupo (pois a oralidade nunca é individual) e ndo
acredite que os géneros orais estao presentes apenas em ambito escolar, praticando
sua cidadania e interagao, podendo, assim, levar esse aprendizado para fora da sala
de aula, leva-lo para sua vida, para que possa se comunicar com éxito em situagoes

formais e informais, sabendo fazer essa distingdo, e sem preconceitos linguisticos.
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Resumo: O ensino da oralidade nas escolas do Brasil tem recebido um papel de
subdisciplina. A falta de atividades nas aulas de Lingua Portuguesa que ensinem aos alunos
sobre o uso variado da fala nas diversas situagdes, tem dificultado, também, o papel de
formadora de cidaddos que a escola recebe. Este artigo foi produzido com base nesse
tema, a partir da observacdo realizada dentro do dmbito escolar, em anos diferentes e
escolas diferentes. Nosso estudo vem acompanhado de breve revisao da producdo tedrica
existente em torno da oralidade no Brasil. Pudemos notar que, apesar da importancia da
oralidade ser sabida entre os docentes, uma formacdo para os professores de Lingua
Portuguesa que sistematize as formas de abordar o oral nas salas de aula se faz muito
necessaria.

Palavras-chave: Oralidade. Géneros textuais. Ensino de Lingua Portuguesa.

Introducao

Inserido na area de conhecimento de ensino da Lingua Portuguesa, o tema
abordado neste artigo sera a oralidade. De acordo com Rangel (2010), cabe a
escola proporcionar uma formacgao basica que promova inclusdo social e cidadania.
Desse modo, o dominio da proficiéncia oral é fundamental para "[...] atuar em
situacOes sociais proprias da esfera publica, como a entrevista para emprego, os
intercambios orais proprios do mundo do trabalho [...]" (RANGEL, 2010, p.185),
entre outros.

O objetivo do artigo é relatar as observagdes realizadas na disciplina
Saberes Escolares de Lingua Portuguesa com Pratica Escolar, do curso de Letras
da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), durante os meses de abril, maio e
junho de 2015, em trés escolas, localizadas em Juiz de Fora, Minas Gerias. A
segunda é privada e as demais sdo escolas publicas.

Durante a pratica foram escolhidos para o trabalho nas turmas o quinto, o
sexto e o nono ano do Ensino Fundamental. A coleta de dados ocorreu mediante

notas de campo e filmagem de algumas atividades orais.
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A exploracao do tema neste artigo ocorrera, respectivamente, por meio da
descricdo das escolas, da explicacdo de pressupostos teodricos, do relato das

experiéncias, da analise de dados e da explanacdo das consideracdes finais.

Apresentacao das escolas

As observacgoes foram realizadas nas escolas A (9° ano), B (5° ano) e C (6°
e 99 anos), localizadas em diferentes bairros de Juiz de Fora.

Na A, a estrutura fisica é precaria, havendo janelas quebradas, portas sem
tranca e outras deficiéncias. A professora D. mostrou-se solicita e, apesar de
manter certa distancia dos alunos, possui uma relacdao amigavel com a turma. Os
alunos, em geral, sdao tranquilos e conversam apenas quando a professora se
ausenta da sala. Em uma sala de, aproximadamente, 30 alunos, grande parte
demonstrou deficiéncia em leitura e interpretacao de texto, apesar de assimilarem
de forma eficaz o conteddo transmitido de uma maneira geral. A relagao
professora-alunos é de muito respeito; ndao ha sobreposicao de turnos, uma vez
que os alunos se manifestam apenas quando solicitados.

A escola C nos surpreendeu ao apresentar uma estrutura fisica em bom
estado, visto que é publica. Composta por dois prédios de trés e dois andares, a
escola oferece um ambiente vasto e bem conservado, com salas limpas e arejadas.
Nas turmas de sexto ano, a professora D. ministra de forma exemplar o conteldo
pretendido e controla bem a turma, de modo que um tom de voz mais firme
redireciona a atengcdo dos alunos quando dispersos. Os alunos sao tranquilos, nao
conversam muito e respeitam a professora. Nessa turma, de aproximadamente 25
alunos, constréi-se uma relagao reciproca de carinho, entretanto, ndo ha um
conhecimento aprofundado da docente sobre os mesmos. Nas turmas de nono
ano, a professora S. é mais proxima dos alunos, assumindo um papel de
companheira. A sala abrange cerca de 20 alunos, os quais sao muito agitados,
apesar do aparente amadurecimento. E, embora também ocorra uma relacao de
respeito entre professora e alunos, a docente precisa se impor de modo mais rigido
para controlar a turma.

A escola B disp0e de excelente infraestrutura; a escola é limpa, organizada
e equipada com instalagdes especificas para os mais diversos tipos de atividades.
A professora M. é extremamente dedicada e, com muita serenidade, sabe controlar

a turma de modo que todos prestem atencao nas aulas. Os alunos sdao muito
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entusiasmados e, apesar de conversarem bastante entre si, participam de forma
admiravel nas aulas. Em uma sala constituida por 23 alunos, a relacdo professora-
alunos é amistosa, em funcdo da professora alternar momentos informais e de

transmissao de conteudo.

Fundamentacgao tedrica

De acordo com Rangel (2010), uma das principais funcbes da escola é
formar o futuro cidadao, regido pelo exercicio dos direitos e deveres do individuo.
Tal fato somente é possivel, entretanto, se dois eixos centrais, ratificados pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), forem abordados como objetivos para o
ensino da Lingua Portuguesa: o uso e a reflexdo. Por “uso” entende-se a pratica
de escuta, de leitura de textos, e de producdao de textos orais e escritos. E por
“reflexao” a pratica de analise linguistica.

Irandé Antunes vai ao encontro de Rangel e das propostas do PCN ao
defender uma concepgao de linguagem pautada na interagao, uma vez que “toda
lingua é uma entidade eminentemente social, partilhada, compartilhada”
(ANTUNES, 2014, p.24).

Segundo Antunes (2014),

O trabalho pedagdgico com a linguagem, portanto, ndo pode [...]
concentrar-se em atividades de mera identificacdao de categorias
linguisticas, em atividade que, na pratica, ndo tenham uma
finalidade comunicativa especifica, ndo tenham em vista um
determinado interlocutor, inserido em certo contexto e, que por isso
mesmo, ndo se conformem a nenhum género, oral ou escrito, ou a
nenhum suporte.

Diante desse panorama, pode-se constatar o desenvolvimento da
proficiéncia oral como aspecto fundamental para a formagao cidada, uma vez que
a incorporacao de diferentes producdes do discurso permite que o individuo seja
capaz de “responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos” (MEC,
1998, p.32).

Segundo Del-Gaudio e Barroso (2010), o fato de a fala anteceder a escrita
na histéria da humanidade acarretou crencas infundadas de uma oralidade
aprendida de forma espontanea, que dispensa uma sistematizacao do ensino do
oral, uma vez que os alunos ja chegam a escola “sabendo falar”. Por conseguinte,
“a escola tem deixado de reconhecer como sendo uma de suas fungdes o
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desenvolvimento da competéncia para o uso da lingua oral” (DEL-GAUDIO &
BARROSO, 2010, p.11).

Ademais, o mito da superioridade da escrita também contribui para que a
oralidade ocupe um papel secundario no ensino da Lingua Portuguesa. Del-Gaudio
e Barroso abordam a dependéncia dos registros escritos para a organizacao de
nossas Instituicdes, como fato desencadeador de perspectivas em que a escrita é
condicdo para que um pais seja classificado como desenvolvido. Diante de tal
cenario, hd uma emergéncia de “[...] posturas discriminatérias e arrogantes com
povos de cultura agrafa e o preconceito com relagdo ao individuo com baixo grau
de letramento ou analfabeto, taxado, na maioria das vezes, como incompetente”
(DEL-GUADIO & BARROSO, 2010,p.10).

Pode-se destacar ainda a “auséncia de uma didatica e de uma metodologia
do oral” (DEL-GUADIO & BARROSO,2010, p.11), nos cursos de formagao inicial e
continuada de professores, como outro fator que coloca a oralidade em uma
posicdo secundaria.

As autoras salientam ainda a abordagem dicotébmica no tratamento da
oralidade e da escrita nas escolas, em que a escrita assume uma posicao
prioritaria, dado que somos “habitantes do mundo no papel”. Por consequéncia,
defendem a necessidade de “[...] uma mudanca de postura, quanto a forma de
conceber essas duas modalidades” (DEL-GUADIO & BARROSO,2010, p.10).

De acordo com as autoras,

Essa postura critica reconhece a importancia dessas duas formas de
realizacdo do discurso nas diferentes situacdes comunicativas e as
coloca como objeto de ensino de igual relevancia no contexto
escolar, como forma de acesso ao letramento. [...] As duas
modalidades, escrita e oral, sdo realizagdes situadas de uma mesma
lingua, que se adequam a situacdo de producdo e a interesses
comunicativos, numa relacao de continuum, e nao de dicotomia
(DEL-GUADIO & BARROSO, 2010).

Leal, Brandao e Lima (2012) evidenciam quatro dimensdes necessarias para
a valorizacao e desenvolvimento da linguagem oral, dentre elas: valorizacao de
textos de tradicao oral, oralizacdo do texto escrito, variacdo linguistica e relagdes
entre fala e escrita e producao e compreensao de géneros orais.

A valorizacao de textos de tradicdo oral, segundo tais autores, consiste em
trabalhar com os alunos a “[...] a importancia que a linguagem oral tem
desempenhado na construgdao e manutencao de diferentes expressoes da cultura
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do pais e da sua propria comunidade” (LEAL, BRANDAO & LIMA, 2012, p.16).
Dessa forma, adquire-se um conhecimento sobre as inUmeras manifestacoes
culturais e o modo como a oralidade é especifica em cada uma delas. Na oralizagao
do texto escrito, deve haver uma insercdo entre o eixo da oralidade e o da leitura,
ja que “[...] envolve tanto o desenvolvimento da fluéncia de leitura quanto de
algumas habilidades tipicas da comunicagdo oral” (LEAL, BRANDAO & LIMA, 2012,
p.17). Nesse caso, ressalta-se, portanto, o treinamento da altura da voz, a
velocidade, as pausas, as atitudes corporais, entre outros aspectos.

A variagao linguistica deve ser abordada com os alunos através da reflexao
sobre a multivariedade da expressao oral e o fendmeno do preconceito linguistico.
Diante disso, deve-se contemplar “descricdes das diferentes formas dialetais e
reflexdes dos fatores que provocam as diferencas nesses modelos de falar” (LEAL,
BRANDAO & LIMA, 2012, p.18). Com isso, cabe ao aluno entender que ndo ha uma
forma correta de uso da lingua, mas variacdes na fala e contextos de uso da lingua.

Na producdo e compreensao de géneros orais, ressalta-se “um trabalho
mais sistematico de reflexao sobre as praticas de linguagem, planejamento do
discurso oral e avaliacdo de textos orais” (LEAL, BRANDAO e LIMA, 2012, p.20),
isto €, uma abordagem dos géneros secundarios orais, como seminarios e debates
regrados, a fim de que os alunos dominem o discurso oral também em situacdes
de usos formais e publicos da lingua, e ndo apenas a comunicacdo verbal mais
livre.

Diante de tal conjuntura, faz-se necessario que a modalidade oral receba
notoriedade ndo apenas por parte da diretriz que emana dos documentos oficiais,
ao abordar “[...] a Lingua Portuguesa, tal como se fala e se escreve fora da escola,
a lingua que se fala em instancias publicas e a que existe nos textos escritos que
circulam socialmente.” (LEAL,BRANDAO & LIMA, 2012, p.13), mas na concretude
do cotidiano do cidadao.

Mesmo que recentemente a oralidade esteja sendo abordada nas escolas, a

maioria delas ndo sabe como direcionar esse trabalho.

A pratica escolar

A realidade observada nas escolas reafirma a teoria estudada na medida em

gue confere a oralidade um papel secundario no ensino da Lingua Portuguesa.
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Na C, foram observadas aulas de Producdo Literaria e de Geografia. A
intencdo era acompanhar aulas de Portugués, entretanto, a professora aderiu a
greve das escolas municipais de Juiz de Fora.

Nas aulas de Geografia, do 9° ano, a participagdo dos alunos nas aulas
ocorria de forma confusa e desordenada, desrespeitando trocas de turno na fala.
Em uma sala agitada, “conversas paralelas” eram recorrentes.

Em dado momento, propds-se o desenvolvimento de um Jornal Falado. A
professora de Geografia prop0s esse exercicio com foco no periodo histérico da
Urbanizacao Europeia. Nao houve por parte da professora uma sistematizagao do
género jornalistico, os alunos foram filmados comentando trechos do assunto, a
fim de que a assimilacdo do conteldo ocorresse de maneira lidica e houvesse
maior integragcao entre eles.

Nas aulas de Produgado Literaria, no estudo sobre géneros textuais, a
professora ensinou a diferenga entre prosa e poesia, explicou sobre o género didrio
e solicitou que realizassem uma producao textual desse género. Durante as aulas,
abordou-se também a questdo da analise dos constituintes de um texto. Nesse
caso, os alunos leram um texto de Monteiro Lobato e identificaram elementos
como substantivos, adjetivos e narrador do texto. Em outra ocasiao, aprenderam
também sobre o uso de sin6nimos e anténimos.

Dentre as praticas orais observadas nas aulas de Producdo Literaria, foi
possivel identificar: leitura de tarefas realizadas em casa; exemplos dados em
sala, voluntariamente, sobre sinbnimos; leitura dos textos produzidos (do género
diario); leitura de uma lista de sinbnimos e anténimos produzida em casa, e
atribuicdo de caracteristicas a determinado objeto (alcool em gel) sem que
houvesse repeticao de atributos pelos colegas.

Na escola B, a observacao contemplou aulas de Portugués do 5° ano. A
professora M. também abordou a questdo dos géneros textuais com os alunos. Os
géneros poesia, crbnica e noticia foram trabalhados da seguinte forma:
conceituacao e apresentacdo das caracteristicas, leitura de um exemplo do género
estudado no livro didatico e producao textual dos alunos. Quanto as questdes
gramaticais, a docente abordou contelddos de comparativo e superlativo,
sinbnimos e anténimos, adjetivos/locucdes adjetivas e concordancia nominal:
género e numero.

Durante o periodo de observacao, foram acompanhados ensaios teatrais.

Com os temas “Ditadura Militar” e “Alice no Pais das Maravilhas”, as turmas de
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quarto e quinto anos, respectivamente, apresentaram suas pegas no ultimo dia da
“Semana Literaria” - semana em que a Literatura é papel central em toda a escola.

De uma forma geral, as praticas orais foram de leitura de texto em sala de
aula, representacdo teatral, respostas as perguntas da professora e leitura de
trechos do livro “Por Tras das Portas”, de Fanny Abramovich, também em sala.

Na escola A, a professora D. também trabalhou com géneros textuais.
Ressaltando o género Conto, a docente abordou trés contos de Machado de Assis:
A Cartomante, Um Apdlogo e Conto de Escola. Posteriormente, os alunos
empenharam-se em desenvolver uma andlise dos contos através da identificagao
de narrador, personagens, cenario, tempo e enredo. Houve ainda producao de
minicontos escritos pelos alunos.

Dentro da Gramatica Tradicional, a professora ministrou conteldos de
oracoes subordinadas substantivas: subjetiva, apositiva, completiva nominal,
objetiva direta/indireta e predicativa. Todas exemplificadas com frases soltas e
sem relagao com os textos estudados pelos alunos.

A pratica oral dentro de sala de aula foi extremamente precaria, visto que
se restringiu a leitura de suas proprias producdes e dos contos de Machado de
Assis. Ademais, apenas nos contos de Machado de Assis todos os alunos se
voluntariaram a ler; muitos se recusaram a ler suas préprias produgdes por se
sentirem envergonhados.

Através da descricao das praticas nas escolas, foi possivel perceber que as
professoras ndao promovem a sistematizagdo das praticas orais. Nao se apresenta
um plano de aulas para cuidar exclusivamente das falas e de seus contextos com
os alunos. Nota-se que elas tém certa consciéncia da importancia da oralidade,
porém ndo a tomam como eixo central ou equivalente a escrita e outros contetdos
estanques. A boa diccdo, a postura, o tom de voz, a variagao linguistica e o uso
do conjunto lexical adequado a depender do contexto social ficam a margem, ou
guase inexistem. Ademais, ndo estimulam os alunos na oralizacdo, a medida que
deixam como “opcional” a leitura dos textos.

Dentre as quatro dimensdes propostas por Leal, Branddo e Lima (2012) para
desenvolvimento e valorizagdo do oral no ensino da Lingua Portuguesa, verificou-
se apenas a oralizacao do texto escrito, o que indica a uma certa precariedade
desse ensino. As atividades orais na escola ficam restritas a leitura de textos em
voz alta e, ainda assim, ha uma defasagem, ja que essa oralizagdo ndo envolve

“[...]a tomada de consciéncia da importancia da voz, do olhar, da atitude corporal
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em funcao de um determinado género (exposicdo, debate) ou de um evento
comunicativo.” (DOLZ & SCHNEUWLY apud LEAL, BRANDAO & LIMA, 2004). Com
isso, a defasagem se instaura pela auséncia das outras dimensdes, ja que o
trabalho da oralidade deve abranger as quatro para uma sistematizacao efetiva do
ensino da oralidade.

E valido ressaltar, ainda, a énfase dada por todas as professoras, em séries
distintas, ao trabalho com os géneros escritos. Tal abordagem reafirma a
equivocada “superioridade” da escrita em razao da fala, impedindo uma ampliacao
dos conhecimentos da linguagem oral, dado que oralidade é sequer explorada em
sala de aula.

Com isso, conclui-se que é de responsabilidade do professor um trabalho
concreto da oralidade para com os alunos. Contudo, para que isso seja possivel
faz-se necessario inserir uma metodologia de ensino do oral nos cursos para os
docentes para que os professores “[...] saibam exatamente como proceder em
sala de aula, quando se trata de cuidar do desenvolvimento da lingua oral de seus
alunos” (DEL-GUADIO & BARROSO, 2010, p.13).

Consideracoes finais

Neste artigo, objetivamos analisar o trabalho com a oralidade realizado em
trés esoclas.

Como descrito anteriormente, o fenémeno foi homogéneo nas trés
realidades e estd convergente as teorias de Del-Gaudio & Barroso e Leal, Brandao
& Gois (2012), posto que exemplificam o papel secundario da oralidade no eixo de
ensino da Lingua Portuguesa. O foco na abordagem da oralidade unicamente por
meio da oralizagao do texto escrito dificulta que o aluno seja capaz de desenvolver
um melhor papel na construcdo da cidadania.

Na Sessao Reflexiva realizada na disciplina de Saberes Escolares, os alunos
compartilharam um sentimento de frustragao perante tal defasagem no ensino da
oralidade. Alem disso, reiteraram concepcdoes de que o desenvolvimento da
proficiéncia oral na infancia seria de enorme contribuicdo para a vida adulta, ja
gue que haveria maior dominio da palavra publica. E ressaltaram, ainda, que a
atual falta de preparo para falar em publico é fruto de um déficit na base.

Os discentes manifestaram indignagao, apos a reflexao, sobre o fato de nao

haver no curso de Letras da UFJF uma disciplina focada no desempenho do oral.
Revista Praticas de Linguagem, v. 6 especial - Escrita discente — 2016



108

Comentaram, ainda, o desejo em participar de aulas que ensinem estratégias para
conduzir atividades discursivas de géneros orais secundarios. Basta, entdo, que a

formacao inicial de professores cumpra seu papel de forma eficiente.
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Resumo: Este artigo tem o objetivo de refletir, a partir da observacdao das praticas de
ensino de Lingua Portuguesa em cinco escolas publicas da cidade de Juiz de Fora (MG),
sobre a insercao da pedagogia dos multiletramentos no contexto escolar, analisando os
fatores favoraveis e desfavoraveis ao desenvolvimento dessa abordagem em sala de aula.
Para embasar as discussoes, descrevem-se, inicialmente, as condices fisicas das escolas.
Em seguida, apresentam-se as definicbes e consideracdes acerca dos multiletramentos.
Por fim, refletindo mais especificamente sobre as metodologias de ensino adotadas pelos
professores, apresentam-se propostas de intervengdo a luz da fundamentacdo tedrica
adotada, destacando-se quais foram as experiéncias positivas no que tange a
implementagao do tema em sala de aula.

Palavras-chave: multiletramentos; escola publica; Lingua Portuguesa.

Introducao

A sociedade moderna estd inserida em um acelerado e crescente processo
de desenvolvimento tecnoldgico, o qual exige, em contrapartida, uma constante
atualizacao dos individuos sobre os novos meios e produtos advindos desses avan-
¢os. Paralelamente, a globalizacdo, cada vez mais intensa, promove a expansao
da comunicagao por meio da interagao entre diferentes culturas de todas as partes
do globo terrestre.

Diante dessas mudancas, a escola publica, como uma das principais
instituicdes socialmente encarregadas de colaborar para a construgao da cidadania
(RANGEL, 2010), nao poderia deixar de atuar no sentido de mediar o contato dos
alunos com as novas tecnologias e novas culturas, propiciando uma visao critica e
analitica acerca do mundo no qual estado inseridos.

Nesse contexto, o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas se torna a cada
dia mais desafiador, pois as metodologias aplicadas em sala de aula precisam ser
adaptadas continuamente a multiplicidade cultural e semidtica por meio das quais

a sociedade se interage. Uma pedagogia dos multiletramentos é proposta, entdo,
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com o intuito de romper com essa separacao entre o mundo vivenciado pelas
criangas e jovens e o universo escolar, “saindo da ldgica do século XIX, da educacao
transmissiva” (ROJO, 2013, p.3).

A implementacao do tema multiletramentos na escola publica é, portanto,
necessaria e urgente. Porém, ndo parece ser uma tarefa simples. O que temos
observado é que essa parece ser uma abordagem precaria ou, muitas vezes, nao
reconhecida como promotora de resultados favoraveis. Quais seriam, entdo, os
impedimentos para o uso das novas tecnologias em sala de aula? Como colocar o
alunado em relagdo com as diversas modalidades de linguagem que o cercam?
Para tentar responder a esses questionamentos, visitamos cinco escolas de
diferentes regides geograficas da cidade de Juiz de Fora, localizada no estado de
Minas Gerais, nas quais acompanhamos as aulas de Lingua Portuguesa. Além das
salas de aula, observamos a estrutura fisica da escola, os livros didaticos utilizados,
a relacdo professor-aluno e a metodologia aplicada para o ensino do portugués.

A producado deste artigo foi proposta na disciplina de Saberes Escolares de
Lingua Portuguesa aos alunos da Faculdade de Letras da Universidade Federal de
Juiz de Fora (UFJF) como atividade final apds as observacdes realizadas na
disciplina de Praticas Escolares. Apds o acompanhamento das aulas nas escolas no
segundo trimestre do ano de 2015, fizemos uma sessao reflexiva em sala acerca
do tema multiletramentos na escola, na qual propusemos uma discussao e
registramos as colaboragdes dos nossos colegas de classe.

Este artigo traz, inicialmente, um relato dos dados gerais das escolas
visitadas. Em seguida, a fundamentacdo tedrica que o sustenta. No terceiro
momento, apresenta uma analise das praticas de ensino observadas, discutindo
as metodologias aplicadas e os desafios enfrentados pelos professores. Concluindo,
sao propostas algumas respostas aos questionamentos iniciais, propondo-se que
as escolas sejam mais bem equipadas de novas tecnologias e que haja interesse
do professor em se atualizar por meio de cursos de formagdao continuada e em
oferecer aos alunos possibilidades de contato com os multiletramentos, atuando

sempre de forma interdisciplinar.

Descricao das escolas

Refletir sobre metodologias de ensino e aplicabilidade de determinadas

abordagens, como a dos multiletramentos, implica observagbes e comparagoes
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entre as praticas reais de ensino, considerando o contexto escolar, as
possibilidades e os desafios encontrados pelos professores. Com base nesse
pensamento, relataremos aqui os dados gerais das cinco escolas visitadas por
nosso grupo de trabalho, os quais permitem uma visualizagdo mais abrangente
sobre as diferentes realidades a serem contrastadas.

Na escola 1, publica estadual, localizada na zona sul de Juiz de Fora,
assistimos as aulas das turmas de 8° e 9° ano, no turno da tarde. Percorrendo,
primeiramente, o ambiente externo, constatamos uma infraestrutura precaria,
visto que as janelas de todas as salas se voltam umas para as outras e a maioria
delas estava com os vidros quebrados. Além disso, as salas de aula sao escuras e
os banheiros ndo possuem portas. A merenda escolar é fornecida na hora do
intervalo, sendo basicamente: arroz, feijao e carne, diariamente. A escola possui
sala de informatica, mas ndo é utilizada, porque alguns computadores estao
estragados e constantemente sdo alvo de roubo. A direcdo prefere deixar o
laboratério fechado para evitar transtornos.

A escola 2, publica estadual, esta localizada na zona norte da cidade.
Acompanhamos as aulas do primeiro ano do ensino médio. Observando as
caracteristicas fisicas do local, percebemos uma infraestrutura inadequada ao
universo escolar. Ndo ha biblioteca ou laboratdrio de informatica e as salas de aula
sao escuras, pouco arejadas, densamente ocupadas e sem nenhum conforto ou
ergonomia para alunos e professor.

Na escola 3, publica federal, situada na regido central de Juiz de Fora,
acompanhamos uma turma de 6° ano do ensino fundamental. A infraestrutura é
adequada aos processos de ensino-aprendizagem, com biblioteca, anfiteatros,
laboratério de informatica - todos bem equipados. O colégio conta com site
institucional, contendo uma pagina especifica para a biblioteca infantil, a qual é
alimentada por textos e ilustracdes produzidos pelos préprios alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental e pelos estudantes de outras escolas publicas da
regiao.

Na escola 4, publica federal, também na regido central da cidade,
observamos as aulas do 2° ano do ensino médio, na modalidade EJA (educacdo de
jovens e adultos). As caracteristicas fisicas do colégio sao adequadas, havendo um
prédio especifico para o departamento de Lingua Portuguesa e estrangeira. Ha
biblioteca, anfiteatros, laboratdérios e as salas de aulas tém infraestrutura favoravel

ao ensino. Os professores tém acesso a equipamentos (radio, computador,
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datashow e caixas de som) e a escola conta com departamentos de comunicagao
e de informatica, o que permite o suporte técnico necessario as atividades voltadas
ao multiletramento.

Na escola 5, publica estadual, situada zona nordeste de Juiz de Fora,
observamos as turmas de 8% ano do ensino fundamental e 0 1° e 3° ano do ensino
médio. Apesar de pertencer ao governo estadual, a instituicdo ¢é
frequentada por filhos e netos de profissionais que atuam na PMMG (Policia Militar
de Minas Gerais). Os alunos acompanham as aulas fardados e estdao sujeitos a
normas rigidas de comportamento e disciplina. A infraestrutura da escola é
mediana, contando com biblioteca, laboratério de informatica, patio e quadra
poliesportiva. Porém, as salas de aula sao pequenas, mal arejadas e densamente

ocupadas.

O que sao multiletramentos?

A proposta de uma pedagogia dos multiletramentos surgiu em 1996 em um
manifesto de professores e pesquisadores americanos, como resultado de um
coléquio do Grupo de Nova Londres (GNL), no qual se discutiu os propdsitos da
educacdao de forma geral e os novos letramentos emergentes na sociedade
contemporanea. O documento sugeria incorporar na pratica escolar a diversidade
de midias, de linguagens e de culturas introduzidas pelas novas Tecnologias da

Informagao e da Comunicagao. Segundo a autora Roxane Rojo,

para abranger esses dois "multi” - a multiculturalidade caracteristica
das sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos por
meio dos quais a multiculturalidade se comunica e informa, o grupo
cunhou um termo ou conceito novo: multiletramentos (ROJO, 2012,
p.-13).

O conceito de multiletramentos vai além, entdo, das nocdes de letramento
e de letramentos multiplos, pois, mais do que focalizar diferentes abordagens de
ensino, a proposta é que a escola forme cidadaos capazes de analisar e debater a
respeito da multiplicidade de culturas e de canais de comunicagao que o cercam,
podendo, assim, participar de forma ativa da esfera publica, seja no aspecto
profissional ou pessoal.

De acordo com o GNL, as novas tecnologias permitiram uma maior

Revista Praticas de Linguagem, v. 6 especial - Escrita discente — 2016



127

autonomia dos diferentes modos de vida, fazendo com que os limites entre essas
divergéncias se tornasse cada vez menos definido. A escola precisa, entdo,
reconfigurar as diferencas entre local e global, que agora sdo tao criticas. Os
processos de aprendizagem nao podem mais ignorar as diferentes subjetividades
gue os alunos trazem para a sala de aula. Por isso, "o papel da pedagogia é
desenvolver uma epistemologia do pluralismo, fornecendo acesso sem que as
pessoas tenham de apagar ou deixar para tras diferentes subjetividades” ! (TNLG,
p.72).

No que tange ao ensino de Lingua Portuguesa, é evidente a influéncia das
novas tecnologias na produgao e leitura de textos, na medida em que modificam
as formas de interacdo e exigem adaptacdo constante. S3o necessarias novas
ferramentas e novas praticas para dar conta da multiplicidade de linguagens dos
textos em circulacdo. O professor ndo pode mais se ater a escrita manual e
impressa. As metodologias de ensino devem incluir o uso de videos, audios,
tratamento da imagem, edicao e diagramacao (ROJO, 2012, p.21). Segundo
a autora Angela Dionisio (2005, p. 131),

na atualidade, uma pessoa letrada deve ser [...] capaz de atribuir
sentidos a mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem,
bem como ser capaz de produzir mensagens incorporando multiplas
fontes de linguagem.

Para favorecer os multiletramentos em sala de aula, Rojo (2013) pondera
que a escola deve incorporar o que se chama de repertério de mundo do aluno, ou
seja, da cultura local que esse estudante leva para a sala de aula. O que é
apresentado na midia de massa, o que é visto na internet, deve ser colocado em
didlogo. A autora ressalta que a escola ndo deve abandonar seu patrimoénio, mas

enriquecé-lo, visando ao futuro. Ou seja,

[...] pensando na questdo da formagao para o trabalho, para a
cidadania, para a vida pessoal, enfim. Portanto, funcionar, primeiro
colaborativamente, segundo “protagonistamente” implicaria em
uma pedagogia de projeto e ndo em uma pedagogia de contelidos
(ROJO, 2013, p.2).

! Texto original: “The role of pedagogy is to develop an epistemology of pluralism
that provides access without people having to erase or leave behin different
subjectivities.”
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No Brasil, a orientacdo dos Parédmetros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998) é clara em relacdo a necessidade de se contemplar, nas atividades de ensino,
a diversidade de textos e géneros, ndo apenas em funcao de sua relevancia social,
mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros sao
organizados de diferentes formas. De acordo com o documento, a compreensao e
a producgao oral e escrita supdem o desenvolvimento de diversas capacidades que
devem ser enfocadas nas situagdes de ensino (BRASIL, 1998, p. 23-4).

A insercao dos géneros multimodais no ensino do portugués no Brasil
também é destaque no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). A série
publicada em 2014 aponta, dentre os critérios eliminatérios para escolha das
colecbes de Lingua Portuguesa, que o tratamento didatico dado ao ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita deve “considerar o impacto dos novos
suportes e tecnologias de escrita sobre a construcao e a reconstrugao dos sentidos
de um texto; [...] abordar efetivamente os modos de ler e de escrever
caracteristicos dos textos multimodais e dos hipertextos, promovendo os
diferentes letramentos envolvidos em sua leitura e produgao” (PNLD, 2014, p.92-
3).

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio também defendem uma
pratica escolar voltada a multimodalidade, ao afirmar que estamos inseridos em
um mundo culturalmente organizado por multiplos sistemas semibdticos, sendo
necessario ampliar as atividades de letramento da letra para os multiplos
letramentos, os quais envolvem uma enorme variagdo de midias, com
caracteristicas multissemioticas e hibridas. Essa atitude, segundo o documento,
permite o confronto do aluno com praticas de linguagem que o preparardo para o
exercicio da cidadania, respeitando as diferencas no “modo de agir e de fazer
sentido” (BRASIL, 2006, p. 29).

A partir das definicobes apresentadas acerca da pedagogia dos
multiletramentos e das orientagcdes dos documentos oficiais destacados,
concluimos ser de suma importancia que a escola se atente as novas tecnologias
e reconhega-se como essencial mediadora entre a sociedade e as diversas culturas
e diferentes meios de comunicacdao. No entanto, sabemos que muitos fatores
podem interferir nas tentativas de cumprimento desse papel em sala de aula. Por

isso, buscamos nas observagdes das praticas escolares, o ponto de partida para o
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debate sobre os desafios e possibilidades de aplicabilidade do tema

multiletramentos.

Reflexdo sobre praticas escolares

Partindo para a anadlise da sala de aula, voltando nossos olhares para o
ensino da Lingua Portuguesa, faremos um breve relato sobre a metodologia
aplicada pelos professores e a receptividade dos alunos, analisando se o tema
multiletramentos foi abordado ou ndao. Em caso positivo, destacaremos os aspectos
favoraveis e desfavoraveis de abordagem. Ja nos casos negativos, questionaremos

as razdes que levaram o professor a nao adotar esse modo de ensino.

a) Escola 1

A escola fornece livro didatico no inicio do ano letivo, porém, muitos alunos
nao levam o livro para a escola, postergando o cumprimento das tarefas em sala.
Durante as aulas, a professora escolhe exercicios do livro e passa no quadro. Os
alunos copiam do quadro e, no final, ela faz a correcao dos exercicios. Quando é
matéria nova, ela explica oralmente e depois faz um “esquema” no quadro. Depois,
passa exercicios. Percebemos que os alunos aparentam pouca disposicdo em
realizar as atividades propostas.

A professora tem mais de vinte anos de profissao e nos relatou que os alunos
sao preguicosos e desinteressados, por essa razao, ela nao ensina literatura,
focalizando apenas na gramatica e na redacdo. Ela nos relatou que opta sempre
pelo modelo tradicional de ensino por possuir pouco conhecimento tecnolégico. A
maioria dos alunos leva o celular e o utiliza em sala, mostrando desinteresse pelas
aulas. Todas as aulas sdo neste estilo: os alunos copiam do quadro e realizam os
exercicios. Quando é realizada a proposta de redagdo, a professora pede para os
alunos fazerem em casa e levarem na aula seguinte. Uma das grandes dificuldades

da escola é a falta de professores, sendo que alguns faltam frequentemente.

b) Escola 2

Apesar das limitagdes impostas pela infraestrutura precaria, a professora de

Lingua Portuguesa busca implementar didaticas voltadas para a pedagogia dos
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multiletramentos. Durante nossa pratica, acompanhamos a leitura de cronicas de
autores diversos, a realizacao de uma redacao a partir de uma imagem e a semana
preparatdria para a eleicdo do Grémio Estudantil, na qual aconteceram palestras,

exibicdo de filme e atividades voltadas para a aprendizagem sobre cidadania.

c) Escola 3

Nas aulas do 6° ano, a professora trabalha com livros infanto-juvenis
internacionais, de colegbes que figuram entre as mais vendidas no mundo para
esse publico. Essas obras foram adaptadas para o cinema, o que possibilita o
didlogo entre sala de aula e outros meios de comunicagcdo, conforme propde a
pedagogia dos multiletramentos. A partir da leitura dos textos, a professora solicita

producgOes de texto, leitura em voz alta e promove debate entre o alunado.

d) Escola 4

Por ser uma turma de perfil adulto, o debate e a participagao dos alunos em
sala é fluente. A professora divide o tempo de suas aulas entre o ensino da
gramatica normativa e de literatura. Os multimeios disponibilizados pela escola
(datashow, computador e caixas de som) sao aproveitados de forma positiva em
sala de aula, por meio da exibicdo de videos relacionados ao tema estudado nas

licdes de literatura.

e) Escola 5

A duracao de cada aula é de apenas quarenta e cinco minutos, o que dificulta
o desenvolvimento da dinamica de apresentacdo do conteddo da disciplina e a
realizacao de atividades mais elaboradas. Apesar dessas limitagdes, a professora
de Lingua Portuguesa busca implementar didaticas voltadas para a pedagogia dos
multiletramentos.

Durante nossa pratica, acompanhamos a leitura de livros e textos variados
e a realizacdo de redacdes. Presenciamos, também, a apresentacao oral de
trabalhos em que os alunos deveriam pesquisar videos do canal Youtube e contar

a histéria ou as curiosidades existentes por trds daqueles videos. E importante
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mencionar que a escola fornece livro didatico e os alunos utilizam bastante esse

material durante as aulas.

Breve discussao sobre as praticas escolares observadas

Diante dos cinco cenarios apresentados, concebemos o fator “motivacao”,
por parte dos professores e, consequentemente, dos alunos, como ponto-chave
no enfrentamento dos desafios impostos pela pedagogia dos multiletramentos.
Porém, a motivacdo ndo deve ser entendida como algo exclusivamente subjetivo,
intrinseco. E necessario nos atentarmos & influéncia de questdes extrinsecas. Ou
seja, a autodeterminacao, entendida aqui como o prazer em exercer a profissao,
pode ser abalada pela impossibilidade de se realizar as atividades conforme se
planejou, talvez devido a falta de equipamentos técnicos ou ao desconhecimento
de como usa-los.

No caso da escola 1, a professora nos revelou nao estar habilitada a usar os
recursos tecnoldgicos. Dai, questionamo-nos até que ponto o investimento do
Estado na formacao continuada dos professores, motivando e facilitando o acesso
dos docentes aos cursos, poderia promover mudancgas nas metodologias adotadas
em sala de aula. Pensamos que o incentivo externo é capaz de promover uma
motivacdo interna, mas a autodeterminacdao é condicdao essencial, conforme
observado na escola 2, na qual a professora consegue contornar o problema da
infraestrutura precaria por meio de atividades estimulantes.

As escolas 3, 4 e 5 oferecem bons exemplos de didaticas voltadas aos
multiletramentos, pois se mostraram preparadas para enfrentar o desafio de
adequar suas praticas ao mundo contemporaneo e as professoras souberam usar
esse recurso a favor dos processos de ensino-aprendizagem. Diante disso,
voltamos a nos questionar sobre o estimulo dado ao professor, mantendo nosso
pensamento de que o resultado positivo depende da unido de esforgos, envolvendo
o incentivo do governo, todo o trabalho pedagdgico e administrativo da escola, a
motivacao e a capacitacao do professor.

Em relagdo a implementacao da pedagogia dos multiletramentos, nos casos
em que a escola ndo tem infraestrutura adequada, nossa sugestao seria que o
professor promovesse um didlogo inicial com os alunos, a respeito da

multimodalidade, incentivando a sugestao de ideias de temas a serem trabalhados
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em sala de modo a abordar o uso das novas tecnologias. Reconhecendo a
diversidade de meios de comunicacdo e interagcdo, o professor podera incitar o
debate e a reflexao acerca desse universo, sem necessariamente se utilizar de

midias especificas.

Consideracoes finais

Em vista das consideragdoes feitas neste artigo, compreendemos a
necessidade de se refletir no ambiente escolar sobre as mudangas no mundo social
advindas do surgimento de novas tecnologias. Entendemos ser de ampla
relevancia a formacao continuada dos professores em relacdo a tematica dos
multiletramentos, visto que esses profissionais precisam estar sempre preparados
para promover o desenvolvimento de uma visao critica e consciente nos alunos.
No que diz respeito ao ensino de portugués, a preocupacdo nao deve se voltar
apenas a estrutura da lingua, mas a linguagem de forma geral, considerando a
realidade social e cultural vivenciada pelo alunado.

Cabe salientar que o Ministério da Educacdo conta com programas de
formacdo continuada, dentre os quais destacamos os trés seguintes (BRASIL,
2015):

Proinfo Integrado — voltado para o uso didatico-pedagdgico das Tec-
nologias da Informagao e Comunicacao — TIC no cotidiano escolar, ar-
ticulado a distribuicdo dos equipamentos tecnoldgicos nas escolas e a
oferta de conteldos e recursos multimidia e digitais oferecidos pelo
Portal do Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo Dominio Publico

e pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais;

Formacao no Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa
- curso presencial de 2 anos para os Professores alfabetizadores. De-
senvolve agdes que contribuem para o debate acerca dos direitos de
aprendizagem das criancgas do ciclo de alfabetizagao; os processos de
avaliacdo e acompanhamento da aprendizagem das criangas; planeja-
mento e avaliacdo das situacdes didaticas; o uso dos materiais distri-

buidos pelo MEC, voltados para a melhoria da qualidade do ensino no
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ciclo de alfabetizacao;

Gestar II - oferece formacao continuada em lingua portuguesa e
matematica aos professores dos anos finais (do sexto ao nono ano) do
ensino fundamental em exercicio nas escolas publicas. O programa inclui
discussbGes sobre questbes pratico-tedricas e busca contribuir para o

aperfeicoamento da autonomia do professor em sala de aula.

Essas sdo algumas das oportunidades as quais, em nossa concepgdao, devem
ser aproveitadas pelos professores e pelas escolas. Em relagao aos desafios
impostos pela precariedade de recursos tecnoldgicos e infraestrutura inadequada,
acreditamos que o papel fundamental do educador é facilitar aos estudantes o
acesso ao universo plural e hibrido que os cercam, melhorando as oportunidades
educacionais. Por isso, confiamos que a insercao da pedagogia dos
multiletramentos nas escolas seja uma necessidade urgente e ser aplicada em
todos os anos do ensino fundamental e médio, cabendo ao educador adaptar as

atividades a cada faixa etaria.
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O livro “Como fazer relatérios de pesquisa investigacdes sobre ensino e

formacao do professor de lingua materna”!, de Wagner Rodrigues e Silva e Luiza
Helena de Oliveira da Silva, aborda um tema importante para os alunos de
licenciaturas, por que, nesses cursos, varios professores pedem relatdrios de
pesquisa ou de estagio, porém nenhum deles deixa bem claro como eles querem
que esses sejam construidos, nem tampouco nos dd modelos para que possamos
segui-lo. Esse livro de Wagner e Luiza trazem exemplos bem didaticos e
cristalinos para que possamos nos espelhar, facilitando assim nossa vida
académica.

Os organizadores desse livro sao professores adjuntos da Universidade

Federal de Tocantins, no Campus Universitario de Araguaina. Ambos lecionam a
Linguistica Aplicada na graduacdo e pds-graduacdo em Letras. Os dois ja
publicaram alguns capitulos de livros e artigos em periddicos importantes. As
colaboradoras do livro sdo: Lucia Teixeira, que é professora da Universidade
Federal de Tocantins; Elcia Tavares, Geovana Dias Lima e Nadizenilda Sobrinho
que sdo professoras de Educacdo Basica e fazem ou fizeram parte dos grupos de
pesquisas PIBID e CNPg na Universidade Federal de Tocantins, na época da
publicacao do livro, aos quais os autores também estavam ligados.

Teixeira faz uma avaliacdo bastante positiva no prefacio do livro Ela

ressalta que essa obra tem o intuito de mostrar, de forma clara, que é possivel
construir um relatério prazeroso de se ler. Para tal, a obra apresenta resultados
de trés pesquisas cientificas. Na criativa apresentacdao chamada Demandas de
Relatdrio de Pesquisa na Formacdo do Professor, a autora afirma que o objetivo
de apresentar os modelos de relatérios de pesquisas é ajudar o leitor a ficar
intimo dos trabalhos especificos desse género, suas caracteristicas,
compreensdes e limitagdes. Esses modelos de relatorios podem ser feitos nos
mais distintos campos académicos.

Apds apresentacao, os trés capitulos que compde a obra sdo, na verdade,

trés relatdrios de pesquisa. Os autores Silva e Tavares apresentam no primeiro
relatério intitulado Préticas de Andlise Linguistica em Abordagens Didaticas
Interdisciplinares, abordando em um primeiro momento que a gramatica

! Esta resenha foi produzida na disciplina Praticas textuais II, do curso de Pedagogia da
UFJF, que tem o objetivo de abordar géneros académicos (2° semestre de 2014).
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tradicional tem passado por conflitos e tensdes, porque ha estudiosos nessa area
que estdao tentando inovar o ensino gramatical nas escolas. Pesquisadores junto
a escola tiveram como objetivos claros investigar as dificuldades encontradas no
trabalho interdisciplinar pelos estagiarios supervisionados em lingua portuguesa,
examinar as praticas pedagdgicas, colaborar para o ensino da gramatica e ajudar
o professor a organizar suas aulas na perspectiva de projetos didaticos.

Em seguida os autores mostram de forma relevante que a analise
linguistica tem sido agraciada cientificamente em suas praticas na Educacgao
Basica escolar, ao comecgar a estudar o letramento e a interdisciplinaridade. Por
fim, os professores citam que a abordagem transdisciplinar esta correlacionada
com a Linguistica Aplicada. A discussdo tedrica dos professores mostra de forma
objetiva os conceitos estudados para orientar e refletir as teorias utilizadas no
livro.

O segundo relatério de pesquisa, cujo titulo é Leituras de Textos
Pluricédigos Mediadas por Professores em Formacdo, de autoria de Silva e Lima,
de forma bem didatica e inteligente, analisa alguns ensaios de praticas
pedagdgicas dos estagiarios de Lingua Portuguesa. Tais praticas utilizam diversos
géneros textuais, textos pluricdédigos, assim como também o fazem os docentes
atuantes, que precisam de subsidios tedricos que os auxiliem na leitura dos mais
diversos tipos de géneros. Os géneros sao organizados por intermédio do
movimento das linguagens verbal (textos de jornais, graficos, entre outros) e
nao verbal, musica (rap, samba, MPB) e visual (quadrinhos, reportagens,
charges). As autoras defendem que os docentes necessitam aprender a
relacionar as leituras verbais e ndao verbais entre si.

A preocupacgao das autoras nesse trabalho foi “apontar possibilidades de
tratamento do texto na escola a partir de pressupostos da semidtica discursiva”
(p.50). Nesse contexto, os sentidos sao produzidos “de uma construgao do
sujeito em sua relagdo sensivel e inteligivel com o objeto” (p.51).

As professoras definiram a seguir os objetivos da pesquisa, os quais foram
refletir teoricamente a respeito da leitura semidtica de textos com estruturas de
linguagem verbal e ndo verbal; observar os estagiarios e analisar como esses
estudantes procedem seu trabalho com a leitura de textos de multiplos géneros.
Essa pesquisa teve como embasamento tedrico os sistemas semidticos do
discurso e seus beneficios para a leitura de textos compostos por diferentes
linguagens. Como resultado observou-se que os estagidrios, seguindo o PCN
(BRASIL, 1999) e estando de acordo com as teorias do Estagio Supervisionado,
estdo procurando usar novas estratégias ao livro didatico, para que com isso
possam encontrar outras formas mais eficientes para uma aprendizagem
significativa do aluno.

No relatdrio da terceira e Ultima pesquisa, cujo nome é: Praticas de Escrita
em Situacoes Didaticas produzidas por Professores em Formacgdo, Silva e Rego,
de forma objetiva, ressaltam que se interessam por investigar como os
académicos do curso de Licenciatura em Letras estdao conduzindo seus saberes
didaticos sobre a escrita em um contexto interdisciplinar e, finalizando, mostram
quais resultados refletem na escrita dos alunos da educacao basica.
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Os objetivos dessa pesquisa foram, primeiramente, saber como o
graduando aprende os diversos saberes da Lingua Portuguesa durante suas aulas
presenciais em disciplinas de estagio supervisionado; em seguida, identificar e
descrever a forma como esses se apropriam de saberes sobre a escrita em cenas
de aulas gravadas em videos e, por ultimo, fazer uma analise dos dois resultados
anteriores, comparando-os. Para tal, foram utilizados os dados obtidos nas
observacdes de aula da Lingua Materna: anotacdes de campo, relatos
ponderados dos estagiarios da area, atividades didaticas escritas, transcricdes
das aulas em videos e outras atividades propostas pelos professores
supervisores. A discussdo tedrica e anadlise dos dados pesquisados ficaram em
torno dos “Géneros como elementos mediadores numa didatica diferenciada” (p.
86).

Os autores, prudentemente, finalizam o relatério informando que eles nao
tiveram a pretensao de mostrar conclusdes ou solugdes fixas para as questdes da
pesquisa. Porém, desejaram conhecer e entender as inumeraveis dificuldades
enfrentadas em sala de aula, para, com isso, colaborar com o professor na
superacao dos problemas de sua laboriosa tarefa e, ao supera-los, que os
docentes possam fortalecer os discentes que, por razdes diversas, estdao em
situacOes criticas diante da sociedade. Os autores retomam a escrita como eixo
da pesquisa e findam com essa parafrase de Stubs: (2005) “uma competéncia na
lingua escrita pode ser claramente uma chave na educagdo e no sistema
social(...) do cidaddao que deveria se formar critico.” (p.2)

Essa obra se destina aos graduandos e pods-graduados, que participam de
grupos de pesquisa e necessitam fazer seu relatdrio no final de cada pesquisa,
com o intuito de o publicar em algum periddico cientifico. Recomendamos a
leitura do livro Como Fazer Relatdrios de Pesquisa Investigacoes Sobre Ensino e
Formacdo do Professor de Lingua Materna em que os autores trazem, de forma
objetiva e didatica, modelos praticos e essenciais que auxiliam na construcao de
relatdérios coerentes, coesos, convincentes e agradaveis de se ler.
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