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0S DIREITOS DE APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS: O QUE OS ESTUDANTES APRENDEM
DURANTE O ANO LETIVO?
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Resumo

No artigo é analisada a pratica de uma docente do ano 2 do Ensino Fundamental de uma escola municipal de
Jaboatdo dos Guararapes - PE, buscando entender as prioridades de ensino da professora e as relagGes entre
tais prioridades e os resultados de aprendizagem das criangas. Foram observadas seis aulas e aplicados
instrumentos de avaliacdo de desempenho dos alunos em leitura e escrita. As analises evidenciaram maior
apropriacdo de conhecimentos que tinham sido foco do ensino de modo mais sistematico. As conclusdes,
portanto, sinalizam para a necessidade de maior reflexdao sobre o curriculo vivido, tendo como foco a
organizagdo do trabalho docente e a distribuicdo do tempo pedagdgico, considerando a sele¢do de contetdos
realizada pelos docentes.
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Introdugao

Direitos de aprendizagem: do que estamos falando?

Ha uma década temos ouvido falar, em referéncia a diferentes expressdoes — objetivos de
aprendizagem, expectativas de aprendizagem, direitos de aprendizagem —, que a escola tem o dever
de possibilitar que os estudantes aprendam diferentes conhecimentos, desenvolvam diferentes
habilidades. Que novidades, entdo, podemos anunciar ao utilizarmos a expressdao “direitos de
aprendizagem”?

Essa, sem duvidas, € uma maneira bastante sugestiva de nos referirmos ao que buscamos
como educadores: garantir que todos aprendam e possam utilizar na vida os conhecimentos e
habilidades apropriados na escola. Ao falarmos de direitos, estamos assumindo que, ao sujeito
aprendente, devem ser garantidas condi¢cdes de aprendizagem. E mais que isso, que cabe as
instituicdes realizar agdes para que de fato as aprendizagens ocorram. E ainda, que o aprendiz ndo
pode ser punido pela ndo aprendizagem, ja que este seria um direito subjetivo. Tal expressdo foi
utilizada em documentos do Conselho Nacional de Educacdo e foi adotado no material de formacéo
do Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Portanto, refere-se a uma forma de

fazer referéncia aos objetivos de aprendizagem como uma responsabilidade do estado, como um
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dever. A populagdo, portanto, tem o direito de se apropriar dos conhecimentos e habilidades basicos
por meio do ensino na escola.

Desse modo, estamos nos referindo a um curriculo inclusivo que, em lugar de incitar a
competicdo e a exclusdo, prima pelos principios de escola para todos, aprendizagem para todos. Sem
duvidas, ndo estamos aqui sugerindo que a escola é capaz de ensinar tudo o que é importante para a
vida das pessoas, mas aquilo que for pactuado pelos agentes envolvidos, a comunidade escolar:
diretores, coordenadores, professores, familiares, estudantes. O que serd aprendido, entdo,
dependerd das escolhas feitas e do que for considerado como prioritdrio.

Considerando a relevancia dessa discussado, este artigo tem como foco central de trabalho o
acompanhamento das aulas de uma professora e das aprendizagens de seus alunos, buscando-se
problematizar acerca das escolhas dos conhecimentos e habilidades que sdo priorizados na pratica
dos docentes e das relagdes entre os objetos de ensino e os resultados de aprendizagem das
criangas.

Temos como pressuposto que na pesquisa sobre formacdo de professores e suas praticas é
preciso buscar entender o porqué de o professor decidir por alguns caminhos e ndo por outros, o
que o faz agir de determinada forma; que saberes mobiliza (e orienta) na tomada de decisGes; por
gue enfatiza um conhecimento e ndo outro.

Outro pressuposto fundamental é que as decisdes dos professores nem sempre estdo em
consonancia com o que propdem os documentos curriculares oficiais. Assim, as praticas compdem o
que tem sido denominado de curriculo vivido, que dialoga, mas n3o repete o curriculo prescrito. E
este curriculo vivido que nos importa nesta pesquisa.

Um terceiro pressuposto que nos ajuda a compreender a pratica docente é a certeza de que
o professor é (ou pode ser) um profissional reflexivo, que pensa ndo apenas no momento em que
estd realizando o seu trabalho (reflexdo na agdo), como também antes e apds esta realizacdo
(reflexdo sobre a agdo). Sdo essas reflexdes que o ajudam no desenvolvimento de sua praxis, uma vez
que a todo momento o professor precisa tomar decisGes e muitas vezes agir na urgéncia
(PERRENOUD, 2002; SCHON, 1992).

Ao tomar decisOes, o professor constrdi conhecimentos embasado em concepc¢bes acerca do
papel da escola, dos objetos de conhecimentos, dos aprendizes e dos modos de ensinar tais
conhecimentos. Nesse movimento reflexivo, de tomada de decisdes, o professor elabora suas taticas.
Isto é, esse profissional procura diferentes maneiras de agir diante das normas que regem a
realidade em que esta inserido (CERTEAU, 1994). Essas taticas, portanto, merecem atengao especial
de quem pretende analisar, em maior profundidade, o fazer pedagdgico e as concepgbes de

educacdo a ele subjacentes.
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Muitas pesquisas tém se dedicado a entender esse fazer pedagdgico dos professores, com o
objetivo de entendé-lo em sua complexidade, buscando analisar como os docentes estdo transpondo
as “mudancas didaticas” e como “fabricam” tais praticas. Nesta pesquisa a seguir descrita, buscamos
entender as prioridades de ensino de uma professora e as relacdes entre tais prioridades e os

resultados de aprendizagem das criancas.

Metodologia da pesquisa

Essa pesquisa foi desenvolvida no municipio de Jaboatdo dos Guararapes, em Pernambuco,
contemplando uma professora alfabetizadora do segundo ano do Ensino Fundamental e seus alunos.
Os dados para tais analises foram coletados em 2013. Foram observadas seis aulas da professora,
totalizando 24 horas (1.440 minutos), e foram aplicados instrumentos de avaliacdo, que constaram
de uma atividade de escrita de palavras utilizada para o diagndstico acerca dos conhecimentos das
criangas sobre o Sistema de Escrita Alfabética (atividade 1), uma de leitura de texto e uma de
producdo textual.

A atividade 1 constou de uma atividade em que havia imagens (sol, vela, dente, palhaco,
estrela, jacaré, baleia, tartaruga, elefante, geladeira) para que as criangas escrevessem os nomes das
figuras. A atividade 2, que era de leitura de textos constou da leitura do texto “O ledo e o ratinho”,
retirado do site: http://www.qdivertido.com.br/verconto.php?codigo=10, em 29/10/2002, com
perguntas abertas: 1) O que os ratinhos faziam em cima do ledo? 2) Por que os ratinhos fugiram
quando o ledo acordou? 3) Onde o ledo ficou preso? 4) O que o ratinho fez para salvar o ledo?; e da
leitura do texto “Se vocé ndo joga lixo no chdo da sua casa, porque vai jogar no chao da sua cidade?”,

retirado do site: http://sinistrinhosbar.blogspot.com.br/2012/07/voce-joga-lixo-no-chao-da-sua-

casa.html (texto com imagem de uma cidade), contendo perguntas de marcar X: 5) Esse texto serve
para: a) Vender uma casa na cidade, b) Ensinar a ndo jogar lixo na cidade e em casa, c) Pedir uma
informacdo sobre uma casa, d) convidar para um passeio na cidade. 6) Faca um X no quadro que
mostra qual é o assunto do texto: a) A limpeza das arvores, b) A limpeza da cidade e da casa, c) A
limpeza do parque e da pracga, d) A limpeza dos campos. A atividade 3 solicitava a escrita de um
relato de experiéncia, na qual as criangas conversaram com a professora sobre situa¢Ges engracadas
gue vivenciaram e depois escreveram um texto a partir do seguinte comando: “escreva uma dessas
histérias engracadas contadas por vocé, por um colega ou por alguém que vocé conhega. A histdria
que vocé escrever vai ser lida para a turma, que vai escolher algumas para apresentar para os colegas
de outras turmas. Combine com seus colegas o dia da apresentagado”.

Nas observag¢des das aulas foram realizados registros escritos durante as aulas e registro em

audio, que posteriormente foram transcritos. As transcri¢des, juntamente com as anotacgles
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realizadas pela pesquisadora, compuseram os relatérios de aula. Nos relatdrios, além da descrigao
das atividades realizadas, também foi informado o tempo de realizacdo de cada uma delas, de modo

que foi possivel identificar quais objetos de ensino ocupavam maior tempo pedagdgico.

Ponto de partida: concep¢ao de alfabetizacao adotada

A abordagem da alfabetizacdo na perspectiva do letramento é o ponto de partida para as
analises dos dados produzidos nesta investigacdao. Neste modo de conceber a alfabetizacdo, adota-se
o principio de que o processo de alfabetizacdo é multifacetado e que o aprendiz, ao se deparar com
situagBes em que sdo desafiados a produzir conhecimentos, sdo ativos. Concebe-se também que é na
interacdo com pessoas mais experientes que os conhecimentos sdo mobilizados e apropriados pelos
aprendizes, havendo, portanto, um movimento em que as atividades inicialmente realizadas em
parceria sdo posteriormente realizadas individualmente, em um movimento que vai do interpsiquico
ao intrapsiquico (VYGOTSKY, 1989)

O pressuposto que também caracteriza essa abordagem é o de que a alfabetiza¢cdo engloba
diferentes conhecimentos e habilidades, com destaque aos processos de ensino da leitura e da
producdo de textos de diferentes géneros de modo simultdneo e integrado ao ensino do sistema
alfabético de escrita.

Em relagdo a metodologia de trabalho, é recomendado por diferentes autores que sejam
conduzidas situagdes didaticas variadas, reflexivas com vivéncias miméticas as que ocorrem em
espacos sociais fora da escola. Assim, é indicado o uso de textos de circulagdo social, diversificados,
assim como o planejamento de atividades de produgao de textos para atender a diferentes
finalidades e destinatarios.

Autores brasileiros de diferentes instituicbes vém desenvolvendo pesquisas e projetos de
formacdo de professores com base em tais pressupostos gerais (ALBUQUERQUE; MORAIS; FERREIRA,
2008; BRANDAO; ROSA, 2005, 2011; CRUZ, 2008; FRADE, 2005; LEAL; ALBUQUERQUE, 2004; LEAL;
ALBUQUERQUE; MORAIS, 2010; MACIEL, BAPTISTA, MONTEIRO, 2009.; MACIEL; LUCIO, 2008;
MORAIS, 2012; PICOLLI, CAMINI, 2012; SANTOS; ALBUQUERQUE, 2005; SILVA, 2007, 2008; SOARES,
2003, 2004; SOUZA; CARDOSO, 2012).
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Resultados e discussao

Um primeiro objeto de reflexdao que exploramos nos dados por nds produzidos foi quanto ao
curriculo vivido na turma em observacao, buscando identificar, sobretudo, quais contelidos eram
selecionados e priorizados pela docente ao alfabetizar as criangas.

Os dados evidenciaram que a professora dedicava pouco tempo em sua turma para o ensino
da leitura e da escrita. Menos de 30% do tempo das criancas na escola era utilizado em atividades
voltadas para o trabalho focado nas reflexdes sobre as palavras para que as criangas
compreendessem a légica de funcionamento do sistema notacional (Sistema Alfabético de Escrita -
SEA) ou para as situagdes de ensino de estratégias de compreensdo e producdo de textos. O quadro
a seguir mostra a quantidade de dias em que cada eixo de ensino foi focado e o tempo gasto em

cada um deles.

Quadro 1: Quantidade de aulas e tempo de realizagdo de atividades considerando-se os eixos de

ensino da lingua portuguesa

Tempo destinado a em minutos,
cada eixo de ensino considerando seis
Eixos de Ensino Atividade dias
Leitura livre de textos
Leitura Leitura pela professora com 1h04min 10,67

pausas para a discussdo/
Conversa apds o texto

Producdo de texto individual
Produgdo de Textos 2h31min 25,17
Producado de texto em grupo

Atividade de reflexdo sobre
palavras em quadros

Atividade de reflexdo sobre 25,5

Analise linguistica: )
palavras em fichas/cadernos

Sistema de Escrita 2h33min
Alfabética
Atividades de reflexdo com
pecas de jogos
Copia
Oralidade Debate com temas propostos 53min

pela professora
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O quadro acima explicita os tipos de atividades realizados nas seis aulas observadas e o
tempo gasto em cada um dos eixos de ensino da Lingua Portuguesa, assim como o tempo médio por
dia. De modo geral, pode-se observar que por dia foram gastos 61,34 minutos com atividades de
leitura e escrita. Tal tempo pode ser considerado baixo, se levarmos em conta a complexidade desse
objeto de aprendizagem, mas é importante considerar que houve diversidade de tipos de atividades.

O eixo de ensino mais enfatizado na pratica dessa professora foi a analise do Sistema de
Escrita Alfabética, totalizando duas horas e trinta e trés minutos, o que corresponde, em média, 25,5
minutos por dia de aula. Neste tempo, foram realizadas atividades de reflexdao sobre palavras em
fichas e cadernos em duas aulas, atividades de reflexdao sobre a escrita de palavras no quadro em
uma aula, e atividades de reflexdo sobre o sistema notacional em atividades de jogos uma aula. No
entanto, a maior quantidade de atividades foi de cdpia, evidenciando uma oscilacdo da docente
entre uma concepgao de ensino mais reflexiva e uma mais memoristica.

O segundo eixo de ensino contemplado foi o de produgdo de textos, ocupando duas horas e
31 minutos, nos quais houve atividades de producdo individual em trés aulas, e uma em producdo
em grupo. As atividades, no entanto, ndo inseriam as criangas em situagdes em que seus textos
fossem ser lidos para destinatarios externos a sala de aula para atender a finalidades miméticas as
gue ocorrem em situacdes nao escolares.

No eixo da leitura, que ocupou uma hora e quatro minutos, percebe-se uma énfase maior da
docente em atividade de leitura livre de diversos textos, em trés aulas; e atividades de leitura pela
professora com pausas para a discussdo/ conversa apds o texto em duas aulas.

J4 no eixo de oralidade é perceptivel que houve poucas atividades desenvolvidas em sala
pela docente na andlise desse eixo, tendo havido apenas um debate.

Em uma segunda fase da pesquisa, buscamos analisar o desempenho das criangas em
atividades de diferentes eixos de ensino, a fim de melhor problematizarmos os dados relativos ao
tempo de dedicagao ao ensino do sistema de escrita.

Detectamos, como é mostrado no Quadro 2, que cerca de 76% de seus alunos concluiram o
ano dominando o sistema alfabético de escrita. Desse modo, 23% da turma ainda ndo conseguia
escrever palavras convencionalmente, apesar de ja estarem no segundo ano do Ensino Fundamental.
Esse dado mostra que apesar de para a maior parte das criancas as situacdes de ensino terem
favorecido a aprendizagem, para 24% ainda ndo foram suficientes para garantir esse direito de
aprendizagem basico. Tal resultado pode ser decorrente de que havia situa¢Ges problematizadoras,
que levavam as criancas a refletir sobre o funcionamento do sistema de escrita, favorecendo com
que mais de 70% das criangas se apropriassem desse conhecimento. No entanto, para 24% dos
alunos, tais atividades podem nado ter sido suficientes, pois, como dito anteriormente, pouco tempo

foi destinado ao ensino da lingua por essa docente.

Revista Praticas de linguagem, v. 7, n.1- PNAIC - 2017




62

Quadro 2: Resultados das avalia¢cdes diagndsticas sobre os conhecimentos sobre o sistema alfabético

de escrita da turma investigada, por nivel de conhecimento sobre o sistema notacional

Alunos Niveis de Escrita Percentual
1 2 A —silabico de quantidade 06%
3 2 C—Silabico alfabético 18%

3 A — Alfabético com dificuldades nas
2 regras ortograficas regulares diretas 12%
3 B — Alfabético com dificuldades nas
8 regras ortograficas regulares contextuais 47%
3 C— Alfabético sem dificuldades
ortograficas regulares diretas e regulares
3 contextuais 17%
17 100%

No Quadro a seguir podem ser visualizados os resultados da turma considerando diferentes

conhecimentos relativos ao sistema notacional.

Quadro 3: Resultados das avaliagdes diagndsticas sobre os conhecimentos sobre a leitura e a escrita

Habilidade / conhecimento sobre o Sistema

de Escrita Alfabética

Percentual de criangas que
responderam corretamente

a atividade proposta

silabicas, sem dificuldades ortograficas

(cadeado, apito, livro, trem, bicicleta,

Escreve o préprio nome 100%
Utiliza letras na escrita das palavras 100%
Ordena as letras na escrita das palavras. 65%
Ordena as silabas na escrita das palavras. 65%
Escreve palavras com diferentes estruturas
59%
silabicas (CV, V, CCV, CVC, CVSemivogal)
Realiza as correspondéncias regulares
SISTEMA DE ESCRITA
, diretas entre letras e fonemas B, P, D, T, F, 82%
ALFABETICA
Vv
Lé palavras com estrutura consoante -
vogal, sem dificuldades ortograficas (pa, 82%
foca)
Lé palavras com diferentes estruturas
47%
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Lé palavras com diferentes estruturas

silabicas, com dificuldades ortograficas 24%
(lampada)
Localiza informac&es explicitas 71%
Elabora inferéncia 35%
LEITURA Identifica o tema/o sentido geral do texto
76%
(questdo 2)
Reconhece a finalidade do texto 76%
Escreve com legibilidade 42%
Adequa o texto aos propdsitos da situacdo
29%
. de escrita
PRODUCAO DE TEXTOS
Utiliza conhecimentos sobre as
4%
caracteristicas do género solicitado
Escreve texto com segmentagao 46%

1
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O quadro acima mostra a andlise do desempenho das criangas em relagdo a diferentes eixos
de ensino da Lingua Portuguesa. Em relacdo ao eixo de apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética,
como ja dito anteriormente, 75% das criangas compreendiam o funcionamento desse sistema
notacional. No aprofundamento das andlises, foi possivel constatar que algumas criancas que
trocavam muitas letras na escrita, na atividade de leitura de palavras j& conseguiam ler algumas
palavras, de modo que 82% dos estudantes leram palavras realizando correspondéncias grafofonicas
regulares diretas com estrutura consoante-vogal. Desse modo, pode-se concluir que as principais
dificuldades eram relativas a escrita e a leitura de palavras com diferentes estruturas silabicas
(apenas 59% conseguiram escrever e apenas 24% conseguiram ler palavras com silabas mais
complexas).

Em relacdo a producdo de textos, que foi o segundo eixo de ensino priorizado pela docente,
apenas 42% das criangas conseguiram escrever um texto legivel, possivel de ser compreendido pelo
leitor. Outro dado marcante foi que apenas 29% dos textos eram adequados a finalidade proposta e
apenas 4% adequado ao género. Tal resultado pode ser explicado pela complexidade desse tipo de
atividade e pela qualidade das estratégias de ensino, que, como dito anteriormente, ndo
contemplavam situacGes de escrita para atender a finalidades miméticas as que ocorrem fora da
escola e ndo havia indicacdo de destinatarios externos ao espaco de sala de aula, mas, além disso,
pode ser resultante da insuficiéncia de tempo dedicado a tais tipos de situacdes de ensino.

Quanto a leitura, embora o tempo dedicado tenha sido menor, as criangas demonstraram
mais desenvoltura. 76% das criangas conseguiram identificar a finalidade e o tema dos textos e 71%
localizar informagdes, mas apenas 35% foram capazes de elaborar inferéncias, evidenciando
dificuldades em realizar operagdes mais complexas. Mais uma vez, o pouco tempo de ensino pode

explicar tais dificuldades.

Conclusoes

Como anunciado anteriormente, neste artigo buscamos refletir sobre as prioridades de
ensino de uma professora e as relagOes entre tais prioridades e os resultados de aprendizagem das
criangas. Um primeiro dado a ser destacado é que, embora a professora tenha utilizado variadas
atividades, com objetivo de alfabetizar seus alunos, contemplando tanto reflexdes sobre o sistema
notacional, quanto atividades de leitura e produgdo de textos, ela dedicou um tempo insuficiente
para o ensino da lingua (menos de 30% do tempo das criangas na escola). Tal interpretacdo decorre
da concepgdo de que as aprendizagens desse componente curricular sdo complexas, demandando
uma imersdo dos estudantes a fim de, realmente, garantir o direito de apropriacao de capacidades

para lidar com a lingua em situagdes sociais diversificadas. Em rela¢gdo ao ensino da oralidade, tais
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dados repetem o que tem sido denunciado frequentemente: a escola se dedica muito pouco para a
ampliacdo das capacidades para lidar com a fala em diferentes situa¢des da vida.

Outro dado importante de ser destacado é que a professora priorizou o ensino do sistema de
escrita alfabético. Neste eixo, foi observado que mais de 70% das criancas estavam em niveis de
escrita alfabéticos em atividades de escrita e mais de 80% eram capazes de ler palavras,
evidenciando que houve relacdo entre o que foi priorizado pela docente e o que as criancas
aprenderam. No entanto, 24% das criancas estavam em hipdteses nao alfabéticas de escrita, o que
pode ser decorréncia do pouco tempo destinado ao ensino da lingua de modo geral.

O outro eixo de ensino priorizado foi o de producdo de textos, mas os resultados das
avaliagdes mostraram que muitas criangas ndo avangaram suficientemente, pois apenas 42% delas
escreveram textos legiveis e apenas 29% atenderam adequadamente a finalidade proposta. Tais
resultados podem ter sido decorrentes do pouco tempo destinado a tal ensino e da precariedade de
algumas atividades, que ndo contribuiam para as criancas aprenderem a representar
adequadamente as situacGes de escrita e nem a refletir sobre os textos produzidos, pois ndo havia
delimitacdo de finalidades miméticas as que ocorrem em espacos nao escolares e nem de
destinatario externos ao espaco de sala de aula.

Desse modo, pode-se dizer que houve uma consonancia entre o que foi visto em relacdo as
acOes para alfabetizar e os dados da avaliacdo. Os resultados dos testes mostraram apropriacdo de
conhecimentos que tinham sido foco do ensino e baixos indices em aspectos cujo tempo nao
garantiria as aprendizagens. Embora os dados evidenciem que a docente utilizou maior tempo para o
ensino da base alfabética e da producgao de textos, de modo geral o tempo dedicado ao trabalho com
a escrita foi insuficiente.

Concluimos, portanto, salientando a necessidade de maior reflexdo sobre o curriculo vivido
nas escolas, as escolhas de prioridades, na perspectiva de melhor contribuir para que os direitos de

aprendizagem das criangas sejam garantidos.

Abstract

This article analyzes second year Elementary School teacher’s practice at a municipal school in Jaboatdo dos
Guararapes - PE, identifying the contents prioritized by the teachers and the relationship between such
priorities and the children’s learning. Six classes were observed and students were assessed in reading and
writing. Analyzes showed that there was a greater appropriation of knowledge when the subject was focused
by teachers in a more systematic way. The conclusions, therefore, point forward to the need for greater
reflection on the curriculum, focusing on the organization of teaching and the distribution of pedagogical time,
considering the selection of contents made by the teachers.

Key words: literacy, reading, writing, evaluation, pedagogical practice
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