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CRITERIOS~AVALIATIVOS DA PRODUCAO TEXTUAL DE ARTIGOS
DE OPINIAO NO EF - I1: UMA CONTRIBUICAO DO PIBID PARA A
FORMACAO DOCENTE
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As praticas de corregdo e avaliagdo fazem parte do dia a dia do professor, como também
norteiam a construc¢do e producdo de conhecimento do aluno. A acdo fundamental do ato de avaliar
é o movimento, a transformacdo e mediacdo. Tal acdo colabora para a existéncia de uma significativa
relacdo entre educando e educador. E por meio desta interligacio que ocorrem as observacdes e
reflexGes em torno de uma pratica que se destina a acompanhar e contribuir com a evolugao do aluno.
Nesse sentido, reiteramos a relevancia desse relato pela potencialidade e compreensdo do
funcionamento das praticas de corre¢do textual na escola, considerando a possibilidade de contribuir
com a formacdo textual-discursiva do aluno por meio de diferentes tipos de correcdo (RUIZ, 2010);
além de possibilitar um didlogo entre professor e aluno através das indicagdes apontadas no corpo da
producdo e cooperar com professores em formagdo que necessitam dessas experiéncias para a sua
propria pratica.

Nessa direcdo, esse processo foi realizado por meio de acdes conduzidas no ambito do
subprojeto PIBID/CAPES (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) em uma escola de
Rede Estadual, situada em um bairro na cidade de Campina Grande — PB. Ela atende 24 turmas no
total, com 29 professores, sendo 23 efetivos e 6 prestadores de servico. A experiéncia foi vivenciada,
no PIBID, com alunos que faziam parte do 82 ano, manhd, com trinta e seis alunos, faixa etaria em
grande parte correspondente a série e situacdo socioecondmica da grande maioria caracterizada como
classe baixa. Quanto a participacdo dos alunos nas propostas de produgdo textual e atividades

desenvolvidas em sala, podemos dizer que havia um empenho por parte de todos.
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Fundamentagao tedrica

Como forma de fundamentar o nosso relato, buscamos alguns pressupostos tedricos em torno
dos conceitos de Avaliacdo (FERNANDES, 2009; HOFFMANN, 2010; LUCKESI, 2011) e Tendéncias de
corregdo de redagées (RUIZ, 2010); e Género textual (TRAVAGLIA, 2007; MARCUSCHI, 2008).

Considerando, inicialmente, o conceito de avaliacdo, Fernandes (2009) nos afirma que em
diferentes épocas a avaliagdo sofreu incontaveis modificagdes em seu significado e que tais
modificacOes abarcam uma relacdo com o contexto histérico e social, como, quando nos remetemos
aos locais em que estdo situados os sujeitos imbricados ou as préprias escolas.

Para Luckesi (2011), a avaliacdo é caracterizada como um instrumento que da suporte para
gue o professor possa fundamentar decisGes para futuras mudangas no processo de aprendizagem. Ja
Hoffmann (2010), estabeleuma relacdo de mediagdo entre professor e aluno na agdo avaliativa. Esse
movimento refere-se a troca de ideias, de modo que os sujeitos envolvidos busquem coordenar e
organizar seus conhecimentos de forma reflexiva.

A partir dessas conceituaces, compreendemos que os critérios de avaliagdo do professor e a
correcdo textual sdo muito significativos para o desenvolvimento textual-discursivo do aluno. E por
meio das indicacdes corretivas do professor nas producdes textuais que este pode direcionar a sua
reescrita e compreender em quais momentos do texto é preciso organizar. Quando nos remetemos as
praticas de avaliagdo e correcdo, adentramos no ambito do corrigir e avaliar como a¢Ges que cooperam
para o desenvolvimento da autonomia dos educandos. Tal pratica requer consideravel esforco e
tempo, tanto por parte do professor como também do aluno, para que este consiga evoluir de forma
significativa. Nas palavras de Hoffmann (2010, p. 66) “Esse acompanhamento ativo do processo de
construcdo de hipdteses pelas criangas fundamentaria o processo educativo intermediador entre uma
tarefa e as que lhe sucedem, no sentido de favorecer e observar os avangos na construcdao do
conhecimento.”.

No que diz respeito as tendéncias de correcdo de redag¢des, Ruiz (2010)apresenta que a
correcao é o trabalho que o professor (visando a reescrita do texto do aluno) faz nesse mesmo texto,
no sentido de chamar a atengdo para algum problema de producdo. A autora, com base em Serafini
(1989), nos apresenta trés tipos de correcdes: a indicativa (consiste em apresentar proximo a margem
“as palavras, as frases e os periodos inteiros que apresentam erros ou sdo pouco claros”), a resolutiva
(estd relacionada a corregdo de todos os erros, “reescrevendo palavras, frases e periodos inteiros”) e
a classificatoria (o professor apresenta uma classificacdo por meio de simbolos que devem servir, de
modo geral, para que o aluno corrija sozinho o seu préprio erro). Mas Ruiz (2010) acrescenta mais uma
€ a textual-interativa (sdo comentarios mais longos direcionados para os alunos como pequenos

bilhetes, apontado os problemas presentes no texto e um direcionamento para a corregao).
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Além disso, é inteiramente essencial a compreensao de género textual, tendo em vista que o
nosso trabalho foi norteado por meio da produgdo do género Artigo de Opinido. Segundo
Marcuschi(2008, p. 155), eles sdo textos presentes em nosso dia a dia e que envolvem uma organizacdo
em torno de “padrées sociocomunicativos caracteristicos definidos por composi¢des funcionais,
objetivos enunciativos e estilos concretamente realizados na integragdo de forcas histdricas, sociais,
institucionais e técnicas”. Por isso, no momento em que exercemos dominio sobre um género, ndo
dominamos um aspecto linguistico, mas sim uma maneira de efetuar linguisticamente finalidades
peculiares em situac¢des sociais especificas, tendo em vista que a sua apropriacao estd intrinsicamente
relacionada as praticas comunicativas do ser humano. Os géneros textuais sdo dinamicos, varidveis e,
ainda segundo o autor, ndo se sabe ao certo se existe a possibilidade de conta-los, por serem sécio-
historicos e diversificados impossibilitam a formacdo de uma lista, dificultando assim, a sua
categorizagao.

Tendo em vista a pertinéncia da sequéncia argumentativa no género Artigo de Opinido,

podemos dizer que enquanto o tipo textual é norteado pelas tipicas sequéncias linguisticas, o género
textual abarca os “critérios de acdo, pratica, circulagdo sdcio-histdrica, funcionalidade, contetudo
tematico, estilo e composicionalidade [...]” (MARCUSCHI, 2010, p. 25). Todavia, o préprio Marcuschi
(2010) menciona a importancia de compreendermos que ndo existe uma dicotomia entre tipo e
género. Na verdade, eles se complementam, na medida em que todo texto efetiva um género e todo
género efetiva sequéncias tipoldgicas variadas, justificando assim, a existéncia de géneros
tipologicamente desiguais, mas relacionados entre si. E por isso que ao nomearmos determinado texto
como “narrativo”, “descritivo” ou “argumentativo”, ndo nomeamos o género, mas a supremacia de
um tipo de sequéncia que prevalece.

Nas palavras de Travaglia (2007, p. 42), quando os tipos constituem os géneros, existe a
possibilidade deles: a) se cruzarem ou se fundirem — ou seja, o género exibe caracteristicas de dois ou
mais tipos concomitantemente. “E o caso, por exemplo, do ‘editorial’ de jornal, que é composto ao
mesmo tempo necessaria e dominantemente pelos tipos dissertativo e argumentativo [...]”; b) se
conjugam — os tipos surgem um ao lado do outro na composi¢ao do género, porém ndo ocorre uma
juncdo de caracteristicas no mesmo trecho. “Assim, o editorial apresenta trechos descritivos,
injuntivos e narrativos ao lado dos trechos dissertativos, geralmente representando argumentos [...]".
Assim, quando os tipos se conjugam, um deles pode se destacar como preponderante ou ndo, “a
dominancia pode ser necessaria (acontece sempre no género) ou ndo (pode acontecer, mas ndo
obrigatoriamente”; c) se intercambiam —isto €, em um determinado contexto interacional em que se

aguardava um tipo ou género, considerando a maneira de interacao que se estabelece e que envolve

uma certa categoria de texto, surge uma outra categoria. “O produtor langca mao de uma categoria que
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ndo é a propria daquele tipo de interacdo naquela esfera de agao social, para produzir determinados

efeitos de sentido.” (TRAVAGLIA, 2007, p. 42).

Descri¢dao Da Experiéncia E Avaliacao Dos Resultados

Dentre as experiéncias vivenciadas no ambito do subprojeto PIBID/CAPES, selecionamos um
trabalho realizado com o género Artigo de Opinido que nos possibilitou, a partir de praticas de
correcOes em producdes textuais, a formulacdo de alguns critérios avaliativos na disciplina de Lingua
Portuguesa, em uma turmade 8° ano, turno manha, em uma escola publica em Campina Grande — PB.

Como forma de iniciarmos o trabalho com o género, planejamos uma sequéncia de atividades
gue contemplassem a leitura de artigos de opinido, com discussGes em torno da tematica, contexto de
producdo e estrutura composicional, para entdo, solicitarmos a producdo do género. Esse processo
estruturou-se em 10 aulas de 45 minutos cada uma delas.

No planejamento, selecionamos3 artigos de opinido de alunos que foram vencedores nas
Olimpiadas de Lingua Portuguesa 2010: “Lobos disfarcados de Cordeiros” de Marcia Santiago dos
Santos; “O problema que ofusca o brilho” de Thairiny Cristiane Ribeiro; e “Desenvolvimento?” de
Rossana Dias Costa. Essa escolha se deu como motivacdo para que os alunos pudessem ndo apenas
reconhecer o contexto tematico, a estrutura composicional ou o préprio género, mas se inspirar em
alunos como eles. Partimos, na primeira aula, de um didlogo prévio acerca da frequéncia com que
emitimos opinides no dia a dia, a diversidade de géneros textuais que podem ser utilizados para
manifestar ideias e pontos de vista no contexto jornalistico e, em seguida, entregamos o primeiro
(“Lobos disfarcados de Cordeiros”) artigo de opinido para uma primeira leitura, interpretagao textual
e reconhecimento dos momentos em que a autora emite sua opinido. O nosso segundo artigo (“O
problema que ofusca o brilho”) partiu de um trabalho em torno da tematica e do contexto de
producgéo, ja o terceiro (“Desenvolvimento?”) exploramos a sua estrutura composicional com énfase
nos tipos de argumentos. Esse primeiro trabalho ocorreu em 5 aulas com a ultima englobando
comparagodes e discussées em torno da estrutura textual do artigo de opinido.

Apds isso, como a escola estava trabalhando conjuntamente com o tema “Drogas”, decidimos
solicitar a producdo textual do género em questdo com base neste tema. Para isso, pedimos aos alunos
gue pesquisassem revistas na biblioteca sobre a tematica, além da exibirmos os videos “Diga ndo as
drogas” (https://www.youtube.com/watch?v=VjOaWJAw5Dg) e “Escolha viver sem drogas”

(https://www.youtube.com/watch?v=yU-U3HPKFsc) para uma melhor aproximacdo do tema e

embasamento tematico.
Conforme recebiamos as primeiras producées e a prdpria reescrita que foram organizadas em

mais 5 aulas, percebemos que as produgdes abarcavam as tendéncias de corregdo textual
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apresentadas por Ruiz (2010) e que o didlogo que estdvamos mantendo com a turma no decorrer das
aulas e nas observacdes e indicacbes das producgdes entregues nos levavam para uma formulacgdo de
critérios avaliativos. Tais critérios iriam cooperar com a formacdo dos alunos e o prdprio
desenvolvimento textual-discursivo por abarcar pontos que os fariam perceber o que era preciso
melhorar nas produgdes ou em que o envolvimento deles se mostrava positivo. Nessa diregdo,
decidimos elaboraruma ficha de critérios avaliativos que iria ser entregue juntamente com produgao
textual corrigida, com os seguintes pontos: Adequacdo a proposta, Pontuacao, Ortografia, Coesao,
Nivel de linguagem e Paragrafacdo. Eles foram escolhidos, a partir de necessidades vistas ao longo das

correcles e eram sinalizadas por meio de simbolos, como podemos verificar na imagem a seguir:

+
Indicacido Critérios de I R B O
avaliacdo
L] Adequaciio a
proposta
_ Pontuacio
X Ortografia
Coesdo
O
Nivel de
— linguagem
Paragrafacio
{
Legenda: I - Inadequado E —Regular B-Bom 0 - Otimo

Esta ficha apresenta uma lista de diferentes simbolos, para cada critério, que podem apontar
o nivel inadequado, regular, bom ou 6timo (descrito na legenda) e, assim, fazer com que o aluno
acompanhe o seu nivel evolutivo a cada producdo textual proposta, bem como a sua reescrita.

A partir do momento que passamos a inserir esta ficha de critérios avaliativos em nossas aulas
de producdo textual, conseguimos visualizar alunos mais participativos e, principalmente,
empenhados em ver em quais critérios precisavam melhorar ou em quais critérios eles estavam bem
desenvolvidos.

Além desse ponto positivo, podemos afirmar que essa relagdo entre professor em formacgao e
alunos nos possibilita pensar em uma docéncia promissora, em que é possivel contribuir com a
formacdo linguistica, textual e discursiva do aluno, por meio deuma confianca reciproca entre
educador e educando com relacdo as capacidades de reformulacdo e de revisdo do texto, cuja

modifica¢cdo engloba um ato avaliativo em torno da descoberta e da troca de saberes.
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Consideragoes Finais

A experiéncia vivenciada e relatada neste trabalho, através das a¢des do PIBID, nos faz pensar
em uma formacdo docente repleta de aprendizagens. Elas ndo sdo contempladas apenas no exercicio
da pratica docente, mas ampliam o nosso trabalho em sala aula ao compreendermos que o ensino,
além de englobar o trabalho do professor e ser norteado pela media¢do e acGes direcionadas por este
ator social, oseu processo e resultado requer uma interacdao muito maior, uma interacao que insira o
aluno como um sujeito que compartilha do processo de aprendizagem e das acGes avaliativas que sdo
de grande significado para o desenvolvimento de ambos, tanto no contexto escolar como no contexto
social. Nessa dire¢do, concordamos que o PIBID tem proporcionado novos desafios. Desafios estes que
nos fazem pensar em critérios que inserem tanto o professor como também o aluno na pratica

avaliativa em sala de aula.
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Anexos — Exemplo de Produgdo textual corrigida (12 e 22 versao)
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