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PRATICA DE ORAUIDADE NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Jairo Moratério do Carmo”

Thais Fernandes Sampaio2

Apresentacao

Este relato é parte de uma intervencdo pedagdgica decorrente de pesquisa de mestrado do
autor, vinculada ao macroprojeto “Andlise Linguistica na Aula de Portugués: didlogos entre teoria
linguistica e pratica docente”, desenvolvido pela Professora Doutora Thais Fernandes Sampaio, na
Universidade Federal de Juiz de Fora.

A intervencdo apresentada buscou atrelar a perspectiva freiriana a pratica docente em um
segmento diverso da alfabetizacdo na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, com foco no
trabalho com a modalidade oral da lingua. O trabalho se assenta, portanto, no humanismo nas
relagcdes entre os sujeitos, buscando a ampliacdo da visdo de mundo e da consciéncia reflexiva dos
alunos de forma dialdgica.

O trabalho foi desenvolvido a partir de praticas de linguagem ancoradas no género textual
relato de experiéncia vivida. Seu objetivo principal foi democratizar a meméria de alunos da EJA,
contribuindo para a reavaliacdo e o deslocamento de estigmas sociais (ARROYO, 2005) acerca desse
publico. De forma especifica, propiciou a reflexdo sobre o sistema linguistico e sobre os usos da

lingua em sua modalidade oral e escrita, baseada em diagnose da turma em que se deu o projeto.

Caracterizagao da Escola

A escola publica municipal em que o projeto foi desenvolvido localiza-se na Zona Norte da
cidade de Juiz de Fora. Apesar de se encontrar numa regiao privilegiada de um bairro de classe média,
atende na EJA, majoritariamente, alunos oriundos de um conjunto habitacional construido nas suas

imedia¢Ges, destinado a familias de baixa renda.

! Mestre em Letras, professor da rede municipal de ensino de Juiz de Fora e do Colégio Tiradentes da Policia
Militar de Juiz de Fora, jairomoratori@gmail.com

’ Doutora em Linguistica, professora adjunta do Departamento de Letras da Universidade Federal de Juiz de
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No ensino regular, a escola conta apenas com os anos iniciais do ensino fundamental — 12 ao
52 ano —, divididos entre os turnos matutino e vespertino. Na EJA, a escola contava, na ocasido da
aplicacdo do projeto (12 semestre de 2016), com trés turmas: Fases V e VI (bisseriada), Fase VIl e
Fase VIII.

A Fase VIII tinha nove alunos matriculados, com frequéncia irregular as aulas, refletindo a
tendéncia de toda a modalidade na escola. Os alunos tinham idades entre 15 e 46 anos, com
equilibrio entre o nimero de homens (5) e mulheres (4). Questionario socio-econémico-educacional
revelou ainda que a turma era, majoritariamente, evangélica, composta por pardos e pretos e de
trabalhadores que exerciam profissGes pertencentes a grupos socialmente desprestigiados. Sobre o

retorno aos estudos, a motivagdo estava em conseguir um emprego melhor.
Fundamentacgio tedrica

Propor em sala de aula praticas de linguagem nas quais se agreguem a oralidade valores
antes dispensados apenas a escrita significa contribuir para a desconstrugdo do equivoco da primazia
da lingua escrita. A recorrente pretericdo da analise da oralidade no espago escolar restringe o

contato dos alunos aos géneros orais privados, ao

burlarem as regras e manterem um discurso paralelo ao do professor, trocando
informacgdes entre si, fazendo piadinhas, comentando assuntos particulares, enfim,
usando a lingua segundo necessidades reais de comunicacdo (GERALDI, 1997, p.
27).

Segundo Kock (1997), a fala e a escrita sdo duas modalidades de uso da lingua que, apesar de
pertencerem ao mesmo sistema linguistico, possuem caracteristicas prdprias, embora nao seja
possivel elencar caracteristicas restritas a fala ou a escrita por ndo haver peculiaridade que somente
ocorra em uma formulagdo ou outra. Vé-las como dois polos dicotémicos é ignorar suas semelhangas
e imaginar caracteristicas exclusivas de uma ou outra modalidade, o que ndo ocorre. “Oralidade e
escrita sdo duas praticas sociais e ndo duas propriedades de sociedades diversas” (MARCUSCHI, 2007,
p. 37). H3, portanto, géneros de natureza andloga nas duas modalidades.

As atividades de formulacdo oral podem apresentar grande numero de corre¢des ou
reformulagGes na tentativa de colaborar e interagir com o interlocutor, interrompendo o fluxo de
informacbes para planejar melhor um enunciado futuro ou retrocedendo e reformulando um
enunciado anterior. Recorrentes, também, sdo as elipses formadas pela omissdo de categorias
sintdticas, resultando em lacunas que ficam para serem preenchidas pelo interactante, redundancias

lexicais, construgdes pouco elaboradas, entre muitos outros casos.
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Na modalidade escrita, essas corregdes, elipses e redundancias ja ndo ocorrem, por tratar-se
de um texto editado, possivelmente ja corrigido quando em sua forma inicial. Dessa maneira, diante
do texto final, ndo conseguimos perceber seu processo de formulagdo. Dai emerge a concepgdo de
gue a fala é uma modalidade cadtica, enquanto a escrita é ordenada, complexa e formal.

Outra particularidade da lingua que requer mais atencdo por parte da escola diz respeito aos
recursos de expressdao que fazem com que ela se desmembre em vdrias possibilidades de uso.
Entender essas possibilidades como passiveis de uma avaliacdo — algumas mais “corretas” que outras,
por exemplo — é tratar a linguagem com base nos preconceitos socioculturais vigentes na sociedade.
De acordo com Bagno (2007), é desconsiderar que toda e qualquer variedade linguistica é
plenamente funcional.

Além de seu estudo demonstrar a organizagdo estruturadora dessas variagGes, revelando
que elas sdo motivadas por raciocinios dotados de ldgica e plenamente aceitas pelas comunidades
falantes, ele ajuda na derrubada do mito do “erro linguistico”. A abordagem da variagdo linguistica
imprime valor no que primeiro revela a identidade do aluno — sua fala — valorizando, entdo, sua

cultura.
Descrigcao da experiéncia

Como o projeto envolveu os eixos de escuta, leitura e producdo oral e escrita de textos,
tendo uma longa duracgdo, neste trabalho faremos um recorte do trabalho desenvolvido com a
Macroestrutura textual e seu enfoque na oralidade. O projeto se dividiu em cinco grandes etapas:
Motivacdo; Macroestrutura textual; Microestrutura textual; Bingo dos articuladores; Gravacdo do

documentario.
MACROESTRUTURA TEXTUAL
e Relato oral — apresentacdo de um objeto significativo

A turma recebeu parte do conto “Filosofia de um par de botas”, de Machado de Assis. Apds a
leitura do trecho com os alunos, o professor propds discussdo acerca da memoria das/nas coisas:
através do conto, no qual se pode dizer que ha uma biografia de um par de botas, somos levados a
pensar numa possivel vida social das coisas. Os objetos estdo espalhados por ai e compdem multiplos
contextos sociais, sendo dotados de significado histérico, memdrias, narrativas, lembrancgas. Pode-se,

portanto, de forma ilimitada, registrar, pela materialidade, as histdrias vividas pelas pessoas.
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Com isso, foi solicitado que os alunos fizessem um inventdrio de objetos que dissessem
respeito as suas trajetdrias sociais, através das seguintes questdes: Que objetos vocé conservou no
tempo e sdo considerados mais significativos para vocé? Que objetos se recorda de ter descartado ao
longo da vida?

Quanto aos objetos descartados, figuraram entre os inventdrios muitos brinquedos que
remetiam a suas infancias. Os objetos enumerados como mais significativos para eles e que, portanto,
permaneciam preservados, foram solicitados, na medida do possivel, para a aula subsequente, a fim
de serem apresentados a turma. O professor também se comprometeu a levar um objeto que se
relacionasse a sua trajetdria social e que tivesse conservado no tempo por sua significacao.

A aula seguinte foi o momento de apresentacdo dos objetos e seu audio foi captado. Além do
professor, apenas trés alunos levaram seus objetos. O professor come¢ou sua apresentagao,
mostrando a placa de automadvel que havia levado, um objeto cuja materialidade nao traduzia de
imediato o seu valor. Prop0s a seguinte reflexdo oralmente antes de seu relato: Imaginem qual a
razdo desse objeto ser importante para mim e que outras importéncias vocés atribuiriam a ele.

Apds a discussdo, o professor apresentou aos alunos a sua narrativa de importancia para
aquela placa, esclarecendo que aquela era uma significacdo construida por ele na sua relagdo com o
objeto e ndo a verdadeira forma de narrar a sua histdria e memdria. Apds o seu relato, solicitou que
os alunos apresentassem oralmente os seus objetos e relatassem suas histérias, partindo do
inventario para a invenc¢do, da realidade bruta das coisas para a significacdo. A aluna L. (41 anos)
apresentou dois cueiros, a aluna J. (15 anos), um celular com a tela quebrada e o aluno P. (21 anos),

um reldgio.
e Retextualizagdo: relato escrito — apresentagao de um objeto significativo

Apds os relatos, o professor afirmou que traria para as proximas aulas relatos de memérias
sociais que colecionamos na vida cotidiana, tal como aqueles objetos. Comentou do potencial
educativo contido nessas memorias, que alargam a nog¢do de histéria — ndo mais limitada ao tempo
passado — e patrimonio — ndo mais restrito a monumentalidade das coisas.

A préxima tarefa foi a solicitacdo de que os alunos retextualizassem por escrito o relato que
apresentaram naquela aula. A ideia era voltar o olhar para o texto escrito, enquanto o professor
procederia a transcricdo da aula para retomar o trabalho com a oralidade, através dos textos orais

produzidos e gravados.

e Anidlise e sistematizacdao do género relato de experiéncia vivida
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O professor retomou o Museu da Pessoa (apresentado numa primeira etapa de motivagao)
com o relato “A minha vida com os objetos”, de Anna Vo6ros, a fim de que, em andlise comparativa
com os préprios textos, os alunos encontrassem regularidades, recorréncias, que os levariam a
construir a sistematizacdo do género textual relato de experiéncia vivida.

Os alunos foram, entdo, apresentados aos eixos em que deveriam focar a atencdo ao
comparar os seus textos ao texto de Anna Vords. Cada aluno recebeu uma tabela com a perspectiva
bakhtiniana de caracterizacdo de um género quanto a sua forma, combinando composicdo, conteido
tematico e estilo.

O professor procedeu a uma explicacdo detalhada dos eixos, apresentando exemplos
aleatérios de poesia, artigo de opinido e tirinha que figuravam no livro didatico da turma. A
totalidade de alunos presentes nesse dia, nove alunos, propiciou a formacdo de trés grupos com trés
integrantes. Cada um dos grupos se ocupou de um dos eixos. Ao final do trabalho de comparacao dos
grupos, foi solicitada a exposicdo dos resultados e a sistematizacdo de quais seriam as caracteristicas
do género textual relato de experiéncia vivida.

Com a mediac¢do do professor, a turma chegou a seguinte sistematizagao:

1. Composicdo: o género se estrutura em torno de um fato narrado, sendo precedido de
necessaria contextualizagdo (onde, quando e com quem ocorreu o fato) e concluido com uma
experiéncia percebida a partir do fato.

2. Conteudo temdtico: situagdes vivenciadas por uma pessoa (individualmente ou nao),
relacionadas com periodos especificos da sua vida, espagos determinados, temas pontuais. Narradas
em primeira pessoa, trazem marcas de autoria através da expressao dos sentimentos repercutidos
das ag¢Oes relatadas na vida do relator e dos envolvidos.

3. Estilo: por sua relagdo intima com o relator, o género apresenta condi¢des favoraveis para
a manifestacdo do estilo individual, exibindo tragos de registro informal, apesar do uso da variedade
padrdo da linguagem. E preciso atentar-se as regulacdes sociais que impdem limites a essa
informalidade, como a situacdo social em que os textos foram elaborados: o relato de Anna Vords,

para ser publicado num site de acesso livre; os nossos relatos, no contexto escolar.
e Afuncdo social do género relato de experiéncia vivida

Neste momento do trabalho, foi proposta uma problematizagdo acerca das caracteristicas
sistematizadas anteriormente, induzindo a turma a refletir sobre a funcao social do género relato de
experiéncia vivida. Para tanto, os alunos assistiram ao video de uma campanha publicitaria da
Samsung, na qual a empresa promove a maquina de lavar Lava e Seca Ecobubble. O filme remonta o

primeiro encontro de trés casais, aparentemente na vida real. Provando que possuem memodria
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afetiva, os maridos relembram as roupas que suas esposas usaram na primeira vez em que se viram,
contando seus relatos de experiéncia vivida acerca do momento em que conheceram suas esposas.
No desfecho, elas encontram a maquina e, dentro dela, se deparam com os mesmos trajes usados no
encontro romantico de anos atrds e um bilhete que as orientam a vesti-la e embarcarem num carro
gue as levam ao mesmo local do primeiro encontro, onde os maridos as aguardam.

Apds a projecao do video, promoveu-se oralmente uma discussao baseada nas seguintes
questdes: Os relatos de experiéncia vivida apresentados no inicio do video mantém a mesma forma
dos relatos até aqui conhecidos do Museu da Pessoa? Quais sGo as semelhan¢as na composi¢cdo, no
conteudo e no estilo? Existe uma fun¢do social no registro oral ou escrito de uma historia vivida. Se
pensarmos nas historias que compdem o acervo do Museu da Pessoa, qual seria sua fun¢do? O fato
de esses relatos do ultimo video estarem inseridos numa campanha publicitdria altera sua fungdo? Se
sim, qual passaria a ser a fungdo dos relatos naquele video?

Com a discussdo, os alunos perceberam que a forma de um género pode ser assumida por
outro género, tendo em vista o propdsito de comunicacdo. O video publicitario da maquina de lavar
se valeu de relatos de experiéncias, porém seu propdsito ndo era o de valorizar a diversidade cultural
e a histdria de cada pessoa como patriménio da humanidade. Para que se interprete o video como
propaganda e ndo como relato de experiéncia vivida, ainda que se acredite nas histérias dos casais,
seria necessario relacionar a forma do género textual — suporte, variedade linguistica e estilistica — ao
objetivo comunicativo. Concluiu-se, entdo, que a fungdo ou propdsito comunicativo, mais do que a
forma, é preponderante na definicdo do género. Apds a discussdo oral, a conclusao foi sistematizada

no caderno.
e O relato de experiéncia vivida oral — retomada dos textos dos alunos

Neste momento, os alunos foram surpreendidos pelos textos que eles préprios produziram
oralmente quando apresentavam a histéria de seus objetos a turma. Eles receberam a transcrigao
dos trés relatos de experiéncia vivida apresentados na ocasido, a fim de comparar os textos orais aos
escritos, no que concerne aos eixos composi¢ao, contetdo tematico e estilo.

Os textos apresentaram uma diferencga que foi problematizada neste momento: enquanto L.
apresentou a histdria com total autonomia, envolvendo seus ouvintes e levando-os a compreensdo
da importancia daquele objeto em sua vida, P. e J. foram interpelados por questionamentos de seus
ouvintes durante seu relato, por ndo se fazerem compreender plenamente. A proposta foi analisa-los
na perspectiva dos eixos levantados pela turma como caracteristicos do género relato de experiéncia

vivida, a fim de identificar a semelhanga estrutural entre os relatos escritos e os orais. Além disso,
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buscou-se identificar textualmente o motivo da diferenca percebida no entendimento dos ouvintes
de cada texto produzido pelos alunos, aliando forma e fungao do género textual na tarefa.

A reflexdao empreendida nos textos foi fundamental para que os alunos construissem
conjuntamente, através de um paralelo entre sua pratica linguistica e a teoria apresentada, os dois
pontos principais que encerraram o trabalho com a macroestrutura:

- Para que o género relato de experiéncia vivida seja compreensivel na oralidade, é
fundamental que sua construcao respeite o eixo da composicao. Caso isso ndo ocorra, o ouvinte
podera ter duvidas sobre o fato narrado e transformar o que seria um relato em uma entrevista,
interpelando o autor com perguntas que supram as lacunas deixadas por ele (fato ocorrido com J. e
P.);

- O eixo do estilo, geralmente o primeiro a ser apontado nas aulas de Lingua Portuguesa,
numa tentativa de corre¢do gramatical do texto, fica relegado a segundo plano no texto oral. A falta
de concordancia verbal numa construcdo, por exemplo, ndo inviabiliza a sua compreensdo pelo
ouvinte, além de ser um traco individual que reflete a histéria daquele autor, dificil de ser totalmente
controlado conscientemente pelo falante (fato ocorrido com P.). Apesar disso, é importante ter

consciéncia das variacGes linguisticas e das situacdes de uso e adequacgdes.
Avaliacao dos resultados

Reflexdo significativa ocorreu em algumas situagdes nas quais os alunos puderam operar a
propria linguagem, dando inicio a uma construgdo, que obviamente nao se completou apenas com
este trabalho, de paradigmas préprios da fala de sua comunidade.

O processo de verificagdo da propria fala, de que eles tanto gostaram, foi de extrema
importancia na avaliagdo dos resultados da pesquisa sobre o envolvimento dos alunos nas atividades
de analise linguistica. Analisar os usos que eles prdprios fazem das formas linguisticas faz com que os
alunos construam sua prépria metalinguagem, e ndo dependam exclusivamente de uma
metalinguagem cristalizada pela reflexao de outros.

Dentre os avangos que merecem destaque ao final da intervengdo, encontra-se a
conscientizacdo das peculiaridades da situacdo de producdo de fala e escrita e das exigéncias e
recursos que lhes sdo préprios. Os recursos de sequenciagdo prototipicos da oralidade, revelados em
diagnose dos textos escritos, ndo desapareceram por completo, mas se apresentaram em numero
bastante menor, apontando para uma revisdao mais cuidadosa do texto.

A andlise empreendida sobre os textos tornou inverso o processo de apresenta¢do do género
e considerou sua modalidade oral, quase sempre inexistente nas abordagens escolares. Os préprios

alunos buscaram nos seus textos e em outros relatos as similitudes para a constru¢do do que seria a
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sua estrutura relativamente estavel. Também efetuaram uma comparacgdo entre o relato realizado
na oralidade e aquele realizado na escrita, buscando caracteristicas especificas. Por fim, ocorreu a
problematizacdo sobre a fungdo do género, que é um marcador de sua constituicdo tanto quanto sua
forma.

O trabalho apresentou resultados significativos também em aspectos como o protagonismo
dos alunos no processo de aprendizagem e seu engajamento. A participacao ativa do grupo nas aulas,
assumindo uma postura de pesquisador diante de seus textos orais e escritos, possibilitou um

processo de ressignificacao da aula de portugués e do trabalho com a lingua.
Consideragoes finais

O aluno da EJA, falante de portugués, usa a lingua para interagir em variadas situagbes
comunicativas em seu grupo social. Certamente, a variedade de que faz uso é desvalorizada
socialmente em funcdo dos tracos que a marcam, o que ndo foi fator para a estigmatizacdo desse
jovem ou adulto na interveng¢do. Nao houve, portanto, a preocupacao de ensina-lo a falar “certo”, de
acordo com as regras da gramatica prescritiva, e sim monitorar a sua fala em funcdo do contexto,
conforme determine a formalidade da experiéncia social.

Dessa forma, esses alunos obtiveram informacdes e estimulos adequados, motivadores de
um processo reflexivo e de tomada de consciéncia quanto a sua condigdo atual, uma clara
formulagdo das mudangas desejadas e da condi¢dao a ser construida. Pode-se dizer, portanto, que o
grupo experimentou o primeiro estagio que os levara a condi¢do de empoderados (FREIRE, 1992).
Plantada a semente da mudang¢a, com uma profunda ressignificacdo da relagdo professor-aluno,
esperam-se do grupo acbes praticas no sentido de seus objetivos de vida e metas tracadas,

abandonando a antiga postura meramente reativa ou receptiva.
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