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A IMPORTANCIA DA ORALIDADE NAS PRATICAS DE LETRAMENTO
DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

Marcia Cristina Mendes de Freitas®

Introdugao

A inclusdo de alunos com deficiéncia é um grande desafio para escola. Garantir esse espaco
de construgdo de conhecimento para o publico-alvo da Educagdo Especial demanda novas praticas e
metodologias.

Esse espaco que antes tinha um olhar apenas para a socializacdo dos alunos com deficiéncia,
hoje tem uma preocupag¢do maior em promover ndo sé a socializacdo como, também, a
aprendizagem.

As familias também lidam com essa expectativa da aprendizagem de seus filhos, muitas
vezes, acreditando minimizar as diferengas que apresentam. A escola desempenha um papel
importante na formacdo dos alunos com deficiéncia, que muitas vezes tem esse espaco como o
principal meio de construir seus conhecimentos e de ter oportunidade de contato com a leitura e a
escrita, principalmente os alunos oriundos de classes populares, com dificuldades de acesso digno ao
servico de saude e de terapias multidisciplinares.

As préaticas de letramento e de oralidade na escola sdo cada vez mais importantes para os
alunos com deficiéncia intelectual. Muitos desses estudantes ndo conseguem concluir na sua
totalidade o processo de alfabetizacdo, instrumento essencial para a construcdo de sujeitos mais
auténomos e mais participativos na sociedade.

Para Soares (2012) o sujeito letrado é aquele que interage com diferentes portadores de
leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita e se apropriam deles em
sua vida. O contato frequente com a leitura e a escrita oferece a possibilidade de alcangar as
habilidades necessarias para a formacdo do habito de ler e escrever, ou para a construcdo do gosto
de ouvir e recontar historias.

Com essas propostas vivenciadas no cotidiano da escola e valorizadas pelos professores,
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temos uma grande ferramenta a favor da oralidade.
Para Gomes e Moraes (2013, p.16):

A oralidade é parte vital e organica da cultura popular. A crianga ja entra na escola
com seus ouvidos encantados por cantigas, cangdes de ninar, narrativas de lendas
urbanas ou rurais, fabulas, provérbios, anedotas, entre tantas outras manifesta¢des
orais da cultura popular. Mesmo aquela que teve pouco acesso a modalidade
escrita “absorve” parte da memdria de sua comunidade.

Assim as crian¢as chegam a escola com essas experiéncias ricas de sua cultura oral, cultura
essa que favorece e serve de base para a construcdo de sua aprendizagem.

O objetivo deste trabalho é fazer um relato de uma pesquisa realizada com os alunos com
deficiéncia intelectual da Sala de Recursos Multifuncionais de uma escola publica de Ensino
Fundamental do municipio do Rio de Janeiro.

Os alunos dessa Sala de Recurso possuem deficiéncias variadas: Deficiéncia Intelectual,
Atraso Neuromotor, Paralisia Cerebral e Transtorno Global de Desenvolvimento (TGD). As idades
variam de 7 a 9 anos e todos tém laudos que comprovam suas necessidades. Eles frequentam a Sala
de Recursos duas vezes por semana no contraturno da escola, totalizando quatro horas semanais. O
trabalho desenvolvido foi com o grupo de alunos que apresentam deficiéncia intelectual dessa Sala
de Recursos.

Durante o atendimento na Sala de Recursos foi possivel observar o pouco interesse em
atividades escritas por parte desses alunos atendidos, sendo que um aluno demonstrava total
desinteresse. Ele ndo sabia pegar no lapis e também ndo tinha o habito de se sentar a mesa para
realizar alguma atividade.

As atividades propostas para o grupo sempre se baseavam, num primeiro momento, em um
tempo de quinze minutos destinados a brincadeiras livres. Os alunos podiam pegar brinquedos, jogos
ou livros disponiveis na Sala de Recursos ao alcance de todos para esse momento ludico. Nesse
periodo, eram observados os comportamentos de troca de brinquedos, as relagdes construidas e os
didlogos estabelecidos por eles.

Para Kishimoto (2011, p.43):

Muitas brincadeiras preservam sua estrutura inicial, outras se modificam,
recebendo novos conteldos. A forca de tais brincadeiras explica-se pelo poder da
expressao oral. Enquanto manifestacdo livre e espontanea da cultura popular, a
brincadeira tradicional tem a fun¢do de perpetuar a cultura infantil, desenvolver
formas de convivéncia social e permitir o prazer de brincar. Por pertencer a
categoria de experiéncias transmitidas espontaneamente conforme motivacoes
internas da crianca, a brincadeira tradicional infantil garante a presenca do ludico,
da situagdo imaginaria.

Muitos alunos apresentavam uma limitagdo grande em relagdo ao vocabulario, outros
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falavam pouco e permaneciam mais tempo com o brinquedo. Esse momento destinado as
brincadeiras foi promovendo maior troca entre os pares e construindo relagées fortes de amizade, de
respeito um pelo outro. Esses momentos de brincadeiras e troca de experiéncias possibilitaram o
desenvolvimento do repertdrio imagindrio dos alunos.

Para Teberosky e Colomer (2003), a leitura facilita o desenvolvimento do vocabulério, bem
como o uso da linguagem expressiva, a apropriacao da funcao da escrita e o conhecimento dos tipos
de linguagem das histdrias. Considerando esses aspectos, a Sala de Recursos teve um desafio
importante: desenvolver, nesse espaco e tempo, com os alunos com deficiéncia, experiéncias de
letramento que favorecessem o desenvolvimento da lingua oral respeitando a individualidade de

cada um.

Sala de Recursos: espaco de ser e fazer

A Sala de Recursos frequentada pelos alunos com deficiéncia deve ser um espaco estimulador
e provocador, em que os alunos possam se sentir acolhidos. A preparacdo desse ambiente que é
também alfabetizador deve ser cuidadosamente planejada. Ndo exagerar na exposi¢cdo de materiais é
importante para ndao haver um excesso de informacdo, de modo que os alunos com determinadas
deficiéncias ndo se sintam incomodados. Dispor os materiais e os recursos ao alcance dos alunos é
fundamental para o desenvolvimento da autonomia de cada um deles.

Segundo Teberosky e Colomer (2003, p.106):

Desenvolver um ambiente adequado e rico dentro da sala de aula, bem como
desenvolver conceitos sobre alfabetizagdo é um processo construtivo.

O primeiro esfor¢o deve estar orientado para assumir que o ambiente onde a
crianga aprende a ler e a escrever deve ter uma quantidade suficiente de material
escrito.

E fundamental para o desenvolvimento da oralidade a disposi¢do de materiais escritos, como
produgdes coletivas dos alunos, calenddrios, chamadas com nomes dos alunos, registros textuais,
cantinho da leitura e todo material que o professor achar importante e necessario para seus alunos.
O uso dos brinquedos e jogos também é um recurso para o desenvolvimento da lingua oral, a
linguagem informal utilizada nos momentos das brincadeiras auxilia na troca de descobertas e na

construcdo de histdrias contadas pelos préprios alunos.
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Figura 1 Figura 2

Nas figuras acima, observamos alguns espacgos destinados a leitura e, a organizagao de
materiais. Esses materiais sdao diariamente manipulados pelos alunos com deficiéncia como recursos

que auxiliam a autonomia das atividades escritas e do desenvolvimento da oralidade.

Figura 5 Figura 6

Nas figuras 5 e 6 observamos alunos brincando livremente, momentos de trocas e conversas
livres. Esse periodo de tempo permite também a exploracdo do imaginario na construcdo de didlogos
entre os envolvidos e os brinquedos.

Segundo Kishimoto (2011, p.43):

A brincadeira de faz de conta, também conhecida como simbdlica, faz uso de
representacGes sociodramaticas, tem a presenca forte do imaginario infantil. Surge

Revista Praticas de linguagem, v. 7, n. 3 - 2017




388

como representacdo da linguagem por volta dos 2 e 3 anos de idade quando a
crianga comeca a alterar o significado do contexto social. O faz de conta permite
nado sé a entrada dessa crianga no mundo imaginario, mas a expressdo de regras
que ficam implicitas nas brincadeiras.

Essas brincadeiras sdo de extrema importancia para o desenvolvimento cognitivo e oral de

criancas com deficiéncia. Algumas deficiéncias limitam a comunicac¢do oral e a estruturacao de jogos

simbdlicos e imaginativos. Desse modo, é fundamental esse tempo destinado a brincadeiras.

A troca entre familia e escola

Desde cedo, as relagbes de linguagem construidas no seio da familia desde cedo, com as
criangas que apresentam alguma deficiéncia sdo fundamentais para o seu desenvolvimento,
sobretudo nos primeiros anos de vida. A interacdo estabelecida do adulto com um bebé pelo olhar,
pelas cangGes de ninar, pelas brincadeiras cantadas, pela prontincia de seu home no momento de
chama-lo permite uma forte ligacdo afetiva, fazendo com que essa crianca se sinta amada e acolhida
criando vinculos fortes de carinho e confianga com sua familia.

Segundo Silva e Valiengo (2010, p.22):

Todas as aprendizagens e realizagdes de atividades sdo permeadas pela
comunicacdo oral. Mesmo o bebé, tem contato com a linguagem oral, ouvida
quando os adultos ou outras criangas maiores conversam, e é essa utilizagdo da
oralidade, que é uma das responsaveis para a inser¢ao do individuo no mundo das
relagdes sociais. Portanto torna-se imprescindivel uma atuagdo intencional do
professor para o desenvolvimento dessa linguagem, ja que a mesma ndo é inata,
mas ocorre pela internaliza¢do da necessidade de comunicagdo.

Esse contato da crianga com a lingua oral desde cedo com a familia serd determinante para o
desenvolvimento da oralidade na ocasido de sua entrada na escola. A crianga vai se apropriando da
linguagem por meio das interagdes vividas com os outros, das observagdes das conversas e das
imitacOes da fala das pessoas ao seu redor. Ao longo desse processo, sua aprendizagem em relacdo a
lingua vai se tornando mais complexa e a escola é uma grande colaboradora dessa aprendizagem.

Com o objetivo de identificar as preferéncias de leituras dos alunos da Sala de Recursos e de
seus responsaveis, promovemos uma roda de conversa com oito responsdveis. A professora
organizou um roteiro semiestruturado de perguntas sobre os habitos e preferéncias de leituras.

Por meio da roda de conversa, pudemos observar questées importantes sobre as praticas de
leitura dos responsaveis dos alunos da Sala de Recursos e consequentemente sobre o

desenvolvimento da lingua oral desses alunos. Através dos graficos verificamos que:

Grafico 1 - Habitos de leituras dos responsaveis
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Habitos de leituras dos responsaveis

u Fazem leituras

= Mo fazem leiuras

Através do grafico 1, verificamos que metade dos responsaveis que participaram da roda de
conversa possuia habitos de leitura em suas residéncias ou em outros locais. A participagdo efetiva
da familia traz beneficios no processo de letramento e desenvolvimento oral das criangas. Motivar as
criangas enquanto se faz uma leitura de jornal, revistas e outros suportes textuais estimulara cada vez
mais o gosto pelo habito de ler e desenvolverd habilidades linguisticas importantes ao longo nao sé

da vida escolar, mas da prética cotidiana.

Grafico 2 - Preferéncias de leituras dos responsaveis

Preferéncia de leituras dos responsaveis

= Conto infantil
= MNoticias &
reporiagens

Romance

u Qutros

ENdo soubaram
responder

No grafico 2, observamos as preferéncias de géneros textuais por parte dos responsaveis, e
uma especificagdo desses géneros. A maior parte dos responsaveis ndo soube responder, em geral,
por ndo ter o habito da leitura em seu cotidiano.

Grafico 3 - Responsaveis que fazem leituras para seus filhos
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Familias que fazem leituras para os filhos

mFazem lerfuras com
frequéncia

Fazem leituras as
Vazes

® Mo fazem leifuras

Analisando o grafico 3, percebemos que metade dos responsaveis realiza leituras para seus
filhos em casa, e os outros dois grupos realizam as vezes ou ndao tém o hdabito de ler para seus filhos.
Quando os responsaveis sem o habito de leitura para seus filhos foram indagados, disseram que as
criangas nao ficariam atentas a leitura em razao das suas deficiéncias, considerando, pois, a atividade
inadequada para a capacidade intelectual de seus filhos.

Esse dado da pesquisa foi extremamente relevante para avaliar o grau de comprometimento
dos pais na incentivacdo dos filhos, tendo em vista que alguns deles trazem visées muito restritivas
sobre a deficiéncia, o que s6 agrava o processo de desenvolvimento cognitiva dessas criangas, uma

vez que a interacgdo e a incentivagdo sdo importantes ferramentas de aprendizagem.

A partir da roda de conversa com os responsaveis, foi possivel refletir também sobre as
praticas de leitura realizadas na Sala de Recursos quanto: a importancia de se intensificar esse habito,
uma vez que ha criangas que ndo estdo em contato com a leitura em suas casas, sendo a escola o
Unico espago de leitura; a necessidade de investir na qualidade e variedade dos suportes textuais
para que os alunos tenham acesso ao maior numero possivel de experiéncias com diversos textos; ao
incentivo cada vez maior ao habito de leitura e ao estimulo do interesse por essas praticas para que
atravessem os muros da escola e possam estar cada vez mais ao alcance dessas familias.

Depois dessa experiéncia de conversa com os responsaveis, foi desenvolvida uma atividade
pratica de leitura e escrita e outra sugestdo pratica com o objetivo de desenvolver habilidades com a

lingua oral e incentivar a escrita dos alunos com deficiéncia.

Proposta pratica 1: A dramatizagdo e a escrita como forma de expressao
O carater ludico e reflexivo dos textos literarios, destinados a criancgas sao fontes inesgotaveis

de ideias que podem permear nossa pratica educativa. A leitura literaria pode levar essas criangas a
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aprenderem e a refletirem sobre si e sobre o mundo que as rodeia.

Relatamos como uma proposta pratica a atividade da leitura de Menina bonita do lago de fita,
de Ana Maria Machado, publicado pela Editora Atica (2011). O livro conta a histéria de uma menina
linda e negra, que tem como amigo um coelho branco que é apaixonado pela cor e pela beleza dessa
menina. No decorrer da histdria, os dois amigos dialogam sobre como a menina havia nascido com
aquela cor tdo bonita. A histéria valoriza a beleza negra e faz com que os leitores reflitam sobre suas
origens, ndo havendo espaco para o preconceito.

A professora poderd antes de fazer a leitura para seus alunos, solicitar aos responsaveis que
tragam uma fotografia da familia, construindo, entdo, uma pequena caixa de memodrias. Apds a
construcdo dessa caixa e a organizagdo das fotografias em seu interior, pode-se fazer uma roda de
conversa com seus alunos e dialogar sobre essas fotografias deixando espaco para que as criangas
falem de seus familiares, os nomes daquelas pessoas que estdo nas fotos, do local em que foi tirada a
foto tentando resgatar um pouco da memdria passada.

Apds esse momento de conversa e troca, a professora apresenta o livro e sugere que os
alunos facam a leitura visual da capa identificando as imagens, palavras e algum simbolo se houver. E
realizada a leitura da histéria com expressividade e, com acentua¢do das cenas de humor que
constam no livro figuras 7 e 8. Assim é possivel envolver todos os alunos nesse momento, fazendo
com que aqueles que apresentam deficiéncias que comprometem a atencdo, também estejam bem

envolvidos com a leitura.

Figura 7 Figura 8

Apds a leitura, os alunos poderdo reproduzir atividades de artes relativas ao livro.
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Apresentamos na figura 9 uma atividade de pintura, coordenacdo motora e escrita realizada pelos
alunos da Sala de Recursos.

Segundo Ferreiro (2001, p.17):

Uma crianca pode conhecer o nome (ou o valor sonoro convencional) das letras, e
ndo compreender exaustivamente o sistema de escrita. Inversamente, outras
criangas realizam avangos substanciais no que diz respeito a compreensdo do
sistema, sem ter recebido informacdo sobre a denominagdo de letras particulares.

Outra atividade desenvolvida pela professora e a turma para o desenvolvimento da lingua
oral foi a construgdo de uma dramatizacao sobre a histéria contada. Durante quatro encontros de
uma hora e meia, os alunos puderam ensaiar essa dramatizagdo e construir junto com a professora
elementos do cenario. Foram utilizados objetos do prdprio espago da Sala de Recursos sugeridos
pelos alunos.

Durante os ensaios foram trabalhados expressdes faciais e corporais, sons e a organiza¢do do
figurino que seriam usados pelos alunos. No inicio, todos estavam bem envergonhados de se
exporem, mas, ao longo do trabalho desenvolvido os alunos foram ganhando autonomia e coragem
nas expressdes utilizadas no texto.

Foi bem interessante a concentragdo de todo o grupo em acompanhar a narragdo feita pela
professora (figura 9). Com isso, no momento da leitura esses personagens foram ganhando vida e fala

(figura 10).

M

Figura 9 Figura 10

Os alunos foram ganhando confianga ao apresentar a pega para a turma do 22 ano da escola,

e, ao final, quando receberam aplausos e pedidos de bis, com mais vontade apresentaram a segunda
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vez. Outros profissionais da escola também foram assistir a essa apresentacao dos alunos da Sala de
Recursos e parabeniza-los pelo trabalho apresentado. Os alunos ficaram muito felizes e confiantes da
sua capacidade de expressar o que haviam se dedicado a fazer.

Para os autores Dolz, Schneuwly, Pietro e Zahnd (2004, p.216):

A exposicdo oral representa, no entanto, um instrumento privilegiado de
transmissdao de diversos conteudos. Para a audiéncia, mas também e, sobretudo
para aquele (a) que a prepara e apresenta, a exposi¢do fornece um instrumento
para aprender conteudos diversificados, mas estruturados gragas ao
enquadramento viabilizado pelo género textual. A exploragio de fontes
diversificadas de informacdo, a selegdo das informagdes em fungao do tema e da
finalidade visada e a elaboragdo de um esquema destinado a sustentar a
apresentacdo oral constituem um primeiro nivel de intervengao didatica, ligada ao
conteudo.

Desenvolver a autoconfianca e a autonomia das criancas com deficiéncia é um dos grandes
desafios da escola. Acreditamos que o incentivo através das praticas de leitura dessas habilidades
consolide ainda mais o seu processo de aprendizagem. Outras atividades praticas de leitura poderdo

ser realizadas com os alunos com deficiéncia intelectual.

Proposta pratica 2: O brinquedo e a criatividade

Uma segunda sugestao foi promover a partir do interesse do grupo de alunos, a construgao
de histdrias orais e escritas. Foi identificado pela professora, o interesse do grupo em brincar com os
bonecos super- herdis, apesar da caixa de brinquedos nao disponibilizar os super- heréis, observamos
que os alunos com os bonecos que tinham disponiveis, construiam suas brincadeiras a partir dos seus
herdis favoritos.

A professora solicitou que os alunos trouxessem bonecos de super-herdis de sua preferéncia.

A partir do boneco ou da boneca, os alunos foram convidados a desenvolver uma historinha oral

sobre aquele personagem (figuras 15 e 16).




394

Figura 15 Figura 16

Foi elaborado um roteiro para que o aluno soubesse dizer o nome do seu personagem, o local
onde se passava a histdria, quais eram os outros personagens envolvidos, informasse o conflito e o
final da histéria. Foi solicitado que os alunos apresentassem na rodinha as histérias construidas e a
professora tornou-se escriba do grupo para que as historias pudessem ser expostas na Sala de
Recursos.

As atividades que sdo realizadas na classe comum também podem ser utilizadas como
recursos para o desenvolvimento da linguagem dos alunos com deficiéncia. O importante é fazer

adequacOes para que todos tenham acesso a aprendizagem.

Proposta pratica 3: Contadores de historias

Como os alunos estavam muito envolvidos em “contar e ouvir histérias”, foi percebido mais
interesse e maturidade dos alunos com deficiéncia intelectual no decorrer do trabalho sobre as
praticas de leitura desenvolvidas na Sala de Recursos.

A atividade proposta foi desenvolvida, com a participacdo dos familiares, uma vez que foi
identificada no decorrer da pesquisa, a falta do habito da leitura em algumas familias dos alunos com
deficiéncia intelectual da Sala de Recursos.

Uma responsdvel de uma aluna levou para casa “a bolsa de leitura”, para fazer o acabamento
de costura para a pintura coletiva dos alunos. Os alunos foram convidados a fazerem uma pintura em
conjunto onde colocaram letrinhas e outros desenhos, a professora construiu um caderno de registro
coletivo de histdrias.

Com o acervo de literaturas infantis disponiveis na Sala de Recursos, a professora passou a
fazer uma vez por semana com esse grupo de alunos, um sorteio para levar para casa “a bolsa de
leitura”, na bolsa os alunos levavam um livro previamente selecionado pela professora de acordo com
o interesse do aluno, o caderno de registro intitulado como “Contadores de histéria” e uma caixa de
[apis de cor.

O convite por essa leitura e um registro feito pelo aluno no caderno ndo pararam por ai! Os
pais foram convidados a contarem essa histéria para o grupo de alunos da Sala de Recursos com seus

filhos sempre na semana seguinte (figuras 17 e 18).
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Figura 17 Figura 18

J4 os alunos que estavam com seus responsaveis e que naquele dia era a sua “missao” a
leitura compartilhada, percebemos admiragao e alegria! Os olhinhos atentos ao seu responsavel e
uma postura atenta e participava encantava quem prestigiava aquele momento. Para alguns
responsaveis, momento Unico com seu filho!

Apds a contagao de histdria, os alunos conversavam com o responsavel leitor e o convidavam
para uma fotografia com a turma.

Os responsaveis também adquiriram um comprometimento com aquela proposta, dizendo
que haviam lido o livro vérias vezes para que ndo houvesse erros, realizavam entonacgdes e os alunos
da maneira mais humilde e acolhedora se deliciavam com aquele momento unico.

Alguns responsaveis relataram que aquele momento de leitura com a atencdo do seu filho

tinha sido a primeira experiéncia em suas vidas.

Consideragoes finais

Neste trabalho objetivamos analisar o trabalho com a oralidade e as praticas de letramento
de alunos com deficiéncia intelectual realizado na Sala de Recursos Multifuncionais em uma escola
publica do municipio do Rio de Janeiro.

As atividades de letramento associadas as praticas orais sdo importantes para o
desenvolvimento linguisticos dos alunos com deficiéncia. Ndo sé a oralizacdo do texto escrito, mas
outras propostas orais devem ser desenvolvidas nas Salas de Recursos e nas classes comuns de
ensino. A oralidade também deve ser tomada como um eixo central na pratica de ensino para que
outras habilidades linguisticas sejam trabalhadas.

Na secdo de proposta pratica, observamos o interesse e a capacidade dos alunos com

deficiéncia intelectual em realizar atividades que envolvam letramento e praticas orais de leitura. Foi
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possivel também perceber como essas atividades promovem a constru¢do de uma aprendizagem
significativa. A realizacdo da apresentacdo oral para outra turma e outros funcionarios da escola
trouxe sentimento de empoderamento nesses alunos, mostrando todo o potencial de aprendizagem
gue eles possuem.

A leitura permanece no centro da preocupacao da escola e dos responsaveis dos alunos, mas
somente através de praticas e novas metodologias alcangcaremos nosso objetivo de promover praticas
de leitura e escrita com alunos com deficiéncia. A intensidade e a qualidade de praticas de leitura
serdo um diferencial no aprendizado dos alunos. Promover experiéncias significativas, valorizar e
estimular as relagdes construidas nesse ambiente escolar serdo acdes fundamentais e muito

auxiliardo na formacdo de cidaddos mais autbnomos e criativos.
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