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LEITURA, LETRAMENTOS E ESCOLA: CONCEPCOES E ESTRATEGIAS BASICAS PARA O
DESENVOLVIMENTO DA CAPACIDADE LEITORA

Miriam Fernanda Costa’

Resumo: O presente trabalho apresenta um recorte de uma pesquisa de pds-graduagdo que expde reflexdes
acerca de concepgGes e estratégias relacionadas ao ensino de leitura. Em vista disso, a pesquisa objetiva-se,
investigar as concepcoes de leitura que estdo presentes na escola, assim como analisar as estratégias de leitura
tratadas nos ambientes escolares. Para tanto, foi realizada uma pesquisa de revisdo bibliografica com base em
alguns autores, como Soares (2004); Kleiman (1995); Solé (1998); Cafiero (2005), entre outros. Também foi
empregada uma pesquisa exploratéria com professoras dos anos inicias da rede municipal de Juiz de Fora. O
que se pode observar é que as concepgoes de leitura que os professores abarcam sdo essenciais para fomentar
o nivel de letramento dos alunos.

Palavras-chave: Concepgées de leitura. Letramentos. Escola.

Introdugao

As sociedades contemporaneas tém apresentado para a escola o grande desafio de cultivar e
contribuir efetivamente para formacdo de leitores autbnomos e, ainda, favorecer que os alunos
tenham acesso aos mais diversificados letramentos que estdo presentes no cotidiano de suas
praticas sociais reais. Nessa perspectiva, ndo basta apenas se apropriar da técnica da decodificacdo
como modelo Unico de leitura, mas torna-se fundamental produzir sentido e usar os diversos textos

presentes no cotidiano.

Em vista disso, a pesquisa objetiva-se, investigar as concep¢des de leitura que estdo
presentes na escola, assim como analisar as estratégias de leitura tratadas nos ambientes escolares e

refletir sobre os niveis de letramentos que sdo promovidos nas salas de aula.

Como metodologia foi realizada uma pesquisa de revisao bibliografica com base em alguns
autores, como Soares (2004, 2006); Kleiman (1995); Solé (1998); Cafiero (2005), entre outros. Além
disso, foi empregada uma pesquisa exploratdria com professoras dos anos iniciais de uma escola da

rede municipal de Juiz de Fora, sendo utilizado como instrumento de coleta e analise de dados o
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guestionario de carater quantitativo/qualitativo, a fim de verificar os processos metodoldgicos e as

concepcOes a respeito do ensino da leitura na Educacgdo Basica.

1. Concepgoes e estratégias de leitura: da decodificagdao a produgao de sentidos

As concepg¢bes que manuais, livros didaticos e técnicos, materiais de apoio didatico dentre
outros fazem sobre a leitura consideram que o ato de ler se destague como uma competéncia
fundamental, tanto para a participacdo social do individuo no cotidiano das sociedades modernas,
guanto das condi¢cdes que favorecem o desenvolvimento pessoal desses mesmos sujeitos nessas
sociedades. Isso se da, principalmente, porque tais competéncias irdo direcionar os objetivos, as
atitudes e as intengGes dos sujeitos diante dos diversos textos que circulam socialmente e a que eles

tém acesso.

A esse respeito, assinala Solé (1998) que os processos de leitura podem ser agrupados em
dois modelos: o ascendente (Buttom Up) que atribui grande importancia as habilidades de
decodificacdo e o descendente (Top Down) que enfatiza o reconhecimento global de palavras, os
quais apresentam finalidades distintas. Por isso, as intencGes de leitura precisam ser bem claras, para

que seja possivel alcancar os objetivos que se espera atingir com a leitura de um texto.

Para que se obtenha uma leitura autbnoma, o leitor proficiente precisa se apropriar desses
dois modelos, passando pelo viés da decodificacdo e atingindo outras estratégias que o levardo a
compreensdo dos textos, pois a leitura é considerada uma atividade cognitiva e social essencial e ndo

se consume exclusivamente em uma determinada fase de aprendizagem.

Reforcando o que afirma Solé (1998), Cafiero (2005) ressalta que o ensino de leitura é um
processo e nao deve ficar atrelado somente ao periodo da alfabetizagdo, pois, a todo o momento, se

aprende a ler e a fazer uso da leitura nos diversos contextos.

Contudo, ha muitos estudiosos e, especialmente, profissionais da educa¢do que atuam nas
salas de aula que veem a leitura como um mero processo de decodificacdo (o modelo ascendente
Buttom Up), os quais consideram que, ao ensinar a decodificar, o aluno se tornara pronto para

realizar qualquer tipo de leitura.

Cafiero (2005, p. 31) reforca que “A decodificacdo é o momento inicial da leitura, no qual
executamos, basicamente, o reconhecimento de palavras e o processamento sintatico”. E essa

habilidade de decodificagdo se relaciona claramente ao periodo inicial da aprendizagem de leitura,
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guando o leitor esta no seu processo de alfabetizacdo. Contudo, retomando essa ideia, Solé (1998, p.
52) destaca um posicionamento que vai além da concepc¢do apontada por Cafiero (2005),
principalmente ao apontar que “Ler ndo é decodificar, mas para ler é preciso saber decodificar”,

principalmente no que diz respeito a construgdo de sentidos a partir da leitura.

Sendo assim, a leitura perpassa pelo processo inicial da alfabetizacdo (por meio da habilidade
de decodificacdo) e, ao longo da escolarizagdo, exige capacidades mais complexas que permitem ao
aluno uma participacdo atuante nas praticas sociais letradas que irdo colaborar para aumentar o seu

nivel de letramento e a compreensao da grande diversidade de textos com que ird se defrontar.

No entanto, no bojo dessa discussdo, as suposicdes em relagdo a compreensdo de um texto
por meio da leitura, de acordo com Marcuschi (2008), apontam dois aspectos: que compreender é

decodificar e que compreender é inferir.

No primeiro aspecto que diz respeito ao ponto de que compreender é decodificar, o leitor
focaliza sua atencdo para a decifracdo de palavras e de cddigos, mas ndo busca a construcdo de
sentidos diante do que |é. Essa pratica proporciona o afastamento do leitor dos usos sociais da
leitura e faz com que ele dé maior atencdo a decifracdo dos cddigos, deixando de construir sentido
sobre aquilo que 1€, ou seja, o sujeito leitor deixa de realizar uma interacdo com o texto lido

(MARCUSCHI, 2008).

Ja no ponto de vista de que compreender implica inferir, tem-se como base que, ao se fazer a
leitura de um texto, é necessario sair-se dele, ou seja, utilizar-se ndo soé o recurso de leitura por meio
da decodificacdo ou atribuindo apenas um sentido literal ao que é lido. E preciso, portanto, utilizar
conhecimentos de mundo (do préprio leitor) e conhecimentos derivados de experiéncias vividas para
que a leitura realmente produza sentidos (inferéncias), num processo constante de interagdo e de

atribuicdo de significados (MARCUSCHI, 2008).

Dialogando com Marcuschi (2008), Cafiero (2005, p. 17) ressalta que a “[...] leitura é uma
atividade ou um processo cognitivo de construcdo de sentidos, realizado por sujeitos sociais inseridos

num tempo histdrico, numa dada cultura”.

Desse modo, é preciso que a escola associe estes dois processos (a leitura como
decodificacdo e como producdo de sentidos) com o objetivo de formar seus alunos para a leitura,

para que se tornem leitores autdnomos e proficientes. Sobre isso, Solé (1998, p. 24) destaca que “[...]
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para ler, é necessdrio dominar as habilidades de decodificacdo e aprender as distintas estratégias

que levam a compreensao [...]".

Afinal, a leitura é uma arte que exige que o leitor estabeleca relacdes entre aquilo que ele
decodifica e os diversos conhecimentos que traz consigo a partir de suas experiéncias, pois, se o

leitor ndo conseguir estabelecer essas relagdes, ndo obterd uma boa compreensao dos textos.

Para se trabalhar concomitantemente com esses dois processos (decodificacdo e producdo
de sentidos), é necessario que alguém ensine estratégias fundamentais para que se possa atingir um

resultado eficiente nos propdsitos de leitura.

Conforme Solé (1998, p. 22), a “[...] leitura é um processo de interacdo entre o leitor e o
texto [...]”, pois a atividade de leitura estd sempre carregada de uma finalidade. Sendo assim, a
interpretagdo que o leitor faz dos textos ird depender do objetivo que ele tem para com tal leitura.
Os objetivos de leitura sdo de suma importancia, quando se vai ensinar o leitor a ler e a compreender

os textos.

Tendo em vista essa abordagem, vale questionar: Quando se ensina a ler? Quando sdo
oferecidas aos leitores estratégias de leitura para antes, durante e depois da leitura? Ou seja, quando
lhe é proporcionado um conjunto de a¢des que lhes possibilitam alcangar determinados fins? (SOLE,

1998).

Este é um aspecto importante quando se trabalha com leitura, pois, ao utilizar-se de
estratégias, os leitores construirdo metodologias para dar sentidos aos textos e compreendé-los,

uma vez que:

Na compreensdo, o leitor passa pela decodificagdo (quando reune informacgdes
fonoldgicas, fonéticas, morfoldgicas, sintaticas) e pela construgdo da coeréncia
(quando integra essas informagdes a seus conhecimentos). O leitor também
mobiliza diversos tipos de conhecimentos prévios e utiliza estratégias antes,
durante e depois do processamento de informagdes (CAFIERO, 2005, p. 38 - grifo
da autora).
O leitor eficiente faz uso das estratégias de leitura sem dar conta de que as realiza. Isso
ocorre porque sdo exatamente as condicdes em que a leitura se concretiza que levam o leitor a fazer

suas escolhas por estas ou por aquelas estratégias.

E necessério, portanto, preparar o leitor, promovendo momentos que permitirdo a ele fazer

suas suposicdes e, assim, atingir seus objetivos mediante as estratégias de leitura que lhe sdo
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oferecidas. Contudo, para que o professor tenha dominio das praticas de ensino por meio das
estratégias de leitura, deve favorecer um arcabouco de conhecimentos a partir de uma variedade de
géneros textuais. Isso se faz necessdrio, pois cada género exige um modo particular de realizagdo do
processo de leitura e traz suas caracteristicas préprias, que necessitam ser de conhecimento do

leitor. Nesse sentido,

[...] para aumentar a competéncia em intera¢des sociais, € necessdrio que, nas
atividades de ensino, se contemple a diversidade dos géneros, partindo-se dos que
sdo conhecidos pelos alunos para atingir os que eles ndo conhecem, mas precisam
dominar (CAFIERO, 2005, p. 25).

Utilizar-se de estratégias de ensino que instruam o leitor a diferenciar os géneros textuais
gue circulam socialmente, os tipos textuais e o seus suportes tornam-se elementos primordiais para
gue os alunos, como leitores proficientes, saibam utilizd-los nos mais diferentes contextos
interacionais. Enfatiza Gusso (2010) que a estrutura composicional, o estilo e o conteido tematico

serdo diferentes em cada género de texto e a escola precisa atentar-se, desde os anos iniciais, para

se trabalhar essas peculiaridades a partir dos diversos textos que sdo da realidade dos alunos.

A fim de reafirmar as discusses em torno dessas estratégias, é essencial esclarecer que a
leitura estd sempre inserida num determinado contexto, abarcando capacidades que vao desde o

processo de decodificacdo até a compreensao e a producao de sentidos dos textos lidos, ja que:

Ler com compreensdo inclui, além da compreensao linear, a capacidade de fazer
inferéncias. A compreensao linear depende da capacidade de construir um “fio da
meada” que unifica e inter-relaciona os conteldos lidos, compondo um todo
coerente. Por exemplo, ao acabar de ler uma narrativa, ser capaz de dizer quem fez
0 qué, quando, como, onde e por qué. Ja a capacidade de produzir inferéncias diz
respeito ao “ler nas entrelinhas”, compreender os subentendidos, os ‘ndo ditos’, a
realizagdo de operagGes como associar elementos diversos, presentes no texto ou
que fazem parte das vivéncias do leitor, para compreender informagdes ou inter-
relagGes entre informagGes que ndo estejam explicitadas no texto (COSTA VAL,
2006, p. 21).

E esta capacidade de compreensdo ndo se da de forma automatica, tdo pouco de forma
plena; ela precisa ser exercitada e expandida por meio de atividades que podem ser desenvolvidas
até mesmo antes que a crian¢a tenha se apropriado do processo de alfabetizacdo. E o professor

colabora para o desenvolvimento dessas capacidades quando

[...] propde, antes da leitura, perguntas que suscitam a elaboracdo de hipdteses
interpretativas, que serdo verificadas (confirmadas ou ndo) durante e depois da
leitura: “de que assunto trata esse texto?”, “é uma histéria?”, “é uma noticia?”, “é
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triste?”, “é engracado?”, “o que vai acontecer?”. Até o leitor iniciante pode tentar
adivinhar o que o texto diz, pela suposi¢do de que alguma coisa esta escrita, pelo
conhecimento do seu suporte (livro de histdria, jornal, revista, folheto, quadro de
avisos etc.) e de seu género, pelo conhecimento de suas fungGes (informar, divertir
etc.), pelo titulo, pelas ilustragGes (COSTA VAL, 2006, p. 21).
Identificar e distinguir as caracteristicas dos diferentes géneros textuais favorece a
compreensao do leitor mediante o texto, pois, por meio desses recursos, o leitor busca se nortear de

maneira adequada para realizar uma boa compreensao do que é lido. Isso se torna essencial, quando

o professor:

a) |é em voz alta e comenta ou discute com eles (os alunos) os conteudos e usos
dos textos lidos; b) proporciona a eles familiaridade com géneros textuais diversos
(historias, poemas, trovas, cangGes, parlendas, listas, agendas, propagandas,
noticias, cartazes, receitas culinarias, instrugdes de jogos, regulamentos etc.), lendo
para eles em voz alta ou pedindo-lhes leitura auténoma; c) aborda as
caracteristicas gerais desses géneros (do que eles costumam tratar, como
costumam se organizar, que recursos linglisticos costumam usar); e, d) instiga os
alunos a prestarem atencdo e explicarem os ‘ndo ditos’ do texto, a descobrirem e
explicarem os porqués, a explicitarem as rela¢des entre o texto e seu titulo (COSTA
VAL, 2006, p. 21 — destaque meu).
Assim como estas, outras atividades podem ser realizadas antes mesmo da alfabetizacao,
pois, no momento em que o professor faz a leitura em voz alta para seus alunos, favorecerd ao aluno
o compartilhamento de seus conhecimentos, assim como a extrapolacdo das ideias apresentadas no

texto a que tiver acesso, de modo claro e critico.

Quando o aluno tomar para si o texto globalmente, conseguira resumir e explicar o texto
fazendo inferéncias, interligando informagdes, realizando extrapolagdes apropriadas e relevantes,
sem perder a esséncia do texto. Isso permitira um aprendizado significativo, o “[...] de descobrir que
as coisas que se léem nos textos podem fazer parte da nossa vida, podem ter utilidade e relevancia

para nés” (COSTA VAL, 2006, p. 22).

Cabe a escola contribuir efetivamente para ampliar o grau de letramento de seus alunos,

propiciando a eles compreender e saber usar os textos que estdo presentes no dia a dia.

2. O papel da escola e do professor como agentes de letramentos: os letramentos e a
multiplicidade de leituras
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Conforme ja assinalado, e refor¢cando o que aponta Lerner (2002), ensinar a ler é um desafio
que ultrapassa os processos de alfabetizacdo. Atualmente, a escola tem a tarefa de fazer com que os
alunos se tornem leitores atuantes nos diversos contextos e nas mais variadas culturas leitoras.
Entretanto, para que os alunos facam parte dessa cultura, é necessario que o professor proporcione
diversos aprendizados que os coloquem em interacao constante com os géneros textuais, ou seja,
onde haja a influéncia mutua entre o texto e o autor; o autor e o leitor; entre texto e o contexto,

dentre outras rela¢des interacionais.

Sendo assim, para que haja a compreensdo do texto, Koch e Elias (2008) ressaltam a
necessaria interacao entre o autor-texto-leitor. Em vista disso, a leitura ndo pode ter seu foco apenas
no autor, ou seja, como atividade que apenas capta as ideias do autor. Assim também, a leitura ndo
pode ficar atrelada exclusivamente as informacdes do préprio texto, como mero utensilio de
decodificacdo, onde basta apenas ao leitor decifrar seus cddigos. Para que a leitura produza sentido,

é fundamental a interagdo entre autor-texto-leitor, conforme aponta Koch e Elias (2008):

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de produgao de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linglisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a
mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento comunicativo
(KOCH; ELIAS, 2008, p. 11- grifo das autoras).
No entanto, se a escola tem a intengdo, ou melhor, o propésito, de formar alunos praticantes
da cultura leitora, é necessario dar um novo conceito ao ensino de leitura e (re)construi-lo, tendo

como premissa fundamental as praticas sociais. Contudo, vale ressaltar que:

A alfabetizacdo ndo deixa de ser um momento dos letramentos em que a escola
leva o aluno a conhecer e a dominar as relagdes entre os fonemas e as letras que
constituem o alfabeto. Mas para qué? N3do meramente para conhecé-las e
decodifica-las somente, mas para utilizar a escrita em praticas letradas concretas e
de circulagdo social (ROJO, 2006, p. 28).
Logo, a alfabetizacdo torna-se imprescindivel para que o aluno se insira de forma ativa e
concreta no mundo letrado. Contudo, ela precisa acontecer de forma contextualizada, por meio da

utilizacdo de géneros textuais que circulam socialmente, para que de fato o aluno identifique a

importancia desses textos nas praticas sociais externas ao espaco escolar.

As praticas de alfabetizacdo podem e devem se fundamentar a partir do uso de textos
interessantes, e necessita evitar o uso de textos e frases descontextualizados, sem que promova
sentido para o aluno. Além de conhecer e saber usar a letra, o aluno necessita entender a complexa

relacdo existente entre fonemas (sons) e grafemas (letras), atentando-se para as peculiaridades
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especificas dessa relacdo. A apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (doravante, SEA) é gradual,
lenta e complicada para qualquer sujeito em fase de alfabetizacdo. Nesse sentido, é essencial que o
aluno seja capaz de dominar o SEA tendo em vista o uso real dos textos inseridos nas praticas
cotidianas de comunicacdo e interacdo, por meio da perspectiva de se alfabetizar letrando (SOARES,

2004), afinal:

Os textos apresentam todas as letras e os professores podem reorganiza-las
sistemicamente para estuda-las com os alunos, apds lerem e escreverem
coletivamente um texto num género em situagdo que seja o mais possivel

aproximada a de uso corrente (ROJO, 2006, p. 28).
Praticas de alfabetizacdo e letramento centradas nessas condi¢gdes proporcionardo prazer e
interesse dos alunos para tal aprendizado, e favorecerdo o conhecimento da estrutura
composicional, do conteudo tematico e do estilo verbal dos diversos géneros textuais que circulam

socialmente, seja no que se refere ao aprendizado da competéncia de ler, seja quanto a de produzir

textos, orais ou escritos.

Para Lerner (2002), é imprescindivel fazer da escola um local onde a leitura seja uma
ferramenta que permita ao aluno pensar e repensar o mundo (letramento critico). Todavia, sabe-se

gue esta tarefa de levar as praticas sociais para a escola ndo é tao facil.

E necessério que os professores e todos os envolvidos no processo educacional
compreendam o sentido que a leitura assume nas praticas sociais reais dos sujeitos, para que os
alunos tomem posse dela, a fim de se tornarem cidad3dos da cultura leitora. Isso é necessario porque,
a todo tempo, as pessoas realizam leituras, estdo rodeadas constantemente de materiais graficos,
impressos ou ndo, os quais, muitas vezes, se materializam na linguagem verbal, em imagens estaticas
ou em movimento, e, ainda, em 3audios. E, por isso, existem momentos que, mesmo sem se dar

conta, o leitor ativa varios tipos de leituras com finalidades diferentes.

Nessa linha de abordagem, Gusso (2010, p. 14) aponta que é preciso haver praticas leitoras a
partir “[...] de diferentes textos, para multiplas finalidades, em interagdo com multiplos
interlocutores, cada uma realizada de modo especifico — leitura rapida, minuciosa, silenciosa, em voz

alta, mista [...]".

Como se sabe, os textos se materializam e circulam por diversos suportes e, conforme a
sociedade vai se modificando, os géneros textuais também vao se transformando, se adequando a
novas formas de relagdo, sejam elas reais ou virtuais, o que faz com que as capacidades leitoras

também se modifiquem para atender as necessidades das sociedades contemporaneas. No entanto,
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as “[...] habilidades que caracterizam um leitor proficiente também precisam modificar-se, para

atender a tal demanda” (GUSSO, 2010, p. 15).

Para que se alcance uma proficiéncia leitora, Gusso (2010) sugere ser preciso ao leitor uma
vivéncia de préaticas diversas de leitura, para que, dessa forma, tenha possibilidades de aprender o
uso e a fungdo da leitura nos processos mais diversificados de letramentos. E essa aprendizagem
precisa ser continua, pois, afinal, a leitura é uma aprendizagem processual e presente em diversos

contextos.

Dependendo das fungbes pretendidas com a leitura, serdo necessarios diferentes processos e

estratégias para se alcancar o objetivo. Contudo,

[...] a escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se, ndo com
o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de letramento, a
alfabetizagdo, o processo de aquisi¢do de codigos (alfabético, numérico), processo
geralmente concebido em termos de uma competéncia individual necessaria para o
sucesso e promocdo na escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a
igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram orientacdes de letramento muito
diferentes (KLEIMAN, 1995, p. 20).

As préaticas de letramento da/na escola sdo bem diferentes das que acontecem fora dela,
provocando um distanciamento entre o espaco escolar e o contexto social em que o aluno estd
inserido. Segundo Soares (2006, p. 86) “[...] o fendmeno complexo e multi-facetado do letramento é
reduzido aquelas habilidades de leitura e escrita e aqueles usos sociais que os testes avaliam e

medem”.

Isso acontece dada a responsabilidade que a escola assumiu perante a sociedade, a de
promover conhecimentos e de contribuir para a transformac¢ao do cidaddo. Em vista disso, ela traz
uma forte necessidade de controlar os seus resultados, ou seja, necessita mensurar e avaliar a suas
aprendizagens. Muitas vezes, contudo, essa necessidade, que é indiscutivel, pode trazer algumas
consequéncias, como destaca Lerner (2002, p. 20) ao afirmar que “[...] sobre a aprendizagem da
leitura, se Ié somente no marco de situa¢des que permitem ao professor avaliar a compreensdo ou a
fluéncia da leitura em voz alta; como o mais acessivel a avaliacdo é aquilo que pode se qualificar

como “correto” ou “incorreto” [...]".

E dessa forma que as escolas fazem suas escolhas sobre como avaliar os seus alunos, para
forma-los como leitores. Dessa maneira, as instituicGes de ensino ainda proporcionam aos alunos o
acesso a habilidades leitoras ainda muito timidas, especialmente no que concerne a formar lhes

como leitores autbnomos, que sejam capazes de ler e compreender o que leem de modo critico.
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Nesse sentido, o professor precisa se abrir a outros mecanismos de ensino bem como a
outros processos avaliativos para além daqueles considerados tradicionais, proporcionando aos
alunos a compreensao integral e critica do texto. Além disso, é essencial ao professor contribuir para
0 acesso dos alunos aos diversos textos que estao fora da escola, de forma a ampliar o repertdrio de
leituras e sair um pouco dos modelos tradicionais de leitura e de avaliagdo, de modo a tratar a leitura

ndao como uma via de mao Unica, mas em suas varias possibilidades.

Para tudo isso, professor e escola necessitam contemplar os letramentos, pois, sabe-se que
as atividades humanas sao variadas e as praticas sociais que envolvem o uso da escrita e da leitura
também o sdo, fazendo-nos refletir que ndo hd um letramento, mas varios letramentos. Assim, o
letramento que se aprende na escola é apenas um dos letramentos em meio a varios outros. Por

isso, a tendéncia de usar essa palavra no plural.

Nessa construcdo de ideias, vale frisar que “Um dos objetivos da escola é justamente
possibilitar que seus alunos possam participar de vdrias praticas sociais que se utilizam da leitura e
da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética, critica e democratica.” (ROJO, 2009, p.
107 - grifo da autora). Entdo, faz-se necessaria a reflexdo de que ndo ha apenas um letramento, mas

letramentos, porque variados também sdo os fatores sociais, culturais, tecnoldgicos e histéricos.

E com base nessas novas e multiplas formas de organizacdo e de participacdo social que
surgem as variagoes de letramentos que se ramificam nas praticas sociais contemporaneas — reais ou
virtuais — em sua multiplicidade (letramentos multiplos) (ROJO, 2009), relacionados como a cultura
local dos sujeitos (letramento vernacular), com os letramentos valorizados universal e
institucionalmente (letramentos ideoldgicos e dominantes); a partir dos letramentos
multissemidticos “[...] exigidos pelos textos contemporaneos, ampliando a nogdo de letramento para
o campo da imagem, da musica, das outras semioses que ndo somente a escrita. [...]” (ROJO, 2009, p.
107); os letramentos criticos e protagonistas, promovidos pelos tantos textos que circulam na
sociedade e selecionados a partir das escolhas éticas, politicas, ideolédgicas, em que o leitor “[...] ndo
pode lidar com eles de maneira instantdanea, amorfa e alienada” (ROJO, 2009, p. 108); os
letramentos digitais que correspondem a “[...] habilidades individuais e sociais necessdarias para
interpretar, administrar, compartilhar e criar sentido eficazmente no ambito crescente dos canais de
comunicagdo digital” (DUDENEY; HOCKLY; PEGRUN, 2016, p. 38); dentre tantos outros modos de

letrar e de ser letrado.

A par de tantos modelos de letramentos e outros, é necessario que o professor e que a

escola planejem situa¢Oes didaticas que proporcionem aos alunos criarem estratégias de leitura
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diversas para atender aos diferentes contextos em que a leitura se processar, segundo os
letramentos vigentes em cada caso. A esse respeito, Leal e Melo (2006, p. 42) reforgam que “Ensinar
a ler é uma acdo inclusiva, pois possibilita ao individuo ter acesso a diferentes informagdes e

participar de eventos de letramento que ampliam sua participacdo na sociedade [...]".

Os alunos precisam entender e compreender que existem varias modalidades de leitura e,
para que isso aconteca, é necessario que eles tenham claras as diferentes finalidades que a leitura
tem tanto dentro da escola quanto fora dela, nos letramentos cotidianos. E o professor sera o agente

desses conhecimentos e das aprendizagens essenciais para coloca-los em pratica.

Entretanto, hd momentos na escola em que a leitura é imposta para os alunos e pouco se
apresentam espacos pertinentes em que o ato de ler seja um momento prazeroso. Para Leal e Melo
(2006, p. 43), o “Ler por prazer é o que nos faz leitores de fato, ou seja, é o que nos impulsiona a
buscar mais e mais textos, é o que nos faz usufruir o direito de negar um texto, escolher outro texto,
pedir sugestdes, dar sugestdes”. Se ndo ha leitura por prazer, ndo hd modos diferentes de conhecer e

descobrir a diversidade de leituras, principalmente para além dos letramentos literdrios e escolares.

Sobre essa discussdo, é fundamental que nas escolas haja momentos em que a leitura seja
realizada por prazer, mas ndo se podem deixar de lado as atividades sistematizadas que ajudardo os
alunos a desenvolver as estratégias de leitura adequadas a cada género textual e a cada evento de
letramento, que sdo importantes para a formagdo de leitores competentes, proficientes e
auténomos. E preciso adequar esses momentos de leitura para que as instituicdes escolares se

tornem, de fato, locais de formagdo de leitores em potencial.

3. Metodologia

Para atender a proposta da pesquisa, neste estudo serdo empregadas a pesquisa

bibliografica e a pesquisa exploratdria.

O presente estudo terd como premissa basica a pesquisa de revisdao bibliografica, a partir de
aportes tedricos sustentados em Kleiman (1995); Solé (1998); Rojo (2006, 2009); Cafiero (2005);
Soares (2004, 2006); Marcuschi (2008) entre outros, os quais contribuem com este estudo. Sobre
esse modelo, Moreira e Caleffe (2008, p. 74) ressaltam que “A pesquisa bibliografica é desenvolvida a

partir de materiais ja elaborados, constituido principalmente de livros e artigos cientificos [...]",
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tendo como finalidade proporcionar ao pesquisador uma aproximagdo com todo o material que ja foi

elaborado sobre o assunto em questao.
No que se refere a pesquisa exploratdria, assinala Gil (2008, p. 27), tem

[...] como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
idéias, tendo em vista a formulagdo de problemas mais precisos ou hipoteses
pesquisaveis para estudos posteriores. [...] Habitualmente envolvem levantamento
bibliografico e documental, entrevistas ndo padronizadas e estudos de caso.

Trata-se, assim, do nivel de pesquisa em que se objetiva verificar, de modo geral, o fato
estudado e apresentar informac¢des mais generalizadas sobre ele; no caso deste estudo, relacionado
a aspectos referentes a letramentos e ensino de leitura.

As abordagens se fundamentam na andlise dos resultados identificados a partir da aplicacdao
de uma ferramenta de coleta de dados e de informacgdes, o questiondrio. De acordo com Moreira e
Caleffe (2008), sdo varios os instrumentos de coleta de dados, a partir dos quais o pesquisador pode
se apropriar para o processo investigatério. Todavia, segundo os autores (op. cit, 2008, p. 95), o uso
do questiondrio tem sido uma das formas que mais prevalece nas pesquisas, pois, a partir dele, as
“[...] respostas podem ser quantificadas por meio de técnicas estatisticas sofisticadas e os resultados
apresentados com toda a confianga que os numeros trazem”. Segundo os autores, esta ferramenta
estd entre aquelas que também “[...] podem proporcionar uma boa informacdo descritiva” dos
resultados coletados para o pesquisador (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 100).

Os sujeitos participantes desta pesquisa sdo professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (12, 22 e 32 anos) de uma Escola Municipal de Juiz de Fora (MG).

4. Analise de dados

Foram selecionados e serdo apresentados alguns recortes das questdes postas no
questionario, especialmente aqueles que contribuem para responder as expectativas deste trabalho,

haja vista serem muitas as informag¢&es oriundas desta pesquisa.

Serdo realizadas algumas andlises sobre as concepc¢Ges de leitura e as praticas pedagdgicas
das professoras em sua sala de aula em relagdo ao ensino de leitura. Optou-se por esse tipo de
abordagem a fim de verificar se o tratamento dado a leitura podera colaborar para a formagao de
alunos proficientes em leitura.

Com base nas informacgdes trazidas pela questdo 12 do questionario aplicado as professoras,

foi possivel obter tais respostas (quadro 02):
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Questdo 12: Com qual destas concepgdes de leitura vocé se identifica e aplica em sala de aula?

() decodificacdo ( ) compreensao () interpretagdo

() todas () nenhuma () outras:

Quadro 02 — Resposta questao 12 do questionario

Professoras Respostas

Professora 1 - 1° ano Compreensao e interpretacao
Professora 2 - 1° ano Todas

Professora 3 - 2° ano Todas e fruicdo e interagao
Professora 4 - 2° ano Todas

Professora 5 - 3° ano Compreensao e interpretacao
Professora 6 - 3% ano Todas

Fonte: Dados que compdem o acervo da pesquisadora.

Ao fazer a leitura e examinar as respostas obtidas a partir dessa pergunta, nota-se que
grande parte das professoras apresenta ter uma concepg¢ao adequada sobre leitura, de acordo com o
que é defendido nesta pesquisa e, além disso, que compreendem a leitura em suas diferentes
perspectivas (compreensdo, decodificagdo e interpretagdo), pois uma delas ainda apontou outras
concepgles: a fruicdo e interagdo, esta, alids, extrapolou os limites de respostas, sobressaindo-se

como, provavelmente, uma professora que |€, que enxerga a leitura sobre outras perspectivas.

De modo geral, entende-se que as professoras compreendem a importancia do trabalho com
a leitura e, por isso, transitam por diversos processos ou concepgles de leitura, conforme ja

discutido neste trabalho.

Observando os resultados destacados no quadro 2, acima, pode-se deduzir que as
professoras ndo tecem o seu trabalho com a leitura pautada apenas em uma perspectiva, a da
decodificacao; elas, pelo que sugerem as respostas, ndao veem a leitura por um Unico prisma, ou seja,
apenas pelo modelo Button Up, por exemplo, a respeito do qual alguns estudiosos acreditam que,

pelo simples fato de o aluno saber decodificar, ja se torna apto a fazer qualquer tipo de leitura.
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A partir dos resultados verificados no Quadro 2 (V. pagina anterior), infere-se que as
professoras trazem para suas praticas docentes atividades que perpassam pelo processo de
decodificacdo e avancam para atividades que possibilitam com que seus alunos compreendam e
facam uso dos géneros textuais nos diversos contextos de praticas sociais. Ou seja, levando em conta
gue todas as professoras investigadas assinalam, em suas respostas, que desenvolvem um trabalho

baseado em mais de uma das concepcdes de leitura.

Ao se trabalhar a leitura na perspectiva de construcdo de sentidos, entende-se que a
decodificacdo faz parte deste processo de producao significativa de sentidos para os géneros textuais

lidos.

Nesse sentido, as respostas inicialmente revelam que o ensino de leitura, em principio,
promove também outras habilidades de leitura, especialmente quando relacionadas a construcdo do

sentido a partir dos textos lidos.

Na busca por mais indicios que sustentem as investigacGes propostas nesta pesquisa, foi

realizada a seguinte pergunta referente a questdo 20 do questionario:

Questdo 20: Levantando uma hipdtese de que vocé estivesse atuando em uma turma de 32 ano do
Ensino Fundamental, descreva brevemente como seria o trabalho com o género documentario sobre

animais mamiferos, em video, em uma sala de aula.

A partir dos resultados obtidos por meio da questdo proposta, as professoras assim

descreveram seu trabalho:
Excerto 01:

Antes de apresentar para os alunos o documentario, primeiro buscaria saber o que
eles conhecem sobre o assunto, depois, apresentaria o documentario e logo em
seguida fariamos uma comparagdo. No final poderiamos criar um texto coletivo ou

individual sobre o assunto (Professora 1 - 12 ano).
Neste excerto 01, ha movimentos que se referem ao trabalho com o texto documentario.
Contudo, ndo é possivel identificar se efetivamente ocorre uma abordagem pautada na andlise dos
géneros textuais, em que se torna essencial, além da abordagem de questdes de compreensdo, a

andlise da estrutura composicional do género, da linguagem, e dos aspectos discursivos (finalidade

de producdo do género, possiveis leitores, local de publicacdo etc.). Observa-se, também, que a
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professora apresenta estratégias que favorecem a leitura dos alunos para com o texto apresentado,
principalmente para antes e depois da leitura do texto. Contudo, a atividade descrita ndo revela

haver a aplicacdo de estratégias para durante a leitura, segundo sugere Solé (1998).
Excerto 02:

Antes de passar o video, temos que preparar os alunos para que pesquisem sobre
os animais mamiferos, trazendo para a sala figuras, leituras e fazer um trabalho
dentro da sala de aula em grupos, fazendo apresentagdo para os outros grupos e
assim sucessivamente depois de tudo ai sim fechamos com o video aula (Professora
2 -1%2ano).

Aqui, tal como no excerto 01, ha discretos movimentos que se referem ao trabalho com o
texto. Observa-se nesta descricdo que ha sinais correspondentes as estratégias de leitura para antes
e depois da leitura. Porém, é facil diagnosticar que o documentario (género textual central que serve
como mote para a atividade proposta e para verificacdo de estratégias de leitura praticas), foi

apresentado pela professora apenas como recurso que comporia a proposta final de uma sequéncia

de atividades a respeito de um dado conteudo.

Nesse sentido, verifica-se que abordagens especificas sobre o tratamento do género textual
documentario, segundo seus elementos prototipicos, ndo foram desenvolvidas. Assim, houve
tratamentos pautados em procedimentos de leitura e andlise do texto em si, contudo sem que
fossem contempladas habilidades e estratégias que promovessem alunos competentes em leitura de
géneros textuais de linguagem mista (palavras, imagens, sons), ensino essencialmente fundamental

para o tratamento da leitura na escola conteudo.

Excerto 03:

Iniciaria a proposta apresentando o tema: animais mamiferos p/ a turma e
conversariamos sobre quem tem animais, quais sdo eles, se alguns deles iria
aparecer no video... E porqué apresentaria o video. Os animais citados
apareceram? Porqué? Qual a principal caracteristica desses animais? Apds
este momento é possivel confeccionar fichas sobre alguns dos mamiferos.
Extrapolar pesquisando sobre maus tratos aos animais na cidade e lugares
gue cuidam desses animais. (Professora 3 - 22 ano)

Neste excerto, verifica-se claramente que ha movimentos que assinalam ao trabalho com os
aspectos relativos ao trabalho com estratégias de leitura antes e depois da apresentagdo do

documentario. Assim como foi observado também nos excertos 01 e 02, aqui foram apresentadas
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propostas de estratégias de leitura somente para antes e depois, faltando a intervengdo durante a

exposicdo do documentario.

A professora mostrou o porqué iria apresentar o video e, além disso, interligou a assuntos
pertinentes dos dias atuais, mas ndo explorou o género, ndo contemplou o tratamento de estudo do
documentario, segundo as teorias dos géneros textuais, muitos elementos prototipicos dessa

abordagem deixaram de ser contemplados.

Assim, o que a professora fez é abordar o texto, mas ndo na perspectiva da teoria dos
géneros e de seu ensino, apenas abordou o conteldo apresentado nele. Tal pratica pode ser
observada também nas descricdes apresentadas anteriormente por outras entrevistadas. Pois
guando o professor utilizar estratégias de ensino que visem desenvolver as habilidades de leitura,
estara proporcionando ao aluno se apropriar de métodos que Ihes permitirdo se tornarem leitores

proficientes.

Excerto 04:

O género documentadrio visa desenvolver o aspecto critico em relagdo ao
gue o mesmo esta assistindo, ressaltando a importancia do que o educando
estuda em sala de aula, podendo introduzir uma tematica e desenvolver
muitas outras estratégias durante e apds a apresentagao. Estudar geografia,
como o local do habitat dos animais, a similitude entre eles, graficos,
caracteristicas dos animais visualizados (Professora 4 - 22 ano).

Em relagdo a este excerto, a professora fez uma explicacdo sobre quais contribui¢cdes o
documentario poderia trazer para os alunos e aponta alguns exemplos de atividades que poderiam
ser realizadas, fazendo mengdes. Contudo, ndo descreveu um trabalho de leitura a partir do género
proposto. Nesse sentido, constata-se uma ndo abordagem dos aspectos relativos ao ensino de
leitura, trabalho que deixa de proporcionar aos alunos a exploragdo de um género textual
multimodal, de sua diversidade de procedimentos de leitura, a partir de um género em que ha uma

mistura de semioses, como o audio, as imagens em movimento e a linguagem verbal (assinalada a

partir da modalidade oral ou de legendas).

Conforme foi observado em todos os casos, nenhuma das professoras que compdem esta
pesquisa abordou adequadamente o género documentdario, segundo suas caracteristicas basicas.

Esses dados apontam a ndo preparagdo do professor que leciona nos anos iniciais para a abordagem
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do género documentario na sala de aula, segundo o que sugerem as discussdes tedricas mais atuais

sobre géneros textuais e o ensino de leitura.

Consideragoes finais

As ponderagdes levantadas neste trabalho permitem constatar que a leitura ndo pode ser
vista como um produto final, mas como um processo que ocorre gradualmente e de forma

sistematizada, perpassando por diversas concepgdes: da decodificacdo a producdo de sentidos.

Por isso as estratégias de leitura que serdo empregadas em sala de aula sdo fundamentais,
pois, quando o professor utilizar metodologias diversificadas, o aluno tracara mecanismos para
compreender as leituras que Ihes sdo propostas e se apropriardo de forma autbnoma e proficiente
dos diversos textos que circulam na sociedade. Deste modo, as concepg¢bes de leitura que os

professores abarcam sdo essenciais para fomentar o nivel de letramento dos alunos.

E preciso, por conseguinte, que o professor traga os géneros textuais que circulam na
sociedade para dentro da escola, abrindo espacos nos seus projetos escolares para que as leituras
realizadas se aproximem cada vez mais das leituras exigidas em outras esferas sociais, especialmente
ao se trabalhar as condicGes de produgdo préprias de cada género textual.

Logo se a escola tem a intengdo, ou melhor, o propdsito de formar alunos praticantes da
cultura leitora é necessario dar um novo conceito ao ensino de leitura, tendo como premissa

fundamental as praticas sociais, pois desta forma a escola contribuira para o desenvolvimento da

capacidade leitora de seus alunos.

READING, LITERACY AND SCHOOL: BASIC CONCEPTIONS AND STRATEGIES FOR CAPACITY DEVELOPMENT
READER

Abstract: The present work presents a cut of a postgraduate research that exposes reflections about
conceptions and strategies related to reading teaching. Therefore, the research aims to investigate the
conceptions of reading that are present in the school, as well as to analyze the reading strategies treated in
school environments. For that, a bibliographic review research was carried out based on some authors, such as
Soares (2004); Kleiman (1995); Solé (1998); Cafiero (2005), among others. An exploratory research was also
employed with teachers from the early years of the Juiz de Fora municipal network. What can be observed is
that the conceptions of reading that teachers embrace are essential to foster the level of literacy of students.

Key words: Conceptions of reading. Literacy. School.
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