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INFOGRAFIA COMO ESTRATEGIA PARA ENSINO DE LEITURA
E ESCRITA DE TEXTOS MULTIMODAIS

Claudia Ribeiro Rodrigues’

Resumo: Este trabalho apresenta dados parciais de uma pesquisa qualitativa em educa¢do, em andamento no
curso de Mestrado, feita com alunos de uma turma de 92 ano da rede publica de Divindpolis-MG, cujo foco
recai sobre leitura e producdo de textos multimodais. O principal objetivo é desenvolver habilidades
fundamentais de leitura e escrita de textos constituidos por diferentes linguagens por meio de um trabalho
sistematizado com o género infografico. As discussGes se fundamentam em Bakhtin (1992), Brasil, Ministério
Da Educagdo (2001), Dionisio (2005), Minas Gerais, Secretaria de Estado De Educagdo (2007), Paiva (2009,
2016), Ribeiro (2012, 2013, 2015, 2016), Rodrigues (2012), Rojo (2017). Serdo apresentados os resultados
referentes aos diagndsticos iniciais e ao desenvolvimento de duas oficinas de leitura, nos quais se percebem
avancos significativos na leitura de textos multimodais.

Palavras-chave: Textos multimodais. Leitura. Escrita. Infografico.

Introdugao

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais, PCN, (1998), para o ensino de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental, os alunos devem ser preparados para usarem a lingua de forma
proficiente nas mais diversas situagdes comunicativas. Isso significa que eles devem saber ler,
compreender, produzir diferentes géneros discursivos orais e escritos a partir de uma visdao
sociointeracionista da lingua. Essa perspectiva de ensino defende que a lingua deve ser trabalhada de
modo a possibilitar a compreensao e o dominio do uso das varias linguagens nos diversos propdsitos
comunicativos para que o aluno desenvolva habilidades linguisticas e discursivas e seja capaz de usar
tais habilidades para participar e exercer de forma efetiva sua cidadania em sociedade.

No processo de ensino e aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas
diversas situacGes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso da
linguagem, de modo a possibilitar sua inser¢dao efetiva no mundo da escrita,

ampliando suas possibilidades de participagdo social no exercicio da cidadania
(BRASIL, 1998, p. 32).

Diante do que preconizam os documentos oficiais e com o advento das tecnologias digitais
de informagdo e comunicagdo, TDIC, é licito refletir sobre o processo de ensino e de aprendizagem
de leitura e de escrita na era digital. Com as novas tecnologias, textos cada vez mais multimodais

passaram a circular com grande intensidade nas diversas esferas sociais articulando uma
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multiplicidade de semioses. Além disso, as TDICs acarretaram mudancas expressivas nas formas de
ler, de produzir e de veicular os textos na sociedade. Ler e escrever na contemporaneidade requerem
dos sujeitos dominio de uma diversidade de linguagens, tanto como leitores quanto como
produtores de textos, para construirem o sentido de um enunciado.

Isso impacta diretamente o processo de ensino de leitura e producao textual, pois, com as
hipermidias cada vez mais presentes e acessiveis a sociedade, as escolas, maiores agéncias de
letramento, ndo podem ficar alheias a essas mudancas e devem direcionar suas praticas para que o
alunado desenvolva habilidades para lidar com textos multimodais com os quais ele tem contato
dentro e fora do ambiente escolar. As praticas de ensino devem se voltar para o desenvolvimento de
habilidades linguisticas e discursivas em todas as modalidades: verbal, oral e escrita, imagética,
gestual, icOnica, sonora, pois os alunos precisam ter capacidades de integrar e significar a
multimodalidade que constitui os textos com que tomam contato no dia a dia.

Entretanto, apesar da ampla circulagcdo dos textos multimodais e das novas demandas no
processo de ensino e aprendizagem de leitura e de escrita, advindas das novas tecnologias, o
trabalho com esse tipo de texto nas escolas ainda é bastante escasso, visto que as estratégias de
leitura e escrita ainda contemplam o conceito tradicional de texto como sendo apenas o verbal e
linear. As demais linguagens figuram apenas como meras ilustracdes e/ou enfeites do texto escrito
gue ndo sao merecedores de maiores reflexdes e interpretacdes. “De forma geral, os textos
imagéticos sdo pouco trabalhados nas escolas, sendo comum que aparegam apenas como
‘complemento’ do texto escrito ou ilustragdo, ‘em didlogo’ com esse texto. O mesmo ocorre com
graficos, mapas e infograficos” (RIBEIRO, 2012, p.43).

Com base nos pressupostos tedrico metodoldgicos do sociointeracionismo discursivo e dos
estudos sobre multimodalidade e infografia, este artigo apresenta, além desta introdugdo, trés
se¢Oes, a saber: o referencial tedrico em que serdo expostas as concepg¢des que norteiam o
entendimento da perspectiva de leitura e escrita adotadas; a metodologia que esclarece como se
deu a geracdo de dados para uma posterior andlise; em um terceiro momento, serdo apresentados
os dados gerados bem como os resultados alcancados até o meomento e, em seguida, as

consideracdes finais.

1. Pressupostos tedricos

A partir da década de 90, inaugurou-se uma nova fase de estudos da linguagem no Brasil.
Pautados na perspectiva da Analise Dialdgica dos Géneros do Discurso, de pesquisadores ligados ao
Circulo de Bakhtin e na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo de Bronckart, Dolz, Schneuwly

e colaboradores, a partir de 1998, os PCN de Lingua Portuguesa propdem que o ensino de lingua seja
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direcionado a partir da natureza dialdgica e interativa da linguagem e que este se dé por meio de
textos. O aluno deve ser visto como sujeito no processo de ensino e de aprendizagem. O ensino da
lingua deve primar pela formagdo de usudrios competentes que consigam utilizar as diversas
modalidades linguisticas. Dessa maneira, é preciso tracar uma reflexdao sobre esses os processos de
leitura e escrita a fim de se compreender em que se devem dar as mudancas na forma de se
trabalhar esses dois processos em sala de aula.

Em relacdo a leitura e a escrita, os PCN (1998) de Lingua Portuguesa atribuem-lhes o papel de
atividades de construcdo e elaboracao de sentido e preconizam a formacado de leitores e produtores
de texto proficientes, que consigam construir significados a partir de diferentes géneros discursivos e
de diferentes linguagens. Para isso, propem uma abordagem que envolva a leitura e a escrita,
dando a estas o papel de atividades articuladas e complementares. No ambito da visdo
sociointeracionista da lingua, a leitura e escrita encontram-se cada vez mais imbricadas e sdo
fundamentais para a formacdo de um leitor produtor enquanto sujeito social capaz de se posicionar
a interferir no meio em que vive. Assim, sdo mecanismos importantes para a formacao da cidadania.

Diante disso, cabe uma reflexdo: o que é ler e escrever na sociedade contemporanea cada
vez mais dominada pelas tecnologias de informagdo e comunicagdo? Estas revolucionaram os meios
de se interagir por meio da linguagem e ampliaram as possibilidades de circulacdo de mensagens.
Isso tem exigido dos leitores e produtores de textos o desenvolvimento de habilidades cada vez mais
complexas nessas areas para que possam participar de forma cidada do mundo que os circunda. Ler
e escrever na era digital requer uma série de letramentos que envolvem aspectos multimodais e
culturais, e a escola ndao pode se eximir de dar condi¢Ges sdos alunos de desenvolvé-los. Nesse
sentido, Ribeiro (2015, p. 112) afirma que

Em uma paisagem comunicacional em que é possivel empregar muitos recursos
tecnoldgicos e obter diversos efeitos, em muitas modula¢des de linguagem, é

importante pensar a producdo de textos em niveis de modalidades cada vez mais
expressivos (RIBEIRO, 2015, p. 112).

A multimodalidade pode ser definida como a hibridizagdo de materiais semidticos na
elaboragdo de textos: palavras, sons, cores, imagens estaticas e em movimento e a maneira como
elas sdo combinadas, de acordo com Rodrigues et al (2012 p.131), “podem reforgar umas as outras
(dizer a mesma coisa de diferentes maneiras), podem complementar e podem ainda ser
hierarquicamente ordenadas”. Em consonancia com Rodrigues et al (2012), Ribeiro (2013) defende
que todos os textos, inclusive aqueles que se valem apenas da escrita, sdao multimodais, pois as cores

e os tamanhos usados nas letras, a diagramacao do texto, tudo é significativo.

Todo texto carrega em si um projeto de inscrigdo, isto é, ele é planejado, em
diversas camadas modais (palavra, imagem, diagramacdo, etc.) e sua materialidade
ajuda a compo-lo, instaurando uma existéncia, desde a origem multimodal. Um

Revista Praticas de linguagem, v. 8, n. 1 - 2018
S




14

texto é o resultado de sele¢Ges, decisdes e edicdes ndo apenas de conteldos, mas
de formas de dizer. H3, neles, o produto da costura de intengdes, sentidos,
linguagens e propiciamentos tecnoldgicos (RIBEIRO, 2013, p.21).

Essa afirmativa acentua o que preconiza Dionisio (2005, p.136):

[...] importante mencionar que ao conceber os géneros textuais como multimodais,
ndo estou atrelando os aspectos visuais meramente a fotografias, telas de pinturas,
desenhos, caricaturas, por exemplo, mas também a propria grafica do texto no
papel ou na tela do computador (DIONISIO, 2005, p 136).

Ribeiro (2015) ainda afirma que a escola precisa propor uma reflexdo pratica sobre a escrita e
ampliar o poder semidtico dos alunos que consiste no “poder que temos de lidar com signos,
produzir sentido, manejar linguagens, mais que apenas palavras, inclusive, tanto para ler quanto para
escrever” (RIBEIRO, 2015, p. 114).

As tecnologias digitais de informacdo e comunicac¢do possibilitaram o surgimento de novos
géneros cada vez mais multimodais uma vez que se ampliaram as ferramentas de leitura e escrita.
Assim, estas se tornaram um complexo processo de orquestracdo das linguagens em que tudo deve
ser considerado para a construcdo dos sentidos do texto: palavras, imagens estdticas e em
movimento, cores, sons, leiaute, cortes, tipografia, entre outros. Além disso, com a popularizagdo
cada vez mais crescente das novas tecnologias, pessoas comuns ganharam o poder de editar textos e
isso gera novos modos de escrever e exige delas habilidades de empregar as ferramentas

adequadamente para cumprir suas vontades enunciativas. Sobre isso, Rojo (2017, p.1) afirma:

Esses “novos escritos”, obviamente, ddo lugar a novos géneros discursivos, quase
diariamente: chats, paginas, tweets, posts, ezines, funclips etc. E isso se da porque
hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de “leitura-escrita”, que,
convocando novos letramentos, configuram os enunciados/textos em sua
multissemiose (multiplicidade de semioses ou linguagens), ou multimodalidade.
Sdo modos de significar e configuracdes que se valem das possibilidades
hipertextuais, multimidiaticas e hipermididticas do texto eletrénico e que trazem
novas feicGes para o ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto verbal
escrito — é preciso coloca-lo em relagdo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em movimento, som, fala)
gue o cercam, ou intercalam ou impregnam (ROJO, 2017, p.1).

Diante disso, as escolas devem propiciar condicdes aos educandos de se apropriarem desse
poder de ler e escrever no mundo contemporaneo. Ndo se pode mais ter uma pratica focada na
leitura e escrita apenas do texto verbal. E preciso mostrar aos educandos os diversos modos de
significar. Nesse sentido, Paiva (2016, p. 46) declara que

[...] a leitura de imagens pode e deve ser objeto de ensino por duas razdes.
Primeiramente porque existem regularidades e tipificagdes no curso de
processamento da leitura das informagdes pelos leitores de textos imagéticos que

podem ser sistematizadas para o ensino. Segundo, porque parece faltar aquele
leitor com menos experiéncia em eventos de letramento com textos imagéticos a
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habilidade complexa de relacionar informag¢des ndo verbais e ainda, quando
necessaria, relaciona-las com outras informagbes verbais. Essa habilidade é
imprescindivel [...] para ler diferentes outros textos visuais informativos
encontrados sobremaneira no cotidiano dos leitores na contemporaneidade,
publicados em sites, portais, aplicativos, revistas e jornais (PAIVA, 2016, p.46).

De acordo com Dionisio (2005), as novas tecnologias de comunicacdo oportunizaram o
surgimento de novas formas de interacdo e implicaram uma revisdo nas concepg¢les sobre o
processamento textual e nas prdticas de ensino ja que os elementos ndo verbais passaram a se
articular com os verbais para constituir o sentido dos enunciados e deixaram de apresentar um
cardter meramente ilustrativo e, muitas das vezes, “textos visuais sdo responsdveis pela
sistematizacdo das informacdes n3o contidas no texto escrito” (DIONISIO, 2005 p.21).

E nesse sentido que a infografia tem se feito cada vez mais presente no cotidiano social. O
género infografico tem circulado cada vez mais em diversas esferas, principalmente na jornalistica e

na escolar. Paiva (2009, p. 3668) propde

[...]duas categorias de infograficos. Primeiro, o infografico jornalistico, que é
utilizado para complementar a informagdo veiculada em uma noticia ou
reportagem e geralmente explica um fato trazido nesses textos com propdsito de
explicar como ele funciona, como aconteceu ou age. Segundo, por outro lado, ha
circunstancias em que o infografico é didatico, pois possui carater didatico, ao
apresentar-se sem o acompanhamento de uma reportagem ou noticia (PAIVA,
2009, p.3668).

Ainda de acordo com o autor, os infograficos sdo representagdes verbo-visuais explicativas
sobre determinado tema. Esse género é usado quando a informacdo precisa ser explicada de forma
mais dindmica, como no jornalismo e em manuais técnicos, educativos ou cientificos, visto que torna

o assunto facil de ser compreendido.

Postulamos que as modalidades verbal e visual no infografico se integram, pois
informar apenas com imagens estaticas é limitado e informar apenas com palavras
compromete informacgGes que seriam mais bem expressas por recursos imagéticos
[...] (PAIVA, 2009, p.3668).

Os infograficos podem utilizar a combinag¢do de fotografia, desenho, icones, palavras, cores
e, em conjunto com as tecnologias digitais, ainda se pode associar videos, e sons. Por isso, de acordo
com Ribeiro (2016, p. 31), o infografico “é um texto multimodal por exceléncia, j4 que seu
planejamento se constréi com, pelo menos, palavras e imagens em um leiaute (na web, é possivel
agregar som, movimento, etc.)”.

A infografia ganhou destaque ndo s6 nos meios de comunicacdo. Nas salas de aula, os
infograficos auxiliam, com sucesso, nos processos de leitura, reflexdo critica e producdo de textos e

estdo presentes em diversos livros didaticos de todas as disciplinas. Isso tem impacto evidente nos




16

leitores, pois tem exigido de nossos alunos, cada vez mais, maior competéncia na capacidade de
leitura e apresentacdo de conhecimento critico em relagdo aos diversos assuntos abordados.
Portanto, as praticas de ensino ndo podem ficar alheias a esse fato e precisam estar voltadas para
auxiliar os alunos a compreender e produzir a multimodalidade, pois ndo adianta o aluno ter acesso a
informacdo se ndo consegue compreendé-la por ndo conseguir articular as varias semioses e

construir o sentido global do texto.

2. Metodologia

Diante contexto de profusdo de linguagens que exigem o letramento verbo-visual dos alunos,
estd em andamento uma pesquisa de mestrado, empirica, de natureza qualitativa, desenvolvida com
uma turma de 92 ano de uma escola publica da rede municipal de Divindpolis-MG. O principal
objetivo é desenvolver habilidades fundamentais de leitura e escrita de textos constituidos por
diversas semioses através de um trabalho sistematizado com o género infografico. A opcdo por esse
género se deve ao seu cardter multimodal, a sua grande circulagdo na esfera escolar e por poder
auxiliar, com sucesso, o processo de compreensdo de textos em todas as disciplinas.

Em um primeiro momento, foram aplicados um questionario e duas atividades diagnésticas,
uma de leitura e outra de producdo de textos multimodais, com o intuito de verificar qual a
concepgdo que os alunos tinham de texto, leitura e produgdo textual e diagnosticar como eles se
comportavam diante de textos multimodais, quais habilidades linguisticas e discursivas eles
demonstravam ter em relagdao aos mesmos para, posteriormente, desenvolver um projeto de ensino
de leitura e produgao que contemple as multimodalidades e atenda as reais necessidades dos alunos.
Este, no entanto, ndo serd analisado na integra no momento. Os dados considerados referem-se
apenas ao questionario, as atividades diagndsticas e, para os objetivos deste artigo, selecionamos

apenas as duas primeiras oficinas de leitura aplicadas até o momento.

3. Analise de dados”

A pesquisa iniciou-se com um questiondrio que, dentre outras questOes, objetivava verificar o
conceito que os alunos tinham de texto, leitura e producgdo textual. As respostas obtidas ratificaram
o logocentrismo verbal na escola, pois, para 82% dos alunos, texto é somente aquele constituido por

palavras escritas. A maioria das respostas continham a seguinte afirmativa: “texto é um conjunto de

"Por fazerem parte de minha pesquisa de mestrado, os dados referentes ao questiondrio e as atividades
diagndsticas de leitura e escrita de textos multimodais ja foram apresentados em outro artigo disponivel em:
http://ueadsl.textolivre.pro.br/blog/?p=8221http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/ueadsl/article/vi
ew/12217 Acesso em: 07 jul. 2017.
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palavras que contam uma histdria ou passam informagdes”. Também, sobre a leitura e a escrita, para
86% dos alunos, ler e escrever restringe-se a codificar e decodificar palavras. Na maioria dos
conceitos apresentados, ha referéncia a palavra escrita: “leitura é interpretar um texto escrito”;
“leitura é ler contos, fabulas e poemas.”; “producdo de textos é criacdo de informacdo a ser
repassada pela escrita.”; “producdo de texto é fazer um texto baseado em um tema e ler para
arrumar a ortografia.” Um aluno mencionou a linguagem nao verbal ao definir a leitura como “uma
forma de interpretacao do texto verbal e ilustrativo.”, mas, ao definir producao de textos, respondeu

IM

qgue “consiste em vocé criar ou transformar histdrias e noticias em texto verbal.” As respostas
obtidas confirmam que as escolas, conforme afirma Ribeiro (2012), tém feito um trabalho incipiente
em relagdo aos textos multimodais. Paiva (2016) também ratifica essa situagdo e declara que, a partir
do momento em que houve um entendimento discursivo do texto e a disseminacdo da linguistica
textual no Brasil, na década de 1980, esta passou a orientar o ensino de leitura, porém “[...] o foco é
o texto verbal falado ou escrito, sem referéncias a unidades ndo verbais a partir das quais se possa

produzir sentido [...]” (PAIVA, 2016, p.45). Nos préprios Pardmetros Curriculares Nacionais, percebe-

se fortemente essa concepc¢do de texto enquanto aquele que faz uso da palavra.

O discurso, quando produzido, manifesta-se linguisticamente por meio de textos. O
produto da atividade discursiva oral ou escrita que forma um todo significativo,
qualgquer que seja sua extensdo, é o texto, uma sequéncia verbal constituida por
um conjunto de relagGes que se estabelecem a partir da coesdo e da coeréncia.
(BRASIL, 1998, p.21)

Feita essa constatacdo, foram aplicadas duas atividades diagndsticas, sendo uma de leitura e
outra de produgdo de textos multimodais a fim de verificar como os alunos se comportavam diante
de tais textos. As habilidades avaliadas nesse momento encontram-se listadas no quadro a seguir e
tém como base o Conteldo Basico Comum, CBC, de Lingua Portuguesa elaborado pela Secretaria de
Estado de Educagdo De Minas Gerais (2007) e também os estudos de Ribeiro (2012) e Paiva (2016)

sobre multimodalidade e infografia.

TEMAS/HABILIDADES AVALIADOS NAS ATIVIDADES DIAGNOSTICAS

1. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

Identificar o tema ou o sentido global do texto.

Localizar e confrontar dados do verbal no imagético.

Inferir informagdes em um texto.

2. IMPLICAGOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DO TEXTO

Compreender o contexto de producdo, circulagdo e recepgao do texto.

Identificar a fungdo dos textos;

Interpretar texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal.

3. RELACAO ENTRE TEXTOS
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Reconhecer diferentes formas de abordar uma informagdo ao comparar textos que tratam do
mesmo tema.

4. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

Reconhecer rela¢des légico-discursivas entre as linguagens que compdem o texto: as modulacdes e
a articulacdo das linguagens para construcdo do sentido global do texto.

5. RELAGOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

Reconhecer e usar recursos linguisticos e graficos de estruturacao de enunciados expositivos.

Quadro 1: Temas/habilidades avaliados nas atividades diagndsticas de leitura e escrita.

A primeira atividade consistiu na leitura de uma reportagem*, constituida de texto verbal,
desenhos, graficos, mapas, cores, icones. 80% dos alunos demonstraram falta de familiaridade com o
tipo de atividade e dificuldades ao responderem as questées referentes ao texto. Durante a
atividade, muitos alunos, ao lerem as perguntas, comentaram: “mas isso ndo tem no texto”,
referindo-se a parte escrita. Isso, mais uma vez, demonstra que o texto, para a maioria dos alunos,

consiste apenas na parte verbal e as imagens sdo meras ilustracdes. Paiva (2016, p. 59) declara que

A leitura de imagens, muito exigida pelos textos multimodais digitais e impressos,
ainda estd a margem dos trabalhos com a leitura do texto verbal [...] a ponto de o
ensino da sua leitura ndo ser uma pratica de letramento sistematizada pela escola,
agéncia da qual se espera a promocdo sistematizada de letramentos significativos
(PAIVA, 2016, p.59).

Em relagdo a produgdo escrita, apds a leitura de um artigo expositivo e uma explanagao
sobre infografia, foi solicitado que, em grupos formados por trés integrantes, os alunos produzissem
um infografico em que explicassem de forma mais clara o assunto do texto para os alunos do 62 ano.
A atividade foi feita em sala durante quatro aulas. Portanto, o processo de producdo foi
acompanhado e percebeu-se que a maioria dos alunos ndo atentou para aspectos fundamentais
como o leiaute do texto e as modulacbes das linguagens. Para eles, infografar consistia em ilustrar o
texto. Logo, ao final da atividade, as produc¢des apresentadas restringiram-se a desenhos
acompanhados de extensos textos verbais explicativos, cépias do artigo lido, que, em sua maioria,
ocupavam o centro ou a parte inicial da folha. Somente 15% dos alunos conseguiram realizar a tarefa
de forma satisfatdria.

Com isso, percebe-se a falta de familiaridade dos alunos com atividades que exigem
letramento verbo-visual. O ndo verbal tende a ser visto apenas como ilustra¢des do texto escrito sem
merecer maiores andlises. Dionisio (2005, p. 160), afirma que “na sociedade contempordnea, a

pratica de letramento da escrita, do signo verbal deve ser incorporada a pratica de letramento da

*Dispom’vel em: http://revistaepoca.globo.com/Revista/Epoca/0,,ERT172821-15228-172821-3934,00.html
Acesso em: 20 jan. 2017
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imagem, do signo visual”. Assim, sdo necessdrias praticas pedagdgicas que favorecam o letramento
visual, que, segundo a mesma autora, “[...] estd diretamente relacionado com a organizagao social
das comunidades e, consequentemente, com a organiza¢do dos géneros textuais” (DIONISIO, 2005,
p. 160).

Feitos os diagndsticos iniciais, foi colocado em pratica um conjunto de oficinas de leitura de
textos multimodais com foco no infografico. Como ja mencionado, a op¢ao por esse género se deve a
sua natureza multimodal, a sua grande circulacdo na esfera escolar por meio dos materiais didaticos
e por poder auxiliar de forma efetiva o processo de ensino e de aprendizagem. O objetivo das
oficinas foi o de desenvolver nos alunos as habilidades linguisticas e discursivas que eles
demonstraram ndo ter ou ainda ndo as ter de forma satisfatéria durante as atividades diagndsticas. A

primeira oficina, com duracdo de quatro aulas, teve como foco algumas das habilidades listadas no

qguadro anterior, a saber:

HABILIDADES TRABALHADAS

Identificar o tema ou o sentido global do texto.

Localizar e confrontar dados do verbal no imagético.

Compreender o contexto de producao, recepc¢ao e circulacao dos textos.

Identificar a funcao dos textos.

Reconhecer relagdes logico-discursivas entre as linguagens que compdem o texto: as modulacdes
e a articulacdo das linguagens para construcao do sentido global do texto.

Reconhecer e usar recursos linguisticos e graficos de estruturacdo de enunciados expositivos.

Quadro 2: Habilidades avaliadas na oficina 1.

Essa oficina consistiu na leitura coletiva de um artigo expositivo acompanhado de um
infografico’, ambos sobre o tema desenhos animados e ambos projetados em sala de aula. Como a
escola ndo dispGe de laboratério de informatica, foram apresentados prints screens das telas do site
em que os textos foram veiculados na tentativa de mostrar aos alunos o contexto de circulagdo
original deles. Apds uma discussdo coletiva sobre dois géneros discursivos, os alunos elaboraram
uma lista de constataces sobre eles. Pelas discussGes em sala e pelas respostas apresentadas por
escrito, percebeu-se que grande parte da turma reconheceu o tema, apreendeu o sentido global dos
textos, compreendeu satisfatoriamente a fungdo e o contexto de producdo, circulacdo e recepgao
dos textos. Em relagdo a esse Ultimo tdpico, os alunos entraram em divergéncias, pois, enquanto uns
afirmavam que o publico-alvo eram as criangas, outros discordavam, pois, segundo estes, adultos

também gostam do tema. Entdo, os alunos foram orientados a retornarem ao site em que os textos

*Disponivel em: http://www.clickgratis.com.br/infograficos/televisao/historia-dos-
desenhos-animados.html Acesso em: 12 fev. 2017.

Vgt ,, Revista Praticas de linguagem, v. 8, n. 1 - 2018


http://www.clickgratis.com.br/infograficos/televisao/historia-dos-desenhos-animados.html
http://www.clickgratis.com.br/infograficos/televisao/historia-dos-desenhos-animados.html

20

foram publicados e a analisarem outras publica¢des para, assim, chegarem a uma conclusdo. Muitos
alunos concluiram que o conteldo do site era destinado ao publico adolescente e que, portanto, os
textos analisados também seriam. Entretanto, um dos colegas contra-argumentou: “Se os textos
estdo na internet, qualquer pessoa que gosta do assunto pode acessar eles.” Ao final, concluiram que
0 publico-alvo dos textos seriam quaisquer pessoas que gostassem do tema “desenhos animados” e
quisessem se informar sobre ele.

No que se refere as habilidades de localizar e confrontar dados do verbal no imagético e
reconhecer relacdes logico-discursivas entre as linguagens que compdem o texto bem como os
recursos linguisticos e graficos de estruturacao de enunciados expositivos, grande parte dos alunos
teve dificuldades. Para a maioria deles, o infografico ndo constituia um outro texto, de um outro
género. Era apenas uma ilustracdo do artigo expositivo e servia somente para facilitar a leitura, pois
deixava o texto, o artigo, mais atraente. Aqui ratifica-se a concepc¢do de texto como somente o que é
verbal, tal como exposto no questiondrio inicial. Em relagdo as linguagens usadas no infografico, em
funcdo da discussdo oral em sala de aula, os alunos se referiram apenas as palavras e imagens sem
mencionarem cores ou demais linguagens. A maioria se limitou a responder que as linguagens
usadas eram a verbal e a visual. Além disso, ndo perceberam a articulacdo entre o verbal e o
imagético na construcdo do titulo, na representacdo do ano em que os desenhos se tornaram
coloridos e ndo reconheceram os recursos linguisticos e graficos de estruturacdo de enunciados

expositivos.
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Figura 1: Print screen da parte inicial do infografico “A historia dos desenhos animados”.
Fonte: Disponivel em: http://www.clickgratis.com.br/infograficos/televisao/historia-dos-desenhos-
animados.html Acesso em: 07 jul. 2017

Com isso, percebe-se que a esses leitores faltam habilidades para compreender o infografico

em questdo, conforme afirma Paiva (2016, p. 45):

Para ser um infografico, ele precisa apresentar uma unidade de significado. O seu
leitor precisa relacionar as informacdes presentes nos diferentes modos semiédticos
para a produgdo de coeréncia e, consequentemente, para a compreensdo, porque
os elementos ndo verbais de um infografico sdo sistematicamente processados
pelo leitor, assim como acontece no texto verbal. O infografico, como qualquer
outro texto, precisa ser textualizado (PAIVA, 2016, p.45).
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Mesmo assim, considera-se que houve avangos significativos em relacdo a atividade
diagndstica de leitura, conforme o gréfico abaixo produzido com base na lista de constatacdes feita

pelos alunos.

DESEMPENHO SATISFATORIO -
OFICINA 1

Identificar o tema ou o...
Localizar e confrontar dados...
Compreender o contexto de...

Identificar a fungao dos...
Reconhecer relagdes ldgico-...

Reconhecer e usar recursos...

0 20 40 60 80 100

Grafico 1: Habilidades em que os alunos demonstraram desempenho satisfatoério.

Diante desses avangos, passou-se para a segunda oficina, cuja duragdo foi de dez aulas, com
o objetivo de desenvolver as habilidades em que os alunos apresentaram dificuldades tanto na
avaliagdo diagnodstica quanto na primeira oficina. O foco nesse momento se deu sobretudo no
desenvolvimento da habilidade de reconhecer as regularidades e as tipificagbes do género
infografico bem como a articulacdo e a modulacdo das linguagens para a construcdo do sentido

global do texto. Assim, as habilidades trabalhadas nesse momento foram:

HABILIDADES AVALIADAS

Compreender o contexto de produgdo, recepcio e circulacio dos textos.”

Localizar e confrontar dados do verbal com o imagético.

Reconhecer relagGes légico-discursivas entre as linguagens que compdem o texto: as modulagdes e a
articulacao das linguagens para construcao do sentido global do texto.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de recursos linguisticos e visuais.

Identificar os aspectos e caracteristicas regulares do género infografico.

Reconhecer e usar recursos linguisticos e graficos de estruturacdo de enunciados expositivos.

Quadro 3: Habilidades trabalhadas na oficina 2.

"Essa habilidade foi trabalhada em todas as oficinas dada sua importancia para compreensdo dos demais itens
de um texto.
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Para tanto, foram trabalhados oitos infograficos independentes, que ndo acompanham
outros textos, sendo os trés ultimos interativos. Os cinco primeiros foram projetados em sala de aula,
com o print screen da tela do site em que foram veiculados originalmente. Ja os interativos, como a
escola ndo dispde de laboratério de informatica, foram acessados anteriormente em casa pelos
alunos que dispunham de computador com internet. No dia do trabalho em sala de aula, foram
projetados prints screens de varias telas dos infograficos em analise também no site de origem. Em
um primeiro momento, cada infografico foi exposto, lido e discutido separadamente e,
posteriormente, eles foram confrontados a fim de que os alunos percebessem as caracteristicas
“relativamente estdveis” (BAKHTIN, 1992, p. 279) do género e relacionassem as informagdes nao
verbais com outras informacbes verbais. Em seguida, os alunos elaboraram uma lista de
constatagoes sobre as observac¢oes que fizeram.

Ao final das atividades, constatou-se que houve avancgos significativos nas habilidades
avaliadas. Em relacdo ao contexto de producdo, circulacdo e recepc¢do, os alunos perceberam que
cada infografico, de acordo com o tema, com o propdsito do autor e com os suportes e esferas de
circulacdo, vale-se de determinados recursos para cumprir as vontades enunciativas com vistas a um
determinado leitor. Um dos alunos observou que “o infografico da Dengue da até para um
analfabeto ler, porque dda para entender sé pelas imagens e cores.” Aqui se percebe que o aluno nao
tem mais o conceito de texto enquanto apenas o verbal. Ao perguntar sobre os possiveis locais de
circulagdo, suportes e leitores do infografico “Dengue”, entre outras respostas pertinentes, um dos
alunos respondeu que o texto poderia circular em panfletos e ser entregue pelo agente de saude dos
postos de saude da familia (PSF), ao passar nas casas para fazer o controle contra a dengue. Nesse
momento, um outro aluno interferiu: “Por isso que esse infografico foi feito para ser entendido sé
pelas imagens, pois, em lugares muito pobres, de periferia, tem muita gente que é analfabeta, ndo
sabe ler. Mas a dengue pode dar nesses lugares também. Entdo tem de fazer um texto que essas
pessoas entendam.”

Em outro momento, ao analisar o infografico interativo “As rea¢des do cérebro durante um
jogo”, um dos alunos se manifestou: “Entdo, para fazer um infogréfico, tem que ter mais de uma
pessoa. Tem que ter um que entende de medicina, um que entende de jogo, um que sabe mexer no

4

computador. Isso deve ser feito por uma equipe.” Outro aluno complementou: “Eles devem
conversar e montar o texto juntos.” Nota-se aqui o desenvolvimento de um processo de reflexdao
sobre o contexto de produgdo dos textos. Essa percep¢ao é importante e desencadeia uma série de
outras tantas sobre o processo de construgao e circulagdo até a chegada ao destinatario final.

Ao longo das discussdes, os alunos foram motivados a perceberem o uso das varias

linguagens (tamanho, cores e formato das letras, cores, gestos, setas, nimeros, simbolos, icones,

imagens estaticas e em movimento, leiaute, sons) bem como os efeitos de sentido, a articulagdo
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entre elas para construcdo do sentido global, as modulagdes entre as linguagens. No infografico
“Estudo das tendéncias alimentares no Brasil”, os alunos foram instigados a refletirem sobre o modo
como as linguagens foram articuladas para cumprir o prdposito comunicativo do texto. Muitos
comentaram sobre o uso predominante da cor branca indicando limpeza, higiene, saude dos
alimentos sauddveis, as cores e a disposicdao dos alimentos aludindo a bandeira do Brasil, ja que o
texto trata dos habitos alimentares dos brasileiros. Ainda, atentaram para o posiciomaneto do olhar
sobre o prato com talheres ao lado, ja pronto para ser consumido, e concluiram que essa estratégia
foi usada para induzir o leitor ao consumo do prato, ou seja, a uma alimentacdo saudavel. Ao serem
guestionados se, pelas informacdes do texto, pode-se considerar que o brasileiro possui habitos
alimentares saudaveis, a maioria disse que ndo porque nenhuma das porcentagens apresentadas
validava tal afirmativa. Nesse momento, os alunos foram questionados sobre a escolha da imagem
para o texto. Por que um prato de salada e ndo uma pizza, por exemplo, que tornaria a apresentagdo
até mais fécil, j4 que o grafico apresentado foi o formato “pizza”? Apds algum tempo de siléncio,
uma aluna respondeu que “o uso da imagem de uma pizza iria despertar o desejo no leitor de se
alimentar de forma errada e, como se tratava de um texto para ser apresentado em um evento
internacional de nutricdo, isso ndo ficaria bem.” Outro aluno complementou que “o autor usou a

IM

imagem de uma salada bonita para incentir as pessoas a alimentarem de forma sauddvel.” Dessa
forma, pode-se considerar que houve, nessa etapa, o desenvolvimento da habilidade que Paiva
(2016, p.49) chama de
relacionar-avaliar, pois, em textos como os infograficos, existem diversas
informacdes em diferentes modos de apresentacdo como o verbal e o imagético,
por exemplo, sendo preciso que o leitor saiba relaciona-las: ora relacionar
informag0es imagéticas entre si, ora relaciona-las a informagdes de outros modos
como o verbal. Ao mesmo tempo em que as relaciona, o leitor precisa avaliar se as

articulagbes estabelecidas sdo corretas, pertinentes e adequadas a seu propdsito
(PAIVA, 2016, p. 49, grifo do autor).

Apds uma sintetizagdo sobre o que foi discutido a respeito do uso das multimodalidades e de
suas articulagdes para construcdo do sentido do texto, um dos alunos concluiu: “Entdo essa
multimodalidade ndo aparece apenas no infografico ndo. Em propagandas, por exemplo, ha
multimodalidades e com sentidos subliminares.” Por essas reflexdes, nota-se que houve, nesta etapa
do projeto, um entendimento por parte dos alunos a respeito do propésito comunicativo, do
contexto de producdo, circulagao e recepagao do texto, da articulagao das linguaguens para construir
o sentido do texto e cumprir a vontade enunciativa do autor e essa percepg¢ao se estendeu para além
do género trabalhado e, consequentemente, ampliaram-se as habilidades de leitura de textos
multimodais. Essas habilidades sdo imprescindiveis, segundo Paiva (2016, p 46), “[...] ndo apenas

para a leitura do infogréfico, mas também para ler diferentes outros textos visuais informativos
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encontrados sobremaneira no cotidiano dos leitores na contemporaneidade, publicados em sites,
portais, aplicativos, revistas e jornais.”

Em relacdo a linguagem verbal apresentada pelos infograficos, os alunos foram estimulados a
refletirem sobre a variedade linguistica usada, a sequéncia textual predominante, o uso dos tempos
verbais. A maior parte deles percebeu que, no género em questdo, hd o predominio da norma
padrao da lingua, objetiva, de sequéncias textuais explicativas e uso do tempo verbal presente do
indicativo. Ao serem questionados sobre o porqué dessas escolhas linguisticas, houve respostas
interessantes como: “O uso da norma padrao é para ficar mais facil de traduzir. O infografico sobre
os alimentos apresentados na reunido internacional tem que ser traduzido e se usasse girias, iria
complicar”. Outro aluno acrescentou que “as pessoas que participariam do evento sobre nutricdo,

I”

eram pessoas com grau de escolaridade alto. Por isso o uso da linguagem formal”. Ainda que a
concepgao de norma culta esteja um pouco distorcida, a resposta ratifica a percepc¢do desses alunos
de que as opg¢des linguisticas ao se produzir um texto sao feitas de acordo o contexto de circulacdo e
recepcdo dos textos. O predominio da sequéncia textual explicativa se deve, de acordo com os
alunos, ao objetivo do género infografico que seria o de “passar informacdes de forma clara e
objetiva”. Sobre a predominancia do tempo verbal presente, os alunos concluiram que essa opgao se
da pelo fato de o género infografico explicar como algo é ou funciona e o verbo no presente gera o
efeito de a explicacdo estar sempre atualizada.

Em relagdo a estrutura do género infografico, os alunos perceberam que este apresenta
algumas regularidades como titulo, subtitulo, margens regulares, multimodalidade, diagramagdo
planejada para facilitar o acesso do leitor as informagdes. Foi possivel perceber que os alunos ja se
conscientizaram sobre os recursos dispensados na constru¢ao dos infograficos em que é preciso
relacionar todas as linguagens envolvidas e avaliar suas articulacbes para se construir sentido. Em
relacdo a estrutura dos infograficos digitais, uma observagdo muito pertinente feita por um dos
alunos se refere ao espaco ocupado pelos textos. Ele observou que “no computador, os infograficos
podem ser maiores, pois ndo tém de ficar do tamanho da folha. ” Essa afirmativa mostra que o aluno
refletiu sobre o contexto de producdo e de circulagdo dos textos e também sobre sua diagramacao,
percebendo que, com as tecnologias digitais, os meios de produzir, significar um texto mudaram.

O grafico a seguir, construido com base nas respostas escritas dos alunos, mostra que houve

avangos significativos em relagdo a avaliagdo diagndstica e a primeira oficina.
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DESEMPENHO SATISFATORIO - OFICINA 2

Compreender o contexto de produgao,
recepgao e circulagao dos textos.

Localizar e confrontar dados do verbal com o
imagético.

Reconhecer relagdes légico-discursivas entre

as linguagens que compdem o texto: as...

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do
uso de recursos linguisticos e visuais.

Identificar os aspectos e caracteristicas
regulares do género infografico.

Reconhecer e usar recursos linguisticos e
graficos na estruturagao de enunciados...
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Grafico 2: Desempenho satisfatério dos alunos na oficina 2.

O avango na aprendizagem dos alunos deve-se ao desenvolvimento da habilidade que Paiva
(2016, p.49) chama de “compreender-usar”, pois, segundo o autor “a tarefa de ler um texto exige
dos leitores a utilizagdo do que depreenderam do texto até aquele momento da leitura, para
poderem compreender outras informagdes que virdo na sequéncia, e assim, agir de forma recursiva
até o final da leitura” (PAIVA, 2016, p.49). Assim, acredita-se que, ao longo das oficinas, o
desenvolvimento de determinadas habilidades desencadeou o surgimento de outras, levando os

alunos a compreenderem de forma satisfatoria a textualidade dos infograficos apresentados.

Consideracgoes finais

Todo o trabalho aqui apresentado teve por objetivo contribuir para que os alunos
descobrissem meios de acessar, processar e usar as informagdes que |hes sdo apresentadas ndo sé
em sala de aula, mas em qualquer esfera social em que eles circulam. Os textos contemporaneos
colocam novos desafios tanto para os alunos quanto para os professores. Estes precisam ensinar
aqueles a integrar linguagens para que possam compreender as informacgdes que lhes sdo
apesentadas, pois, conforme assegura Ribeiro (2012, p. 48), “Os letramentos multissemidticos
também estdo no rol das necessidades atuais relacionadas a cidadania.”

No entanto, apesar de ndo ter a intengdo de generalizar, a grande porcentagem de alunos ao
final do Ensino Fundamental com entendimento inadequado do que é um texto e com dificuldades
de leitura e produgao de textos multimodais indica que, de forma geral, a multimodalidade tem sido
pouco trabalhada nas escolas e estas ndo tém fornecido aos alunos condi¢es de atribuir significado
as representa¢des com que tomam contato em seu cotidiano. Os dados levantados permitiram

constatar o quanto o aluno reproduz a cultura escolar aprendida, ou seja, ele ndo relaciona texto

Revista Praticas de linguagem, v. 8, n. 1 - 2018




27

verbal e outras linguagens porque ndo aprendeu na escola a fazer isso. O conceito tradicional de
texto enquanto estrutura verbal e linear e de imagem como “enfeite” do verbal sem merecer
interpretacdes ainda é o que orienta o trabalho com leitura e producdo de textos. Apesar da grande
circulacdo dos textos multimodais por meio de outdoors, televisao, jornais, computadores, celulares,
livros didaticos, entre outros, o trabalho feito nas escolas com esses textos ainda é insuficiente para
se obterem resultados satisfatérios.

Por outro lado, é possivel perceber que, por meio de um diagndstico e com um projeto de
ensino sistematizado, com foco no desenvolvimento das habilidades ndo dominadas pelos alunos, é
possivel promover em sala de aula o letramento verbo-visual tdo necessdrio no mundo
contemporaneo. O ensino de leitura de textos multimodais faz-se necessario, uma vez que estes
exigem dos leitores uma série habilidades especificas e complexas para que possam significar. Por
isso, as praticas de ensino devem contemplar as demandas de leitura e escrita da era digital e levem

os alunos a atentarem para as diferentes linguagens presentes em um texto, impresso ou digital.

Infographics as a strategy for teaching reading and writing multimodal texts

Abstract

This work presents partial data of a qualitative research in education, in progress in the Masters course, made
with students of a 9th grade class of the public network of Divindpolis-MG, whose focus is reading and
producing multimodal texts. The main objective is to develop fundamental reading and writing skills of texts
composed of different languages through a systematized work with the infographic genre. The discussions are
based on Bakhtin (1992), Brazil, Ministry of Education (2001), Dionisio (2005), Minas Gerais, State Secretariat of
Education (2007), Paiva (2009, 2016), Ribeiro (2013, 2015, 2016), Rodrigues (2012), Rojo (2017). The results will
be presented regarding the initial diagnoses and the development of two reading workshops, in which
significant advances in the reading of multimodal texts are noticed.

Keywords: Multimodal texts. Reading. Writing. Infographic.
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