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O ENSINAR A PRODUZIR TEXTOS ESCRITOS NA EDUCAGAO BASICA:
REFLEXOES E PRATICAS NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

Douglas Corréa da Rosa’

Resumo: Entre as praticas de linguagem situadas no ambiente escolar, e também fora dele, estd a de produzir
textos escritos. Nesse campo de atividade, cabe ao(a) professor(a) possibilitar que os alunos se envolvam em
praticas significativas de ensino e de aprendizagem da producdo textual escrita. Inserido nesse tema, este texto
investigou como professores dos Anos Inicias do Ensino Fundamental conduzem o trabalho com a produgdo de
textos escritos. Esta pesquisa integrou o projeto Formacgdo continuada para professores da educagdo bdsica nos
anos iniciais: agées voltadas para a alfabetizagdo em municipios com baixo IDEB da regido Oeste do Parand,
financiado pela CAPES/INEP e proposto pelo Programa de Pds-Graduagdo da Universidade Estadual do Oeste do
Parand. Partimos das discussGes empreendidas no ambito da Linguistica Aplicada, com amparo na Teoria
Dialdgica do Circulo de Bakhtin. Os resultados destacaram que o ensino da producdo textual escrita, mesmo com
avangos positivos, ainda se concentra, muitas vezes, em aspectos estruturais e formais da escrita.
Palavras-chave: Formacdo Continua. Ensino de Lingua Portuguesa. Producdo Escrita de textos.

Introdugao

As discussoes formuladas neste texto fazem parte de um conjunto de ac¢Ges de formacgdo
continua desenvolvido em um nucleo de pesquisa vinculado ao Programa de Pds-Graduacao em Letras
— Mestrado e Doutorado -, concentragdo Linguagem e Sociedade, da Universidade Estadual do Oeste
do Parana (Unioeste), campus de Cascavel-PR. Por meio desse programa, formulou-se, no ano de 2010,
um projeto institucional a fim de atender ao Edital 038/2010 — CAPES/INEP - do Programa
Observatdrio da Educacdo, aprovado com vigéncia entre dezembro de 2010 e junho de 2015. O projeto
intitulou-se: Formagao continuada para professores da educa¢ao bdasica nos anos iniciais: agoes
voltadas para a alfabetizagdo em municipios com baixo IDEB da regido Oeste do Parana (doravante,
Projeto OBEDUC).

0 escopo basilar do projeto foi o de implementar um nicleo de pesquisas? focalizando estudos
gue valorizassem a alfabetizacdo como um processo essencial ao exercicio de praticas sociais de
leitura, de oralidade e de escrita, de forma que, por meio de agdes voltadas as politicas educacionais

de cada municipio e, dentre elas, a formagdo continua de docentes, se promovesse o sucesso escolar

! Professor de Lingua Portuguesa e Lingua Italiana. Doutorando em Letras pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Letras, nivel de Mestrado e Doutorado, concentracdo em Linguagem e Sociedade, da Universidade Estadual do
Oeste do Parand, campus de Cascavel, orientado pela Profa. Dra. Terezinha da Concei¢do Costa-Hubes. Bolsista
CAPES.

2 Esse nucleo ficou conhecido na universidade e na regido como Observatério da Educacdo.
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de municipios® da regido oeste paranaense que apresentaram, no ano de 2009, IDEB abaixo de 5,0
(cinco).

O projeto foi composto por sua coordenadora, a Profa. Dra. Terezinha da Conceicdo Costa-
Hiibes, e por 15 bolsistas, sendo que 03 eram de mestrado, 03 da graduacdo e 06 professores da
Educacgdo Basica. A esses somaram-se outros doutorandos, mestrandos, graduandos e professores da
rede que se voluntariaram para integrar o nucleo de pesquisa. Ao todo, em torno de 800 horas de
formacdo continua foram oferecidas a quase 300 docentes dos Anos Iniciais (12 ao 52 ano). Embora o
projeto institucional com financiamento tenha finalizado em 2015, o nucleo de pesquisa* ainda se
dedica aos estudos relacionados ao ensino da Lingua Portuguesa, em suas varias modalidades, e a
Formacao Inicial e Continua do professor de linguas.

Um dos eixos que norteou os momentos de formacdo dos professores dos Anos Iniciais foi o
trabalho com a producdo de textos®. E preciso ressaltar, como pontuam Ferrarezi Jr. E Carvalho (2015),
gue o ensino da escrita em nosso pais tem sido cadtico, ndo frequente e considerado como uma
espécie de conteldo sem tanta importancia, localizado em segundo plano “em relagdo aos conteudos
programaticos tedricos, em relagdo as coisas chamadas “gramaticais”” (FERRAREZI JR.; CARVALHO,
2015, p. 15).

Diante desse panorama, ndo é raro encontramos em nossas aulas aqueles que afirmam com
veeméncia que “odeiam” escrever. Talvez, uma razdo para esse sentimento sdo as praticas de escritas
desenvolvidas na escola. Para os autores supracitados, “falta tempo e falta método de ensino. No
geral, ndo se ensina a escrever no Brasil” (FERRAREZI JR.; CARVALHO, 2015, p. 15).

Na conducdo das acbes de formacdo, que envolviam estudo de textos tedricos, estudo de
documentos oficiais de ensino, andlises de materiais didaticos, producdo de atividades e de materiais
didaticos, debrucamo-nos em refletir, na teoria e na pratica, de maneira colaborativa, o que estaria
envolvido no processo de ensino e de aprendizagem da producdo de textos nos Anos Inicias. Partimos
de discussdes sobre a linguagem, pautadas mormente em Bakhtin/Volochinov (2006[1929]) e Bakhtin
(1992[1976]), e sobre o ensino da producdo textual escrita, a partir das consideragdes feitas por

Geraldi (1984, 1997) e Costa-Hibes (2012), além de outros pesquisadores dedicados a temdtica.

3 0 projeto OBEDUC envolveu sete municipios da regido Oeste do Paranad que, em 2009, apresentaram IDEB
abaixo de 5,0.

4 No ano de 2018, por exemplo, o grupo de pesquisadores se dedicara ao tema: Estudo dialdgico da linguagem
e a sua relagdo com o ensino de Lingua Portuguesa.

5 N3o tomamos, nesta pesquisa, a nogdo de escrita como sindnimo de produgdo textual, mas compartilhamos da
nogdo de Menegassi e Ohuschi (2007) de que a escrita é uma pratica social composta por eixos: a leitura, a
producdo textual e a analise linguistica. Todavia, faremos um recorte e olharemos apenas para a produgdo
textual escrita.
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A partir desse contexto e desse posicionamento tedrico, neste texto, objetivamos refletir
teoricamente sobre a producdo escrita de textos, verificando como um docente dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, que participou do amplo processo de formacdo continua mencionado
anteriormente, conduz o trabalho com a producgdo escrita de textos.

Para registrarmos todo esse percurso, o texto encontra-se assim estruturado: inicialmente,
situamos os leitores sobre os conceitos tedricos que sustentaram nossas reflexdes; posteriormente,
indicamos as decisdes metodoldgicas da pesquisa, para, na sequéncia, analisar os dados a luz desses

pressupostos.

1 Pressupostos tedricos

Ao discutirmos sobre o ensino da escrita na Educacdo Basica, precisamos definir nossas
concepcOes sobre: i) linguagem; ii) lingua; iii) texto; iv) escrita, para, posteriormente, discutirmos
orientagOes tedrico-metodoldgicas para o ensino da produgado textual escrita.

E importante pensarmos nessas concepc¢des, pois, como argumentam Capristano e Angelo
(2015),
A maneira como o professor concebe o ensino, a sociedade, a relagdo
professor/aluno e outros processos determina a forma como ele se posiciona em
suas agoes educativas. [...] Ou seja, o modo como o professor pensa essas relagdes
repercute diretamente na forma como ele conduz o trabalho com esses modos de
enuncia¢cdo em sala de aula. (CAPRISTANO; ANGELO, 2015, p. 29, grifos nossos).

Da citacdo reafirmamos a importancia de reconhecermos as concep¢des que fundamentam
0 nosso processo formativo, haja vista que elas impactam de maneira contundente nossas acdes em
sala de aula.

A concepc¢do de linguagem que defendemos é aquela que compreende a linguagem como
uma forma interacdo e didlogo. Bakthin/Volochinov (2006[1929]) é uma das principais referéncias
guando se fala de uma concepgao de linguagem que prima pela intera¢do e pelo dialogismo. Para o
autor, a linguagem s6 é produzida na interagdo verbal. Ele concebe a comunicacdo como um processo
interativo, ininterrupto, muito mais amplo do que a exteriorizacdo monoldgica do pensamento de

alguém ou a mera transmissao de informacgdes. Para o fildsofo da linguagem,

A verdadeira substdncia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas lingliisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
fisioldgico de sua producdo, mas pelo fenomeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciagao ou das enunciagdes. A interagdao verbal constitui
assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006[1929], p.
123, grifos nossos).
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No excerto, vemos as criticas desenvolvidas pelo fildsofo russo as concepgdes de linguagem
desenvolvidas até entdo, destacando que, na primeira concep¢do (denominado por
Bakhtin/Volochinov (2006[1929]) como subjetivismo idealista, ou, como definida no contexto
brasileiro por Geraldi (1984), concepg¢ao de linguagem como expressdo do pensamento), o foco era a
enunciacdo monoldgica do individuo, que usava a linguagem para expressar seu pensamento;
posteriormente, a segunda concep¢do reduziu o processo a um sistema abstrato de formas linguisticas
(Bakhtin/Volochinov (2006[1929] denominou essa concep¢do de objetivismo abstrato, e no contexto
brasileiro, Geraldi (1984) a definiu como concepgao de linguagem como instrumento de comunicagdo).
Todavia, Bakhtin/Volochinov (2006[1929]) amplia a compreens&o sobre a linguagem, ao defender que
ela ocorre na interagao entre sujeitos e ndo isoladamente, o que nos faz entender que a linguagem
estd a servico da interagdo entre os sujeitos, os quais estdo socialmente estabelecidos, organizando
seus discursos de acordo com as suas intenc¢des e de acordo com contexto sécio-histérico no qual se
inserem. Sem interacdo, obviamente, ndo hd linguagem. Sendo assim, os sujeitos sdo vistos como
construtores sociais, pois é por meio da interacdo verbal, de didlogos entre os interlocutores, que
ocorrem as trocas e a construgdo de conhecimentos.

Um dos aspectos mais inovadores da produgdo do Circulo de Bakhtin, como ficou conhecido
o grupo, foi enxergar a linguagem como um constante processo de interacdo mediado pelo didlogo - e

nao apenas como um sistema autdnomo. Para o autor,

A lingua materna, seu vocabulario e sua estrutura gramatical, ndo conhecemos por
meio de dicionarios ou manuais de gramatica, mas gragas aos enunciados concretos
que ouvimos e reproduzimos na comunicagdo efetiva com as pessoas que nos
rodeiam. (BAKHTIN, 1992[1979], p. 326, grifos nossos).

Segundo essa concepcdo, a lingua sé existe em fungdo do uso que locutores (quem fala ou
escreve) e interlocutores (quem lé ou escuta) fazem dela em situacbes (informais ou formais) de
comunicagdo. O ensinar, o aprender e o empregar a linguagem passam necessariamente pelo sujeito,
o agente das relagGes sociais e o responsavel pela composicdo e pelo estilo dos discursos.

Para Baumgartner (2009), “Bakhtin ndo reconhece a lingua como um sistema de normas.
Defende a sua natureza social e evolutiva, e sustenta que essa constante evolucdo é decorrente das
interacdes verbais dos interlocutores” (BAUMGARTNER, 2009, p. 80).

Nessa concepgao, o sujeito, conforme Geraldi (1984), se utiliza da lingua, um conjunto de
signos sociais e ideoldgicos, ndo s6 para expressar o pensamento ou para transmitir conhecimentos,
mas também para agir, atuar sobre o(s) outro(s) e sobre o mundo.

Ainteracdo, portanto, é a base existencial da lingua, pois o seu emprego sempre ocorrera por

meio de enunciados que sdo, conforme Bakhtin/Volochinov (2006[1929]), as unidades reais da
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comunicagdo discursiva, uma vez que promovem a intera¢do. E por meio de enunciados que nos
dirigimos ao outro, que esperamos respostas, isto é, fazemos uso da lingua para estabelecer e
concretizar o contato com o(s) outro(s). E esses enunciados sdo determinados diretamente pelo
contexto em que ocorrem: a situacdao em que a interacao se da, a posicao social dos interlocutores, as
condi¢bes de produgdo que influenciam o que dizemos/escrevemos e como dizemos/escrevemos algo.

Conforme Bakhtin/Volochinov,

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condi¢oes especificas e as finalidades
de cada uma dessas esferas, ndo so por seu conteudo (tematico) e por seu estilo
verbal, ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua construcdo
composicional. Estes trés elementos (conteudo tematico, estilo e construcdo
composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles
sdo marcados pela especificidade de uma esfera de comunicagdo (BAKHTIN,
1992[1979], p. 279, grifos nossos).

Ndo ha mais, dentro da visdo bakhtiniana, a visdo da lingua como um cédigo imutavel e alheio
aos seus contextos de uso. Ao contrario, a lingua é entendida como dinamica, fluida, utilizada pelos
individuos para realizar e significar o processo de interagdo. Assim, ndo é possivel dissociar a lingua de
seu conteudo ideoldgico.

Segundo Bakhtin (1992 [1979]), ao nos comunicarmos com o(s) outro(s), os enunciados que
produzimos, as palavras que usamos ndo sdo nossas, haja vista que nos apropriamos daquilo que ja foi
produzido e dito. Todavia, nds os recriamos e reconfiguramos a nesse novo contexto. Esse ato criativo
é assim comentado por Bakhtin:

O enunciado nunca é apenas um reflexo, uma expressdo de algo ja existente fora
dele, dado e acabado. Ele sempre cria algo que ndo existia antes dele, absolutamente
novo e singular, e que ainda por cima tem relagdo com o valor (com a verdade, com
a bondade, com a beleza, etc.). Contudo, alguma coisa criada é sempre criada a

partir de algo dado. Todo dado se transforma em criado (BAKHTIN, 1992[1979], p.
326, grifos nossos).

Nessa cadeia da comunicac¢do verbal, entrelacamos ao nosso enunciado outros que ja foram
produzidos. O autor menciona que ndo somos um Addo mitico, que pronunciou algo pela primeira vez.
Antes, sempre nos pautamos no ja dito, acrescentando ao enunciado aspectos que sdo novos.

Ao compreendermos o enunciado nessa perspectiva dialdgica, outra reflexdo pertinente a este
estudo é: qual a sua relagao com o texto? Podemos localizar a resposta no ensaio “O problema do texto

na Linguistica, na Filologia e em outras ciéncias humanas” (BAKHTIN, 1992[1979]). O filésofo defende
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nesse ensaio que o texto é tratado como enunciado quando é incluido na cadeia da comunicagdo

discursiva. Nas palavras do autor,

O texto como enunciado incluido na comunicagdo discursiva (na cadeia textoldgica)
de dado campo. O texto como n6mada original, que reflete todos os textos (no
limite) de um dado campo de sentido. A concatenacdo de todos os sentidos (uma
vez que se realizam no enunciado). (BAKHTIN, 1992[1979], p. 309).

O texto, como enunciado, faz parte da cadeia dialdgica da linguagem, uma vez que reflete
outros textos-enunciados ja produzidos. E sua constituicdo, segundo o autor, sustenta-se em dois
polos: de um lado, ampara-se no sistema, na forma linguistica, “O que pressupée um sistema
universalmente aceito” (BAKHTIN, 1992[1979], p. 309); e do outro, relaciona-se com o enunciado, ou
seja, com a linguagem, e estd ligado diretamente ao contexto e s se revela numa situagao e na cadeia
dos textos; esta ligado as relages dialdgicas peculiares.

Rodrigues (2001) transpos esses polos na figura a seguir:

Palo 1
faxly t— ingua
(Plano da Lingua) (- situacio social
I T e interlocutores)
TEXTO
l (Plano do Discurso) l I+ situagdo social
e interlocutores)
ENUNCIATD  f— OISCUTE0
Pdla 2

Figura 1. Polos do texto
Fonte: Rodrigues (2001, p. 62).

Com base na figura da autora, compreendemos que o texto como enunciado ndo é composto
apenas pela sua dimensdo verbal, que corresponde ao material linguistico e a construcdao
composicional do enunciado (polo 1), mas também, e principalmente, por uma dimensao social (polo

2). Bakhtin explica essa composi¢do do texto como enunciado desta forma:

[...] por tras de cada texto estd o sistema da linguagem. A esse sistema corresponde
no texto tudo o que é repetido e reproduzido, tudo o que pode ser dado fora do
texto (o dado). [...] cada texto (como enunciado) é algo individual, Unico, singular, e
nisso reside todo o seu sentido (sua intencdo em prol da qual foi criado). E aquilo
que nele rem relagdo com a verdade, com a bondade, com a beleza, com a histéria.
(BAKHTIN, 1992[1979], p. 310).

Como pesquisadores e professores, cabe a nds assumirmos uma postura ou outra no

tratamento do texto. Se focarmos nossos estudos apenas no sistema da lingua (polo 1), estaremos nos
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distanciando de uma concepcao interacionista e dialdgica da linguagem; todavia, se em nossos estudos
relacionarmos esse polo ao enunciado, entdo poderemos tratar o texto como enunciado, usando o
termo texto-enunciado. Para Bakhtin, “O texto é a realidade imediata (realidade do pensamento e das
vivéncias), a Unica da qual podem provir essas disciplinas e esse pensamento. Onde nao ha texto ndo
ha objeto de pesquisa e pensamento” (BAKHTIN, 1992 [1979], p. 307, grifos nossos).

Atrelado ao conceito de texto-enunciado estd a nogdo de géneros do discurso. Por serem
construidos em funcdo de uma necessidade de dizer, os enunciados se moldam em determinado
género do discurso, de acordo com sua finalidade discursiva. Essa afirmacdo ampara-se nas palavras
de Bakhtin: “[...] cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”
(BAKHTIN, 1992[1979], p. 262, grifos do autor). E sua relativa estabilidade que permite ao autor afirmar
que os géneros do discurso, se comparados a forma da lingua, “[...] sdo bem mais mutdveis, flexiveis e
plasticos; entretanto, para o individuo falante eles tém significado normativo, ndo sdo criados por ele,
mas dados a ele” (BAKHTIN, 1992[1979], p. 285). Essa estabilidade relativa demonstra que a lingua é
dindmica e os géneros nao sdo formas rigidas, mas tanto a lingua quanto os géneros do discurso sdo
dindmicos. Ha sim certa estabilidade, tanto que podemos reconhecer os géneros tal como sdo; todavia,
sofrem modificacbes determinadas pelo suporte, pelo veiculo de circulacdo, pelo momento histérico,
pelos interlocutores, enfim, por fatores circundantes a sua producao.

Nesse sentido, os sujeitos, em quaisquer de suas atividades, vdo servir-se da lingua, e, a partir
do interesse, da intencionalidade e da finalidade especificas de cada acdo, produzirdo enunciados
linguisticos que se organizardo de maneiras diversas. A essas diferentes formas de organizagdo dos
enunciados, o autor denomina géneros do discurso.

Sob essa orientagdo tedrica, os géneros discursivos estdo atrelados a realidade social de
interacdo, revelando-se em enunciados, que atendem a uma necessidade especifica da atividade
humana. Constituindo-se como enunciados, organizam-se em algum género, promovendo-os
socialmente. Essa organizacdo é o resultado da fusdo de trés dimensdes constitutivas, como bem
sinaliza Bakhtin (1992[1979]): i) o contelido tematico - trata-se do conteldo que pode ser tratado
num determinado género discursivo, atendendo a uma determinada necessidade, num determinado
momento histdrico de produc¢do. Os temas sdo, como destaca Baumgartner (2009), “[...] conteudos
ideologicamente conformados — que se tornam comunicaveis (diziveis) através do género”
(BAUMGARTNER, 2009, p. 83). Sobral (2013), apropriando-se dos postulados bakhtinianos, explica que
o “tema é um termo de grande riqueza sugestiva [...] é o tdpico do discurso como um todo” (SOBRAL,
2013, p. 173); ii) o estilo — selecdo das palavras, frases, formas de dizer que tém sua compreensado

determinada pelo género. O estilo, por sua vez, segundo Bakhtin, “estd indissoluvelmente ligado ao
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enunciado e a formas tipicas de enunciados, isto é, aos géneros do discurso” (BAKHTIN, 1992[1979],
p. 282-283). Sobral (2013) afirma que “o estilo é o aspecto do género mais ligado a sua mutabilidade:
é ao mesmo tempo expressdo da relagdo discursiva tipica do género e expressdo pessoal, mas ndo
subjetiva, do autor no ambito do género” (SOBRAL, 2013, p. 174). Entende-se, portanto, que o autor,
independente de seu estilo, ndo pode mudar o estilo inerente a cada género discursivo. Mediante tal
definicdao, percebemos que cada género discursivo tem seu estilo proprio, e que, em alguns casos, ndo
é possivel que o autor revele seu estilo de linguagem. O estilo também estd totalmente imbricado nas
unidades tematica e composicionais do género; iii) a constru¢do composicional — refere-se a
organizacdo, a disposi¢do e o acabamento (SOBRAL, 2013). Baumgartner (2009) menciona que a forma

III

composicional “[...] diz respeito a estrutura e a organiza¢do de um texto de um determinado género,
resultante de fatores como as necessidades de interacdo, e da tradigdo, pois os géneros nos sdo dados
pelas geracdes anteriores que a utilizaram” (BAUMGARTNER, 2009, p. 83).

Diante de tudo isso, assumir a compreensao de género discursivo, olhando para o texto-
enunciado como um mecanismo disponivel a intera¢do, significa adotar uma visao interacionista e
dialdgica da linguagem que exige que o carater social da lingua seja evidenciado e priorizado. A
producao escrita de textos, nesse contexto, passa a ser compreendida como um processo da interagao
social entre os interlocutores e, dependendo do que se quer dizer (do assunto a ser tratado, dos
interlocutores, dos lugares sociais assumidos por esses interlocutores, dos conhecimentos
compartilhados), sua sistematizacdo pode se dar de maneira mais formal ou informal, o que revela que
o “como dizer” é um processo que requer a escolha de um género discursivo, ja que “a vontade
discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um certo género de discurso” (BAKHTIN,
1992[1979], p. 282).

Ao falarmos da producdo textual escrita dentro da concepgdo interacionista da linguagem,
podemos associa-la a concepcdo de escrita como trabalho (FIAD; MAYRINK-SABINSON, 1991;
SERCUNDES, 1997).

Para Fiad e Mayrink-Sabinson (1991),

[...] a escrita é uma construgdo que se processa na interagcdo e que a revisdao é um
momento que demonstra a vitalidade desse processo construtivo, pensamos a
escrita como um trabalho de reescritas. Consideramos um texto como um momento
no percurso desse trabalho, sempre possivel de ser continuado. (FIAD; MAYRINK-
SABINSON, 1991, p. 55).

Dialogando com as autoras, Sercundes (1997) argumenta que compreender a escrita como um

trabalho é encarada como uma “[...] continua construcdo de conhecimento, pondo de interacao entre

Revista Praticas de linguagem




161

professor/aluno porque cada trabalho escrito serve de ponto de partida para novas produgdes, que
sempre adquirem a possibilidade de serem reescritas” (SERCUNDES, 1997, p. 99).

A concepcdo de escrita como trabalho é caracterizada, por Fiad e Mayrink-Sabinson (1991),
como: a) um processo continuo de ensino e de aprendizagem; b) uma atividade a ser realizada apds
estudos relativos ao tema e ao género discursivo a ser produzido (e ndo um momento de inspiragdo
divina ou apenas como consequéncia de um passeio, de uma visita ou de uma leitura); c) uma pratica
que considera etapas para sua efetivagao.

Ao falar dessas etapas, Beloti e Menegassi (2017) descrevem-nas:

[...] o trabalho de escrita é desenvolvido considerando as etapas de: a)
planejamento: fase na qual o escritor planeja como escrevera seu texto, quais
elementos linguistico-discursivos usard, considerando as condi¢Ges estabelecidas; b)
execucao da escrita: desenvolve os aspectos levantados no planejamento e
efetivamente escreve o texto; c) revisdo: periodo destinado a releitura do texto, a
fim de observar se esta adequado as condi¢Ges delimitadas para sua produgao,
podendo ou ndo levar a reescrita; d) reescrita: levantados os aspectos a serem
revisados e reescritos, é nesta etapa que se produz um outro texto, com o objetivo
de deixa-lo mais adequado a situagdo de enunciagdo. (BELOTI; MENEGASSI, 2017, p.
249).

Tal concepgao de escrita como trabalho dialoga com a concepcdo interacionista e dialdgica da
linguagem, pois considera que a producdo de um texto escrito se dé a partir de reais necessidades,
com funcdes sociais e comunicativas estabelecidas, inserido em um contexto social, histérico e
ideoldgico de enunciagdo.

Seguindo essa vertente que concebe a escrita como um processo, como um trabalho, Geraldi
(1997) concorda que ndo ha qualquer uso da linguagem sem funcdo, sem interlocutor ou sem
conteldo, isto &, falar em uso da linguagem significa ir além das estruturas e formas linguisticas e
considerar, portanto, a situagdo de enunciagdo (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006[1929]).

A partir das discussdes de tais concepg¢des, como o professor pode organizar o ensino da
producdo textual escrita? Para Geraldi, qualquer manifestacdo discursiva, seja ela oral ou escrita, exige
do seu enunciador “um certo quadro de condi¢Ges necessarias a producdo de um texto” (GERALDI,
1997, p. 160), ou seja, é preciso que sejam observadas algumas particularidades constitutivas do ato
discursivo. Assim, ancorado em Bakhtin/Volochinov (2006[1929]), Geraldi sistematizou o que ele

proprio denominou de condi¢Ges de producdo, a saber:

a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razdo para se dizer o que se tem a dizer;
c) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer; d) o locutor se constitui como
tal, enquanto sujeito que diz o que diz para quem diz [...]; ) se escolhem as
estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d) (GERALDI, 1997, p. 160).
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Expandindo o conceito proposto por Geraldi, observamos que ele propde como ponto de
partida para o trabalho com a producdo escrita a realiza¢cdo de atividades que antecedam a pratica da
escrita de textos, ou as chamadas atividades prévias, com o escopo de contribuir para que o aluno, a
partir delas, consiga desenvolver seu senso critico.

Acerca da importancia de se fornecer previamente ao aluno informacdes sobre o tema que ele
devera escrever, Sercundes alerta: “[...] as atividades prévias funcionam como um ponto de partida
para desencadear uma proposta de escrita”, e “todas as atividades prévias sao, na verdade, o suporte
de todo o processo de producdo” (SERCUNDES, 1997, p. 83-84). Tais afirmagbes confirmam nédo
somente a importancia de se fornecer ao aluno subsidios para que ele tenha o que dizer em seu texto,
mas, principalmente, chama a atenc¢ao para a necessidade de se capacitar o produtor de texto para
responder, de maneira ativa (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006), a interpelagdo feita pelo projeto de dizer.

Outro aspecto considerado relevante no ensino da escrita, também contemplado nas
condicdes de producado, é que o aluno tenha uma razao, um porqué para dizer o que se tem a dizer
(GERALDI, 1997). Tal afirmac¢do leva em conta o cardter artificial predominante nas atividades de
producdo de textos realizadas em sala de aula, que, conduzidas a partir do modelo tradicional de
ensino, tém se mostrado pouco eficazes na tarefa de formar escritores proficientes de textos. No
tocante aisso, Brito comenta: “O carater artificial desta situacdo [de escrita] dominard todo o processo
de producdo da redacgdo, sendo fator determinante de seu resultado final” (BRITO,1984, p. 119). O
desafio, entdo, para que se obtenham melhores resultados dos alunos nas atividades de escrita de
textos, é apresentar-lhes uma finalidade, a mais concreta possivel, um “porqué” para a escrita, que os
convencga de que tarefa de produzir um texto ndo se resume, unicamente, ao fato de ganhar nota,
preencher o tempo da aula ou obedecer ao comando de produgdo textual do LD, apds assistir a um
filme, realizar um passeio etc. (SERCUNDES, 1997).

A esse respeito, Antunes assevera: “Escrever sem saber para quem é, logo de saida, uma tarefa
dificil, dolorosa e, por fim, é uma tarefa ineficaz, pois falta a referéncia do outro, a quem todo texto
deve adequar-se” (ANTUNES, 2006, p. 46). Talvez essa seja uma das razoes pelas quais tantos alunos
dizem nao gostar de escrever textos.

Conforme mencionado anteriormente, para Bakhtin/Volochinov (2006[1929], esse “para
guem”, ou o interlocutor, tanto pode ser real, como alguém ou algum representante do grupo social
do interlocutor. Para o autor, “[...] a enunciacdo é o produto da interacdo de dois individuos
socialmente organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser substituido pelo
representante médio do grupo ao qual pertence o locutor” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2006[1929], p.
112).

Todo esse projeto de dizer ndo ocorre ao acaso; é planejado, é um trabalho. Costa-Hibes
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(2012) assevera que o encaminhamento que precede uma producgdo escrita de texto deve acenar, pelo
menos, para os elementos que organizam o discurso e responder aos seguintes questionamentos,

conforme a figura abaixo elaborada pela pesquisadora:

- B ' ~
A) GENERO UAL?
B) INTERLOCUTOR(ES) PARA QUEM?
1) ENUNCIADO /
ENCAMINHAMENTO C) TEMA O QUE?
DE ESCRITA

D) FINALIDADE POR QUE?

D) ESTRATEGIAS como?
J

Figura 2. Elementos que encaminham uma proposta de produgdo de texto para a interagdo
Fonte: Costa-Hiibes (2012, p. 11).

Como notamos na figura, uma producdo textual (oral ou escrita) deve conter elementos que
garantam o aspecto interacional e dialdgico da linguagem, isso porque compreendemos que a
linguagem so é realizada por meio da interacdo, quando, por meio de alguma necessidade, nos
comunicamos com o(s) outro(s). Tendo em vista esse querer dizer, recorremos a algum género a partir
do qual construimos nosso discurso, considerando a esfera social na qual atuamos e para a qual
direcionamos nosso dizer, o contexto de produgdo, entendo-o como: para quem falamos/escrevemos,
guando, onde, por que etc.

Para além desses aspectos relacionados as condi¢des de produgdes, para que os alunos
possam ser proficientes na escrita, como destacam Ferrarezi Jr. e Carvalho (2015), é necessario que os
professores ensinem a escrita. “Escrever é uma competéncia e, para aprender a escrever, é preciso
dominar certas habilidades” (FERRAREZI JR.; CARVALHO, 2015, p. 16, grifos dos autores). Entdo, muito
mais do que “mandar” que os alunos escrevam isso ou aquilo, como professores, temos que ensina-
los a como fazer; ensinar habilidades especificas do ato de escrever, tais como preparar o tema e
organiza-lo, saber expandir ideias no texto, saber resumir e selecionar informacdes, saber fazer a
progressdo do conteldo em pardagrafos, saber aspectos da coesdo, da coeréncia, da adequagao
vocabular e outros aspectos formais referentes a escrita. Mas é certo que tais aspectos ndo podem ser
trabalhados isoladamente, de modo mecanico e repetitivo, perdendo-se de vista que tais habilidades
sdo apreendidas para auxiliar-nos na interacdo verbal com o(s) outro(s); ou seja, ndo podemos nos

esquecer que o carater interativo, dialégico e reflexivo sobre a linguagem deve articular todos os
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aspectos do ensinar a produzir textos escritos.

Consideramos fundamental, portanto, que, na medida do possivel, as produ¢ées dos alunos
contemplem os aspectos ja mencionados por Fiad e Mayrink-Sabinson (1991), Geraldi (1997), Costa-
Hilbes (2012); Ferrarezi Jr. e Carvalho (2015) e Beloti e Menegassi (2017).

Como se vé, essa abordagem para o trabalho com producdo textual escrita propds, desde a
década de 1980, uma mudanca de postura, com relacdo ao ensino da escrita de textos, por parte de
todos os envolvidos nesse processo: da universidade, que devera formar futuros professores que
compreendam e conduzam o processo de ensino e de aprendizagem da producdo textual escrita
dentro de uma concepgao interacionista e dialdgica da linguagem; do professor, que devera superar
concepcoes tradicionais de ensino (concepgbes de escrita como dom ou como consequéncia, por
exemplo), primando por atividades interacionistas e dialdgicas; o aluno, que conjuntamente como o
professor e/ou os colegas, elaborario seus projetos de dizer, e que essa atividade seja encarada como
um trabalho.

Apds apresentarmos os conceitos tedricos que embasam este estudo, na se¢do seguinte,

descrevemos os aspectos metodoldgicos.

2 Metodologia

Nos alinhavamos, neste estudo, com a perspectiva contemporanea da Linguistica Aplicada (LA,
de ora em diante), uma vez que produzimos modos de compreensdo sobre uma problematica social,
isto é, a formacdo do professor de LP no que concerne ao ensino da producdo textual escrita, de
maneira que possam ser vislumbradas algumas alternativas de acdo para esse contexto de uso da
linguagem (PENNYCOOK, 2006; MOITA LOPES, 2006). Somos partidarios, entdo, de uma LA
indisciplinar, critica (MOITA LOPES, 2006; 2013; PENNYCOOK, 2006), que busca “[...] criar
inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem ocupa lugar central” (MOITA LOPES, 2006,
p. 14), trazendo “[...] ganhos a praticas sociais e a seus participantes, no sentido de uma melhor
qualidade de vida” (ROJO, 2006, p. 258).

Delimitando o campo macro que abarca a nossa pesquisa, a LA, e nos voltando para o campo
micro, entendemos que desenvolvemos um trabalho do tipo qualitativo-interpretativista (TRIVINOS,
1987). O interesse central dessa pesquisa estd em uma interpretacdo das acOes realizadas (pelo
professor) em uma realidade socialmente construida (a sala de aula). Escolhemos este tipo de pesquisa
por entendermos que a pesquisa qualitativa, diferentemente da pesquisa quantitativa, ndo se
preocupa em testar as relagdes de causa e consequéncia entre fendmenos, nem mesmo gerar leis que
causem um alto grau de generalizagdes. A pesquisa qualitativa procura entender, interpretar

fendbmenos sociais inseridos em um contexto (BORTONI-RICARDO, 2008). Nesse sentido, o pesquisador
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estd interessado em um processo que ocorre em determinado ambiente e quer saber como “os atores
sociais envolvidos nesse processo o percebem, isto é, como o interpretam” (BORTONI-RICARDO, 2008,
p. 34). H3, portanto, um maior interesse no processo do que no produto.

Para que tal processo fosse apreendido, utilizamo-nos de alguns instrumentos para geracao
de dados. Um deles foi a entrevista semiestruturada (LUDKE; ANDRE, 1986) com os 10 professores dos
anos inicias (dois professores de cada ando — do 12 ao 52 ano) de um determinado municipio da regido
Oeste do Parana. O objetivo foi, por meio da interacdo provocada pela entrevista, conhecer um pouco
mais sobre o perfil dos sujeitos integrantes da pesquisa e de suas prdticas com o ensino a LP,
verificando como esses professores conduziam a pratica de producdo de textos, a partir das
orientacdes curriculares® disponiveis e as discussdes realizadas durante as formacdes oferecidas pelo
Projeto Obeduc.

Apds realizarmos a entrevista estruturada, utilizamo-nos de outro instrumento de geracao de
dados, asaber, a observacdo participante (ANDRE, 1995). Nesse sentido, adentramos a sala de cinco
professores, os quais atuam nos 19, 22, 32, 42 e 52 anos do Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com
o objetivo de observarmos como eles trabalhavam com a producdo de textos. Todas as observacdes
foram previamente agendadas como os professores e com autorizacdo da diretora da escola, firmando
isso por meio de um documento’. Atrelado a observac3o, utilizamos o diario de campo (BORTONI-
RICARDO, 2008), registrando por escrito detalhes fundamentais para o trabalho.

O que, entdo, esses instrumentos de geracdo de dados, somados aos passos metodoldgicos,

nos revelaram? Os aspectos da anadlise e dos resultados foram apresentados na proxima secao.

3 Analise de dados

Nessa secdo, relatamos e refletimos sobre o trabalho realizado por um docente do 42 ano do
EF — Anos Iniciais, de um determinado municipio do Oeste do Paranda.® Imbricamos as impressdes que
tivemos por meio da observagao participante as respostas do docente a entrevista semiestruturada,
gue sondou como ele compreende e encaminha o trabalho com a producdo escrita de textos.

A primeira pergunta feita buscou verificar as prescricdes do documento norteador de ensino

5 0 municipio da pesquisa, como todos os outros que integraram o Projeto Obeduc, contém um documento
curricular préprio, organizado e elaborado em conjunto com a Unioeste e os professores da rede. Esse
documento denomina-se Curriculo basico para a escola publica municipal da regido Oeste do Parana — Anos
Iniciais - (AMOP, 2010), e no caso do ensino de LP, pauta-se em uma concepgdo interacionista de linguagem,
adotando os géneros do discurso como objeto de ensino, a partir dos eixos Leitura, Escrita, Oralidade e Analise
Linguistica.

7 Observamos um total de 30 h/a em cada turma (do 12 ao 52 ano).

8 As atividades de formagdo e de pesquisa ocorreram no municipio entre 2012 e 2013. Observamos em torno de
30 h/a nessa turma de 42 ano; todavia, relatamos neste texto um total de 6 h/a, o que correspondeu a producio
do género reportagem.
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usado no municipio sobre o ensino da LP. O professor nos disse:

P(42ano) O curriculo fala para gente trabalhar a partir do trabalho com os géneros

textuais né, esse é o encaminhamento principal, usando a sequéncia diddtica.
Dentro de cada género que o professor vai trabalhar em sala de aula o curriculo
deixa isso bem claro para gente né.

Verificamos que o professor, de forma bastante sintética, deixa transparecer que conhece a
proposta tedrica e metodoldgica de trabalho com a disciplina de Lingua Portuguesa, organizando o
trabalho a partir dos géneros discursivos, usando a metodologia da SD°. Articulamos essa resposta ao
gue observamos em suas aulas.

Na semana que antecedeu a primeira aula observada, o docente e os alunos realizaram uma
visita técnica a uma olaria que se localiza no municipio vizinho. O objetivo da visita foi a de conhecer
como se da o processo de fabricacdo de tijolos. Desse modo, na primeira aula que observamos, o
professor a iniciou retomando com os alunos a visita que fizeram a olaria.

O docente escreveu na lousa os seguintes questionamentos: O que foi a visita? Qual foi o
objetivo? Para que servem os tijolos? Como eram as construcdes antigamente? E hoje como sao? Quais
as diferengas?

Essas questdes foram todas abordadas oralmente com os alunos, a fim de contextualizar a
importancia da fabricacdo de tijolos para nossa sociedade. Apds essas questdes, o professor fez a
leitura de um texto que falava sobre as diferentes matérias primas utilizadas na construcdo de casas,
como, por exemplo, tijolos, madeira, sapé, entre outros.

Depois da leitura do texto, o docente informou aos alunos que eles fariam uma reportagem
gue relataria a visita técnica que fizeram. Essa reportagem seria destinada aos alunos do 42 ano do
periodo da tarde, que ndo realizaram a visita.

Assim, o docente destacou no quadro pontos importantes que ndo poderiam ser esquecidos
durante a produgao do texto: Quando foi a visita? Qual o nome da olaria? Como ocorre o processo de
produgdo dos tijolos? Quem foi para a visita? Qual foi o objetivo?

Entdo, o professor reforgou que tais elementos nao deviam faltar no texto. Depois disso, ele
relembrou o comando para a producdo: escrever uma reportagem para os alunos do 42 ano B,
informando sobre como acontece o processo de fabricagdo de tijolos. O comando da producao foi feito
apenas de forma oral. O professor, entdo, disse que poderiam fazer o texto e que deveriam entrega-
lo ao final da aula. Os que terminassem antes do término da aula poderiam pegar revistas para ler.
Restando alguns minutos para o fim da aula, o docente recolheu os textos elaborados. O tempo total

para essa agao durou 2 horas.

% 0 Curriculo da AMOP (2007) sugere como uma das metodologias para o ensino de LP a metodologia da
Sequéncia Didatica, proposta por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e adaptada por Costa-Hibes (2008) ao
contexto do Oeste do Parana.
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Na semana seguinte, na aula de Lingua Portuguesa, o docente entregou aos alunos os seus
textos corrigidos. O docente leu todos e fez marcacdes de ordem morfoldgica e sintatica, mas
especificamente indicando as inadequagdes ortograficas e de pontuacdo. Desse modo, os alunos
deveriam, com base nas indicacdes do docente, corrigir seus erros. Essa atividade durou em torno de
45 minutos.

Ap0ds os alunos terem corrigido seus préprios textos, o docente informou que fariam juntos a
reestruturacdo de um texto por ele selecionado. O texto foi digitado, sendo que cada aluno recebeu
uma copia.

O texto selecionado é reproduzido abaixo®:

Reportagem do 42 A dia 28 de novembro
A olaria Ceramica Pozzebom de Santa Elena foi visitada pelo 42 A. Professores A professora B e cordenadora C11.

E conhesseram prossesso do tijoloque eles fazem uma mistura de terra que passa por uma estera e amassa a terra e
parssa pro um tamborzinho uma mangueirinha e molha parassa por uma outra estera que vaiser cortada e fica semana

e depois da secagem vai para o forno e fica 74 horas dependendo da temperatura e depois do forno foi pra outra secagem
num ventila dor grande e depois vai ser e balado e vai para o mercado de construsao.

Quadro 1: Texto escolhido para a reestruturagdo - 42 ano
Fonte: Rosa (2014).

Apds entregar o texto aos alunos, o docente realizou a leitura. Perguntou-lhes sobre que
elementos faltaram no texto. Muitos disseram que faltou pontuacdo, que tinha palavras escritas
erradas, palavras segmentadas e outras com juncao inadequada. O professor ressaltou que a parte do
texto que diz sobre o processo de fabricagdo do tijolo estava confusa, desorganizada. Assim, o objetivo
seria melhorar esse texto, para que os alunos do 42B pudessem entendé-lo.

O procedimento iniciaria com a leitura trecho a trecho, e os alunos indicariam se havia
coeréncia, se encontraram palavras grafadas inadequadamente, onde nao havia sinais de pontuagao,
se poderiam ocorrer substituicdes para melhorar a compreensao do texto. Também, houve acréscimos
significativos com relacdo ao processo de producdo do tijolo. O docente foiindagando aos alunos sobre
as etapas que eram necessarias a fim de se fabricar o produto. Dessa forma, esses acréscimos
contribuiram muito para a coeréncia textual. Além disso, o docente acrescentou elementos coesivos,
a fim de contribuir para a progressao textual. Quando encontravam problemas no texto, se o problema
era a grafia errada, o docente restringia-se a dizer que a palavra ndo se grafava daquela maneira,
passando a grafia padrdao, como ocorreu, por exemplo, com a palavra “estera”. O docente disse que

estava grafada inadequadamente, pois o correto é “esteira”. Quando o problema era pontuagdo, o

10 0 texto foi reproduzido na sua forma original.
11 0s nomes mencionados no texto foram retirados, preservando a identidade desses sujeitos.
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professor simplesmente dizia que naquele trecho ia um ponto ou uma virgula. Todas as alteragdes
feitas no tocante a ortografia ou a pontuacdo ndo foram acompanhadas por explicacGes ou reflexdes,
nem mesmo por atividades que levassem os alunos a compreender por que naquele contexto era
necessario acrescentar um sinal de pontua¢do ou por que provavelmente o aluno grafou a palavra
daquela maneira.

Apds a revisdo de todo o texto, a versdo final ficou assim:

Alunos visitam olaria

A olaria Ceramica Pozzebom de Santa Helena, foi visitada pelos alunos do 42 A da Escola Municipal XX, do
Municipio de XXX12, no dia 28/11/2012. Os alunos formam acompanhados pelas professoras A e B e pela coordenadora
C.

Os alunos conheceram o processo da fabricagdo do tijolo. A produgdo do tijolo se da através da uma mistura de
varios tipos de terra, que passa por uma esteira onde é umedecia e vai para outra esteira, caindo em uma maquina que
amassa a terra e sai o tijolo, que é cortado por outra maquina.

Depois de cortado, é colocado em prateleiras para uma pré-secagem, ficando |la em torno de 74 horas,
dependendo da temperatura do ambiente e vai ao forno para ser queimado. Em seguida, ele é resfriado com o auxilio de
ventiladores grandes. Logo apds, é embalado e enviado para lojas de materiais de construgado.

Quadro 2: Texto reestruturado — 42 ano
Fonte: Rosa (2014).

Apds realizarem toda a revisdo do texto, o docente solicitou que os alunos copiassem a nova
versdo da reportagem. Segundo ele, apos a finalizagdo do texto, entregaria aos alunos do 42 B a versdo

final do texto.

Tendo relatado como ocorreu o trabalho com a producdo textual nas aulas observadas, que

consideracdes podemos realizar?

A primeira constatacdo que fazemos é que a producdo aconteceu sem atividade(s) prévia(s),
ou seja, a proposta de produgdo textual ndo fazia parte de uma sequéncia de atividades, com um
objetivo explicito que seria alcancado com a producdo. Na realidade, como afirma Sercundes (2011),
o que ocorreu foi uma atividade de escrita como consequéncia. Segundo a pesquisadora, as atividades
de escrita como consequéncia sao resultado de uma leitura feita, ou de uma visita, de uma data
comemorativa, de um passeio; ou seja, um pretexto para se escrever.

No caso do trabalho observado, o docente prop6s uma producdo de uma reportagem, a partir
da visita que fizeram a olaria. Ndo foi uma proposta que esta dentro de uma sequéncia de atividades,
mas surgiu de maneira avulsa, em decorréncia da visita realizada.

Apesar de ser uma produgdo em decorréncia de uma visita, o docente procurou inclui-la dentro
de uma situagdo interlocutiva. Ao propor a producdo, informou que os alunos escreveriam uma
reportagem aos alunos do 42 B explicando como ocorre o processo de fabricagdo de tijolos. Tem-se,

ai, uma situacdo interlocutiva, isto é, tem-se uma necessidade de dizer (explicar como ocorre a

12 Optamos por ndo mencionar nem o nome da escola nem do municipio onde tal pesquisa foi realizada.
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fabricacdo de tijolos), tem-se interlocutores definidos (alunos do 42 B), escolheu-se um género para
materializar tal interagdo (género reportagem), e, certamente, os alunos escolheram estratégias para

atender a situacao.

Notamos que ndo houve, nesse trabalho, atividades de reconhecimento e leitura do género.
Ao se recorrer ao quadro de conteldos exposto no curriculo (AMOP, 2007), constataremos que o
género reportagem é alistado na proposta de trabalho; porém, no quarto ano, o trabalho devera ser
de familiarizagdo. O que isso significa? Vejamos o que diz o documento: “Momento em que serd
propiciado, ao aluno, o contato e a vivéncia com textos de diferentes géneros apenas para percepgao.

Este é um momento que antecede ao trabalho sistematico” (AMOP, 2007, p. 150).

Embora percebamos que o curriculo ndo preveja a sistematizagdo desse género no quarto ano,
por ser um género mais complexo que os demais, o docente decidiu propor sua producdo. Assim, para
gue se produzisse um exemplar desse género, os alunos deveriam ter uma base para a produc¢do. No
entanto, o professor partiu do pressuposto que os alunos, provavelmente, ja o conheciam. Além disso,
ndo houve nenhuma reflexao, por parte do docente, a respeito do meio de circulagdo daquele texto,
de sua forma de composicdo, sua organiza¢do discursiva, seus aspectos tipoldgicos, sua estrutura
linguistica. Embora os alunos pudessem, hipoteticamente, conhecer tal género, seriam necessarias, ao
nosso modo de ver, atividades que o explorassem, encarando-o como um enunciado que emana de
determinado campo de atividade humana. O préprio documento pedagdgico indica algumas

atividades possiveis. Entre elas encontramos:

f) Contextualizagdo sdcio-histérica do género [...]
g) Analise de sua organizagao discursiva e estrutura composicional [...]
i) Verificagdo do estilo de linguagem presente no género [...]

j) Analise da ESTRUTURA LINGUISTICA do texto por meio de ATIVIDADES
GRAMATICAIS CONTEXTUALIZADAS [...] (AMOP, 2007, p. 146, destaques no original
documento).

As atividades de leitura, interpretacgdo e analise linguistica sdo de extrema importancia para
se apropriar das formas relativamente estaveis dos géneros discursivos, pois compreenderiamos que,
conforme Antunes, “todo texto se concretiza numa determinada forma de construcdo, que engloba
certa sequéncia de elementos, mais ou menos estipulados” (ANTUNES, 2009, p. 58). Assim, se somos
capazes de, empiricamente, reconhecer a que género pertence determinado texto, é porque
conseguimos identificar suas formas relativamente determinadas. Destarte, uma reportagem obedece
a certas restricdes — as quais precisam ser previstas — embora, em toda a circunstancia, haja abertura

para as necessarias adaptacdes.

Compreendemos que o resultado poderia ter sido diferente caso as atividades de leitura,

interpretacdo e analise linguistica do género reportagem tivessem sido realizadas com os alunos. Isso
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porque, ao analisarmos os textos produzidos pelos alunos, verificamos que eles ndo apresentaram
aspectos importantes do género reportagem, mas ndo nos deteremos em analisa-los aqui.

Outro fato importante a se mencionar diz respeito a pratica social envolvida na atividade
proposta. Sabemos que as mais diversificadas praticas sociais exigem enunciados/discursos
diversificados para que se atendam tais exigéncias. Se necessitarmos convidar os pais para uma
reunido na escola, por exemplo, essa pratica social de linguagem pode ser executada por meio do
género bilhete. Se necessitarmos solicitar algo as autoridades municipais, fazemos isso mediante um
requerimento, por exemplo. Isso demonstra que, dependendo da situagdo de comunica¢do proposta,
o(s) sujeito(s) enunciador(es) deverdo optar por um género do discurso que contemple tal situagdo.
Nesse sentido, ao olharmos para a atividade proposta pelo docente, verificamos que, apds realizarem
uma visita técnica, ela solicitou a producdo de uma reportagem. Pensando nisso, percebemos que um
género que se aproximaria da pratica social executada seria o género relatério, justamente por ter a

caracteristica de relatar o que se observou em determinado ambiente, como, no caso, a olaria.

No que diz respeito a etapa da revisdo do texto, ao recorrermos ao discurso do docente no

momento da entrevista, encontramos as seguintes afirmacgGes:

P6(42ano) Ultimamente to bem relaxado, porque corrigir um texto da muito
trabalho, eu mesmo pego o texto, corrijo o que ele errou, o que ele vai ter que
mudar, digo porque que falto isso. Ta parecendo também que o aluno ta escrevendo
muito s6 para o professor corrigir, (risos), nds pecamos mesmos, mas as vezes da
vontade sé de colocar um texto no quadro, por umas perguntas bdsicas e pronto, e
deixa, porque a gente ta se esforcando e ndo tem crescimento.

Verificamos aspectos interessantes na fala do professor. Primeiramente, ele informa que
corrige no texto o que aluno errou, provavelmente, se referindo aos aspectos formais do texto, isto &,
se errou a grafia, se errou a pontuacdo, se ndao usou letra maiuscula quando devia, se nao utilizou
paragrafo etc. Outro aspecto destacado é que, segundo o professor, aimpressao é de que o aluno esta
escrevendo sé para o professor corrigir. Na realidade, observando o que ocorre na sala de aula,
notamos que isso tem sido uma constante, especialmente no contexto do oeste paranaense. Isso ja
fora relatado por Geraldi (1984), quando refletiu justamente sobre a artificializacdo do trabalho com
a producdo de texto. No caso da proposta do docente, pelo menos no que ele informou aos alunos, a
reportagem produzida teria como interlocutores os colegas do 42B. Se de fato o género possuiu essa

circulagdo, ndo obtivemos a confirmacao.

No tocante ao modo como o docente realizou a reestruturagao do texto, percebemos que ele
nao fugiu ao modo como os demais professores ja analisados procederam, isto é, concentraram-se em
realizar uma higieni¢cdo, uma limpeza no texto, sem promover uma reflexdo em relagdo aos usos
empreendidos pelos alunos. Além disso, a metodologia da SD prevé que, na etapa da reestruturacao,

o professor selecione um conteldo, provavelmente aquele que a maioria dos alunos apresentou

Revista Praticas de linguagem




171

dificuldades, para que se trabalhe sistematicamente, mas sem perder de vista a situa¢do interlocutiva
proposta. Embora o docente ndo tenha trabalhado o género reportagem dentro da metodologia da
SD, embora nao tenha sido, talvez, o género adequado a pratica social desempenhada pelos alunos,
percebemos que seu trabalho aponta para uma atividade de intera¢do. Certamente, hd muitos
elementos que poderiam ter sido explorados de forma diferenciada; porém, ja notamos indicios de
um trabalho que contemple os aspectos interacioinais que envolvem o a atividade de producdo de

textos.

Consideracoes finais

Ao olharmos para a prética de ensino da producgado textual na sala de aula, comprovamos que
os docentes tém feito tentativas significativas para que a atividade de producdo textual supere o mero
exercicio de escrita e se concretizem em atividades com vistas a interacdo. No entanto, ainda ha
aspectos a serem superados. Por exemplo, o docente ndo ensinou os alunos a produzirem o género
reportagem; apenas solicitou que escrevessem. Na realidade, transpareceu um pensamento muito
comum no ambiente escolar, o de que “se aprende a escrever escrevendo”. E claro que a pratica de
escrever contribui para o aprendizado; porém, o professor precisa ensinar sistematicamente a escrita,

por meio de atividades significativas (FERRAREZI JR; CARVALHO, 2016).

Constatamos, portanto, que a atividade de trabalhar e avaliar a produc¢do de texto escrito
depende muito da postura do professor diante das atividades propostas para essa finalidade. Isso
implica em praticas pedagdgicas que criem situacoes significativas que estimulem o aluno a escrever.
E, para tanto, faz-se necessario reconceitualizar as praticas pedagdgicas relacionadas com o ensino e

a aprendizagem da lingua escrita e o papel do professor, que é o de mediador dessa aprendizagem.

Diante desses fatos, defendemos a importancia da Formacgdo Continua de professores, como
“um ato continuum, como forma de educacdo permanente, pessoal e profissional objetivando o
desenvolvimento da profissdo docente” (COSTA-HUBES, 2008, p.23). Os momentos de formagdo
continua sdo de suma importancia para nés, professores, pois nos auxiliam a ampliar as possibilidades
de trabalho, haja vista que um processo continuo da formacdo de professores é capaz de legitimar
propostas de trabalho de acordo com os pressupostos tedrico-metodolégicos apresentados pelos

documentos norteadores do processo de ensino e de aprendizagem da escrita.
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Teaching to produce texts written in basic education: reflections and practices in fundamental teaching -
initial years

Abstract: Among the practices of language located in the school environment, and also outside of it, is to produce
written texts. In this field of activity, it is up to the teacher to enable students to engage in meaningful teaching
and learning practices of written textual production. Inserted in this theme, this text investigated how teachers
of the Beginning Years of Elementary Education lead the work with the production of written texts. This research
was part of the project Continuing education for teachers of basic education in the initial years: actions aimed at
literacy in municipalities with low IDEB in the western region of Parand, funded by CAPES / INEP and proposed
by the Graduate Program of the State University of the West of Parana. We start from the discussions undertaken
in the scope of Applied Linguistics, with support in the Dialogical Theory of the Bakhtin Circle. The results highlight
that the teaching of written textual production, even with positive advances, still often focuses on structural and
formal aspects of writing.

Keywords: Continuous Training. Teaching of Portuguese Language. Production Writing of texts.
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