114

PRATICAS DE LETRAMENTO NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: TATICAS
PARA O USO REFLEXIVO DO LIVRO DIDATICO

Silvio Nunes da Silva Junior *

Resumo: Em Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 2006, 2009), as praticas de ensino de lingua portuguesa vém
sendo alvo de diversas problematizagées. Com base nos discursos que apontam para o afastamento do livro
didatico das perspectivas socioculturais dos alunos, busca-se apresentar como o professor, ao adotar a
concepgao dialdgica de linguagem (BAKHTIN, 2003; VOLOCHINQV, 2017), pode desenvolver taticas (DE CERTEAU,
2009) para articular os seus saberes tedricos e praticos em sala de aula em atividades de leitura e compreensao,
focalizando, para tanto, no uso dos objetos de ensino nas praticas reflexivas de letramento, em que se possa,
também, associar as modalidades de linguagem (oralidade e escrita) no processo de aprendizagem de lingua
materna.

Palavras-chave: Ensino. ProblematizacGes. Perspectivas Socioculturais.

Introdugdo

O campo da Linguistica Aplicada, atualmente, vem possibilitando que olhares criticos sejam
estabelecidos na constituicao de inteligibilidades para os contextos onde a linguagem atua com papel
central (MOITA LOPES, 2009). Nessa perspectiva, parte-se, aqui, da necessidade de se designar
atitudes voltadas & complexidade?, considerando a linguagem como construto social concreto e
dindmico (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010), para as praticas sociais de linguagem em sala de aula. Neste
caso especifico, focalizamos no ensino de lingua portuguesa, a partir da articulagdo coerente entre as
modalidades de linguagem (oralidade e escrita) e os contextos sociais/locais dos alunos, levando em
conta a questdo do letramento (STREET, 1984, 2006, 2013, 2014; BUZATO, 2007; JUNG, 2003; SILVA,
2009).

* Mestrando em Linguistica pelo Programa de Pés-Graduacdo em Letras e Linguistica da Universidade Federal de
Alagoas (PPGLL/UFAL). Possui graduagdo em Letras/Portugués (UNEAL) e especializagdo em Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira (UCAM). Membro do Grupo de Pesquisa Ensino e Aprendizagem de Linguas (CNPg/UFAL) e
do Grupo de Estudo das Narrativas Alagoanas (GENA/CNPg/UNEAL). Bolsista CAPES. E-mail:
junnyornunes@hotmail.com

1“0 paradigma da complexidade permitiu que diversos campos do saber reexaminassem seus construtos,
distanciando-se da visdo fragmentada, linear e de simplificacdo do pensamento pertencente ao racionalismo
newtoniano. A complexidade inaugura novas formas de conceber o universo a luz da desordem e da incerteza.
Trata-se de uma nogdo mais abrangente de compreender fen6menos complexos que ndo podem ser descritos
sob a ldgica reducionista. Essa mudanga de paradigma, que comegou com as ciéncias fisicas e bioldgicas, é
também encontrada em pesquisas nas mais diversas areas, como a Linguistica Aplicada” (FRANCO, 2013, p. 183-
184).
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Entende-se por complexa a relagdo que hoje em dia se tem entre o livro didatico e o ensino da
lingua, uma vez que os discursos que se tornaram envolventes (SOUTO MAIOR, 2009)2 entre os
professores alertam para um distanciamento do livro didatico da realidade em que a escola e os sujeito
dela estdo inseridos. Este e outros problemas, segundo Guedes (2006), acarretam em crises de
identidade de professores de lingua portuguesa.

E factivel que, no ambito de uma pedagogia critico-social de contetidos/objetos de ensino®
(LUCKESI, 2003), tenha-se o objetivo de se democratizar cada vez mais a pratica de ensino. Entretanto,
vem-se observando que tal teoria ndo se reflete como deveria na pratica. Nao se esta depositando a
culpa disso ao professor, pois enxerga-se uma perspectiva ainda mais ampla quando se trata do ensino,
ja que ele ndo se limita exclusivamente as paredes das salas de aula de escolas nas esferas publicas e
privadas de ensino basico.

Vé-se que essa questdo leva em consideracdo a formacdo do professor e o cotidiano em que
ele esta inserido no campo dialdgico (BAKHTIN, 1998, 2003; BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010) que ¢ a
sala de aula de lingua portuguesa®. Nesse sentido, com as multiplas vozes envolvidas na
indisciplinaridade (MOITA LOPES, 2006, 2009) da Linguistica Aplicada, encontra-se na sociologia do
cotidiano a nogdo de tatica, desenvolvida por Michel De Certeau (2009), a qual surge como forma do
professor se sobressair “das redes de forcas e de representacdes estabelecidas em sua formagdo”
(SANTOS, 2008, p. 134).

Pensando sob essa perspectiva, percebe-se que, na formag¢do do professor de lingua
portuguesa, muitas dessas redes de forcas, ou redes de vigilancia (DE CERTEAU, 1996), sdo
estabelecidas, isso, principalmente, por algumas questdes, como: i) a defesa de um ensino altamente
pautado em regras gramaticais®, deixando de lado outros pilares essenciais para a préxis; ii) a auséncia
de uma concepcado de linguagem que considere a importancia de contextualizar a pratica de ensino

pensando no maior aprimoramento possivel do ensino pelo aluno; iii) a falta de interpretacdo critica

2 De acordo com Souto Maior (2009), os discursos envolventes s3o tidos em duas perspectivas. Na primeira, eles
sdo vistos como “representacdes significativas-valorativas dos atos da linguagem que “envolvem” no sentido de
estar em volta, ao redor, do sujeito e nele mesmo porque o envolve por dentro também” (p. 113). Na segunda,
os discursos sdo envolventes por suscitarem, assim como o pathos, paixdes, e seduzem em diregdo ao outro (op.
cit).

3 Luckesi (2003) chama de pedagogia critico-social dos contetdos a pratica de professores - empregada na
tendéncia progressista de educagdo - em que se relacionem conhecimentos escolares com as questdes
sociais/locais. No entanto, quando se igualam “conteiidos” e “objetos de ensino”, quer-se mostrar o
desprendimento do estudo de abordagens conteudisticas, optando, assim, por chamar de objetos de ensino.

4 Estende-se a reflex3o, também, para o ensino de linguas estrangeiras modernas, mesmo n3o sendo o foco do
estudo.

5 E pertinente lembrar que o estudo n3o se posiciona contra as abordagens gramaticais em sala de aula. E visivel
a sua importancia, porém numa contextualizagdo com outros objetos de ensino.

Revista Praticas de linguagem




116

para com os materiais didaticos dispostos na escola, concebendo, na pratica, atividades puramente
estruturais e aleatérias.

Procurando problematizar essas questfes e apontar possiveis encaminhamentos para a
pratica de ensino de lingua portuguesa, esse texto discute, na defesa da concepcao dialégica de
linguagem, acerca das taticas para a pratica pedagdgica de professores de lingua portuguesa com base
em uma atividade de leitura e outra de compreensao textual encontradas no livro didatico “Lingua
Portuguesa: 1” (RAMOS, 2013), para o ensino médio, nas quais busca-se estabelecer relacGes entre a
oralidade, a escrita e os contextos sociais/locais em que os alunos se inserem. Para chegar a este fim,
no plano tedrico se discute, a partir do dialogismo, sobre a nocdo de tatica com olhares para o ensino,
bem como sobre os estudos sobre letramento, para que, em seguida, sejam tidas as andlises das

atividades como ja foi pontuado.

1 Pressupostos tedricos

1.1 Entre o dialogismo, o plurilinguismo e a nogdo de tatica

Seguindo o viés dialégico assumido nesse estudo, as atividades de linguagem estabelecidas no
todo social ndo sdo proferidas em unicidade, isto é, derivam de experiéncias exteriores dos locutores
e interlocutores com as vozes sociais concebidas pelo plurilinguismo dialogizado® (BAKHTIN, 1998,
2003). Nesse contexto, é inviavel que se pense em ensino de lingua portuguesa sem que se envolva na
mesma perspectiva a formac3o de professores e as identidades’ assumidas pelos sujeitos que a
concretizam nas praticas de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa. Com base nisso, vé-se que
no tema ensino é possivel dialogar com diversas teorias, ndo se limitando na educagdo e/ou na
linguistica, como a sociologia do cotidiano que se utiliza nesse estudo, a qual atua como voz social que
implica nos posicionamentos aqui pontuados sobre o ensino.

N3o é nova a preocupacao em defender o ensino como pratica social distanciada da crenca de
caracterizad-lo como “transmissdo de conteudos”. Estudos como os de Zozzoli (2002, 2006, 2012, 2016)
cumprem bem esse papel. Por essa razdo e por saber que todos os discursos que permeiam os

contextos educacionais sdo oriundos de outras perspectivas que mais efetivamente se referem a critica

6 De acordo com Melo (2017, p. 60), “Se o plurilinguismo é formado por vdrias vozes sociais decorrentes da
estratificagdo, por exemplo, de uma lingua nacional, ele também é responsavel pelo surgimento de outras vozes
(perspectivas, concepgdes de mundo, pontos de vista, concepgbes ideoldgicas etc.), cuja acdo é também
estratificadora”.

7 N3o é o intuito, aqui, enfocar nos temas de formac3o de professores e identidades em sala de aula.
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social, a palavra que mais se relaciona com o que esta se pensando é “subvers3o”. E pensando em

subversdo que De Certeau (2009) define a tatica como:

Um célculo que ndo pode contar com um préprio, nem portanto com uma fronteira
que distingue o outro como totalidade visivel. A tatica s6 tem por lugar o do outro.
Ela ai se insinua, fragmentariamente, sem aprendé-lo por inteiro, sem poder reté-lo
a distancia. Ela ndo se dispde de base onde capitalizar os seus proveitos, preparar
suas expansdes e assegurar uma independéncia em face das circunstancias. O
‘préprio’ é uma vitoéria do lugar sobre o tempo. Ao contrario, pelo fato de seu ndo
lugar, a tatica depende do tempo, vigiando para ‘captar no voo’ possibilidades de
ganho. O que ela ganha, ndo o guarda. Tem constantemente que jogar com os
acontecimentos para os transformar em ‘ocasides’. [...] mas a sua sintese intelectual
tem por forma ndo um discurso, mas a propria decisdo, ato e maneira de aproveitar
a ‘ocasido’ (DE CERTEAU, 2009, p. 45).

Com as consideragdes de De Certeau (2009), a pratica de ensino assume um papel em que se
intercalam reflexdes e a¢des dos termos: possibilidades, realidades e transformacdes. Se as atividades
de ensino de lingua portuguesa, para muitos professores, se inserem num carater objetivo onde a
finalidade central é levar o aluno a utilizar a norma padrao “gramaticalmente correta”, as taticas atuam
como maneira de se refletir e agir a partir de possibilidades de inser¢do de regras gramaticais num
contexto permeado pelas realidades dos alunos, existindo, assim, transformacg&es no que diz respeito
ao modo em que os alunos entendem o ensino da lingua portuguesa e a forma em que o professor ira
visualizar as finalidades e as implicacdes da sua pratica didria. Assim, as taticas atuam como veiculo
para fragmentacdes de multiplas identidades (HALL, 2003)® docentes e discentes a partir do cotidiano®
em que os sujeitos estdo inseridos.

Nessa articulagdo entre possibilidades, realidades e transformacgdes na pratica de ensino, vé-

se uma semelhanca entre esse pensamento com o que Zozzoli (2016, p. 144), quando trata das

realidades®?, chama de “saberes ndo valorizados”:

Saberes locais, ndo académicos, nao tecnoldgicos sdao muitas vezes desvalorizadas
ou deixadas de lado para que sejam levados em conta, no processo de ensino e
aprendizagem, apenas os saberes disciplinares, letrados. Muitos ainda seguem a
crenca e tém confianca numa ordem social baseada nas premissas de Platdo e
Aristoteles, segundo os quais, ainda no dizer de Bustamante (2010), a harmonia da
sociedade se da através da aceitagdo que cada um tem de sua posi¢do social.

8 Hall (2003) entende que as identidades dos sujeitos pds-modernos vivem em constante fragmentagdo, o que
pode ser nomeado, também, de descentralizagdo ou transformacao.

% Considera-se cotidiano como “aquilo que nos é dado cada dia (ou que nos cabe em partilha), nos pressiona dia
apos dia, nos oprime, pois existe uma opressdo no presente” (DE CERTEAU, 2009, p. 31).

10 Realidades fisicas e socioculturais: localidades.
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A aceitacdo dos “saberes ndo valorizados” atribui espago para praticas de ensino que possam
agregar diversas manifestacGes de linguagem no contexto do ensino. Entende-se que as taticas, nesse
sentido, atuam como formas de se subverter das chamadas “disposi¢Ges ditadoras” (BOURDIEU,
1996), as quais chegam a impedir quaisquer inovacdes, visto que s3o formas das vozes dominantes
comandarem as ac¢Bes de sujeitos que ndo se enquadram/atualizam nas transformages emergentes
gue a sociedade esta apta a sofrer; em outras palavras, sujeitos sem posicionamentos criticos para e
com o mundo exterior.

No dialogismo (BAKHTIN, 2003, 2010), as maneiras de se subverter dessas disposicdes estdo
relacionadas, nas atividades de linguagem, com as atitudes responsivas que sdo tidas através de
compreensdes responsivas ativas'? dos discursos dos locutores (os que estdo inseridos nas ‘vozes
dominantes’), isso porque as ideologias sociais, atualmente, ndo se centram numa Unica verdade - ou
verdade absoluta - de que se é necessdrio seguir determinado padrdo social. Essa subversao esta
intimamente relacionada com o processo de desestabilizacdo de discursos sociais que se observa hoje
em dia com até mais frequéncia do que quando De Certeau (2009) desenvolveu esse pensamento, o
gual ndo deixa de ser novo e atual.

Dessa forma, pensando em taticas para o ensino, é necessario que o professor de lingua
portuguesa se subverta de praticas imbricadas em discursos dominantes. Nao é intuito que se use de
uma postura altamente critica que implique em rela¢des interpessoais de desobediéncia com as
hierarquias educacionais, mas sim, de atitudes refletivas voltadas ao cotidiano dos alunos e dos
professores que ndo se concebam como praticas desrespeitosas na utilizacdo de diversos objetos de
ensino, mas que possam servir como embasamento para uma pratica mais centrada no outro®?
(BAKHTIN, 2003), como a concepgao dialdgica de linguagem defende num contexto amplo e social.

Sem sair da discussdo social e relacionada as muitas questdes que envolvem o ensino, parte-
se, a seguir, para uma discussdo mais voltada aos objetos de ensino que se propdem relacionar nesse

estudo no dmbito mais abrangente que o do letramento, em seu viés/modelo ideoldgico.

11 Bourdieu (1996) chama de “disposicdes ditadouras” as relagdes dominantes de poder que determinam praticas
a serem seguidas. No ensino de lingua portuguesa, essas disposi¢cdes podem ser vistas nas problematizagdes
apresentadas na introdugdo desse texto.

12[...] toda compreensdo plena real é ativamente responsiva e ndo é sendo uma fase inicial preparatdria da
resposta (seja qual for a forma em que ela se dé). O préprio falante esta determinado precisamente a essa
compreensdo ativamente responsiva: ele ndo espera uma compreensdo passiva, por assim dizer, que apenas
duble o seu pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma concordancia, uma participacdo, uma objecao,
uma execugdo, etc. (BAKHTIN, 2003, p. 272).

13 0u em outrem.
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1.2 Oralidade, escrita e contexto social/local: relacdes subsidiadas pelo letramento

Nos estudos linguisticos e educacionais preocupados em intercalar o ensino de lingua
portuguesa com as praticas sociais, a no¢do de letramento tém importante significacdo. Entretanto,
ela se insere numa perspectiva relativamente complexa de ser abordada, ndo pelo letramento ser
dificil de ser identificado ou estudado, mas sim, pela necessidade do pesquisador de se enquadrar em
uma das perspectivas que abordem o letramento, visto que as no¢des nem sempre concordam umas
com as outras. Permanecendo no ponto de vista dialdgico ja discutido, focaliza-se, aqui, de maneira
em que se entendem os multiplos eventos na sala de aula como fruto de ideologias sociais com raizes
politicas, econdmicas, etc., no modelo ideoldgico de letramento trazido por Street (1984), o qual, nesta
abordagem com o ensino de lingua portuguesa, se articula com o pensamento de que “todos os
diversos campos da atividade humana estdo ligados aos usos da linguagem” (BAKHTIN, 2003, p. 261),
onde se emprega a inter-relacdo entre oralidade, escrita e contexto social em que se defende,
também, aqui.

O modelo ideoldgico de letramento:

[...] reconhece uma multiplicidade de letramentos; que o significado e os usos das
praticas de letramento estdo relacionados com contextos culturais especificos; e que
essas praticas estdo sempre associadas com relagdes de poder e ideologia: ndo sdo
simplesmente tecnologias neutras (STREET, 2006, p. 466).

A multiplicidade de habilidades sociais exercidas pelos sujeitos constituem-se no contexto de
diversificadas culturas, ideologias e conhecimentos. Ai se pode ver um dos distanciamentos entre os
modelos auténomo e ideoldgico de letramento que se tratard mais a frente. A especificidade dos
contextos onde as chamadas “praticas de letramento” sdo desenvolvidas é o que caracteriza uma
determinada pratica de ensino como enquadrada numa perspectiva pluralista e multicultural (DE
CERTEAU, 2009) e, além disso, remete as taticas de subversdo assumidas pelos professores.

Imbricados no conceito plural de letramento assumido nesse estudo, existe, além das praticas,
eventos, agéncias e agentes de letramento (SILVA, 2009)*. Nesse sentido, os professores atuam
enquanto os agentes responsaveis pelo desenvolvimento dessas praticas, visto que elas circulam com
maior frequéncia nos ambitos de ensino e aprendizagem de linguas, o que ndo poderia acontecer na

adocdo do modelo auténomo de letramento. Nele,

14 para entender melhor as defini¢des de evento e agéncia de letramento, ver o estudo de Silva (2009), uma vez
que ndo é enfoque desse texto.
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[...] a escola atribui o eventual fracasso escolar ao individuo. Segundo ela, o individuo
ndo aprende a escrita porque pertence ao grupo de pobres marginalizados. O
modelo de letramento adotado pela escola ndo é questionado pela sociedade. As
pessoas constroem uma fé nos poderes do letramento escolar e, a partir dele,
consideram-se incapazes de aprendé-lo (JUNG, 2003, p. 59).

Com isso, vé-se que a autonomia dada ao aluno e a escola ndo acarreta em resultados
satisfatérios e, na ocorréncia do fracasso escolar, a escola derruba toda a carga de culpa no aluno que
“ndo se adaptou a ela”, quando na verdade é a escola quem precisa se adaptar as necessidades do
aluno. No ensino da lingua portuguesa, foco desse debate, é importante a inter-relagdo entre as
modalidades de linguagem numa perspectiva de letramento ideoldgico, porque “oralidade e escrita
aparecem sempre entremeadas, diferentes codigos/registros linguisticos e modalidades semidticas se
misturam, de modo que os sentidos da escrita sdo negociados interativamente, a despeito da natureza
escrita do texto” (BUZATO, 2007, p. 152).

Assim, as taticas desenvolvidas pelos professores relacionam-se com as tentativas de sair da
zona de conforto do modelo autbnomo adotado na escola. Observa-se que essa questdo esta
intimamente imbricada na formacdo do professor. Felizmente, a Linguistica Aplicada, na natureza
inter/transdisciplinar’® em que se coloca na contemporaneidade, propicia que ndo sé uma énfase seja
dada nos estudos desenvolvidos nela. E é por essa razdo que a finalidade aqui determinada ao ensino
leva contribui¢cbes, também, para a formacdo docente, uma vez acreditando que as praticas de

letramento na sala de aula dependem em grande escala da formacado do agente letrado.

2 O livro didatico escolhido

Antes de centrar-se na proposta de atividade, vale pontuar a importante representacao social
que o livro didatico tem para/no ensino e na aprendizagem de lingua portuguesa. Nesse sentido,

entende-se que:

A grande diferenca entre o livro didatico e os outros materiais didaticos, em especial
os que se valem da imagem, como o filme, o video, a foto e outros, esta no fato de
ele ser, antes de tudo, um legitimo produto da tecnologia da escrita. Por isso mesmo,
é possivel ter-se, por meio dele, um acesso efetivo a cultura letrada (RANJEL, 2006,
p. 13).

15 Enquanto linha de pesquisa, a Linguistica Aplicada é de natureza inter/transdisciplinar, que reflete sobre
questOes relacionadas as praticas sociais de linguagem, numa perspectiva processual. Desse modo, visa a
investigar as seguintes tematicas: o processo de ensino e aprendizagem de linguas, a formacdo de professores
de linguas, os multiletramentos, a constituigdo identitaria, os processos dialdgicos na leitura e na producdo oral
e escrita, as tecnologias e o ensino, os estudos culturais, os processos retérico-argumentativos nas produgées
discursivas (Texto retirado do Portal do Programa de Pds-Graduagdo em Letras e Linguistica da Universidade
Federal de Alagoas — PPGLL/UFAL. Link: http://www.fale.ufal.br/posgraduacao/ppgll/areas e linhas.htm).
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O comprometimento para a formacdo de alunos letrados leva professores e alunos a
usufruirem do livro didatico enquanto apoio constante nas atividades em sala de aula. No entanto,
muitos professores ndo tém conhecimento dessa representacdo social ou a entendem de maneira
equivocada. Nos dados de Silva Junior (2016), encontra-se num trecho de uma narrativa autobiogréfica

em que se trata do livro didatico®:

As equipes pedagdgicas das escolas em que atuei até hoje sempre me obrigaram e
fiscalizaram o uso do livro diddtico, mas sem um acompanhamento mais efetivo

sobre como trabalhar com ele; isso eu tenho que fazer por conta propria.

Assim, fica invidvel que se estabeleca relagcdo entre teoria e pratica docente, principalmente
no que tange o compromisso com a sociedade letrada (RANGEL, 2006) que requer um ensino
imbricado nas culturas locais dos alunos e, também, dos professores e das escolas. E nessa
problemdtica que se situa a preocupacdo em se estender olhares tanto para os estudos sobre
letramento, quanto para a perspectiva de De Certeau (2009) acerca das taticas que, neste estudo, se
remete ao ensino de lingua portuguesa.

O material didatico mais compativel com o que se vem tentando defender no decorrer do
trabalho é o livro “Lingua Portuguesa: ensino médio”, presente na colecdao “Ser Protagonista”, das
EdicGes SM, para o 12 ano do ensino médio, em sua segunda edicdo, publicada em 2013, editada pelo

professor Rogério de Aradjo Ramos, no qual consta a atividade que se observara a seguir.

3 A proposta de leitura

Inicialmente, a atividade propde a leitura do texto “O jornal e suas metamorfoses”:

O jornal e suas metamorfoses

Um senhor pega um bonde depois de comprar o jornal e p6-lo debaixo do brago. Meia hora
depois, desce com 0 mesmo jornal debaixo do mesmo braco.

Mas ja ndo é o mesmo jornal, agora é um monte de folhas impressas que o senhor

abandona num banco da praga.

16 0 estudo de Silva Junior (2016) visou investigar as identidades de professores de lingua portuguesa, com énfase
nas concep¢oes de ensino de gramatica, de literatura e o emprego das tecnologias no ensino de lingua materna,
isso por meio de uma analise interpretativista de/em narrativas autobiograficas.
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Mal dica sozinho na praga, o monte de folhas impressas se transforma outra vez em jornal,
até que um rapaz o descobre, o 1€, e o deixa transformado num monte de folhas impressas.

Mal fica sozinho no banco, o monte de folhas impressas se transforma outra vez em jornal,
até que uma velha o encontra, o |é e o deixa transformado num monte de folhas impressas. Depois,
leva-o para casa e o no caminho aproveita-o para embrulhar um molho de celga, que é para o que

servem os jornais depois dessas excitantes metamorfoses.

CORTAZAR, Julio. Histdrias de cronépios e de famas. 4. ed. Trad. Gloria Rodriguez. Rio de Janeiro:
Civilizagdo Brasileira, 1983. p. 64-65.

3.1 Tatica a partir do texto

Pode-se perceber que o texto possui uma significativa possibilidade de analisar elementos
extralinguisticos. O texto, do género conto, retoma algumas tradi¢gdes que, atualmente, ndo sdo vistas
com tanta frequéncia, como, por exemplo, a rotina didria dos pais de familia que iam até as bancas
comprar o jornal para fazer a primeira leitura do dia no intuito de se informarem sobre algumas
questdes referentes a economia, a cultura, a saude publica, a educacao e etc. Porém, o sentido do
texto, publicado em 1983, é outro, este sendo mais pautado na importancia da leitura e, sobretudo,
da compreensdo para uma atividade de que vem logo depois.

A partir da proposta de leitura do livro j& se pode pensar em taticas, que se concebam
enquanto praticas de letramento, relacionadas a producdo textual, isso por meio das seguintes (e

simples) etapas:

1. Leituraindividual e coletiva do texto;

2. Comentdrios sobre as relagbes de sentido do texto e quais as semelhancgas dele com a rotina
dos alunos, isto é, as caracteristicas semelhantes aos seus contextos socioculturais;

3. Reelaboracdo do texto envolvendo particularidades fisicas do bairro e/ou municipio em que
vivem, como, por exemplo, na sentenca: “Mal fica sozinho na prac¢a”, na reelaboragao ficaria:
“Mal fica sozinho na praga dos martirios (se a abordagem fosse feita no municipio de Maceio,

onde fica situada a referida praga)”.

Com base nessa atividade, outras podem ser exploradas, como em forma de pesquisas de

campo para a apresentacdo oral de seminarios sobre as relagbes entre este e outros textos

Revista Praticas de linguagem




123

encontrados nos diversos veiculos de informac3o?’, etc. Ao se pensar sob essa 6tica, corrobora-se com
Leffa (1999) ao destacar que nas atividades em sala de aula é preciso que se pense, primeiramente, na
perspectiva do texto, seguindo os interesses com o leitor e a comunidade discursiva em que ele se
insere. Complementa-se, ainda, que isso ocorre considerando que as atividades cognitivas complexas
sdo guiadas pela intencionalidade do leitor (SOLE, 1998).

A relagdo entre leitura, escrita e sociedade/localidade dos alunos propicia, além do
desenvolvimento de uma gramatica do aluno (Z0ZZOLlI, 2002), o comprometimento do ensino com a
sociedade letrada (RANGEL, 2006), visto que o sujeito “[...] que tiver o dominio da leitura e da escrita
pode entrar no mundo dos livros e ter condicdes de compreender o seu passado, o seu futuro e fazer

suas proprias interpretacdes, podendo aprender cada vez mais” (GOMES, 2007, p. 68).

4 A proposta de atividade

Sobre o texto

1. Quem é a personagem principal do conto e o que ha de inusitado em relagdo a isso?

2. Ao longo do conto, o que é que faz o jornal transformar-se em folhas impressas e depois
transformar-se novamente em jornal?

3. O terceiro e o quarto paragrafos do conto iniciam-se praticamente com as mesmas palavras.
Explique que efeito se cria com essa repeticao.

4. Por que o narrador afirma ser esse processo de uso e desuso do jornal uma excitante
metamorfose?

5. O jornal é um veiculo de informacao fundamental na vida contemporanea. Depois de passar por
varios leitores, ele encontra seu fim como um objeto para embrulhar verdura. O que, portanto,
confere a ele o seu valor ou, inversamente, o torna desimportante?

6. Relacione a metafora citada por Jorge Luis Borges sobre o “rio de Heraclito” ao conto “O jornal e
suas metamorfoses”.

7. A obra literaria oferece ao leitor a possibilidade de alterar sua visdo de mundo e perceber
aspectos distintos ou novos de sua realidade. Em sua opinido, qual é a mudanga de perspectiva

oferecida pelo conto de Julio Cortazar?

17 Textos de revistas, jornais e/ou internet.
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4.1 Uma primeira analise: a constituicdo da atividade de compreensao

Como se trata de um exercicio de compreensdo de texto utiliza-se, primeiramente, a nogado de
compreensdo responsiva ativa (discutida no plano tedrico) para depois focalizar-se na possivel tatica
para o ensino de lingua portuguesa. Observa-se, preliminarmente, que sdo trazidas para a atividade as
relagGes de sentido do texto através da capacidade de compreensao e interpretagao do aluno, bem
como existem as que depositam nas camadas estruturais do texto os acontecimentos tidos no decorrer
do mesmo, partindo da nogcdo de que “é necessario que o enunciado se apresente relacionado a
acontecimentos e temas plausiveis, porque podem ser efetivamente encontrados ou encontraveis em
situagGes da vida cotidiana” (Z0ZZOLlI, 2016, p. 139).

Na primeira questdo, além da leitura e releitura do texto, é necessario que o aluno tenha,
também, o conhecimento sintdtico preciso para descobrir a posicdo do sujeito que atua como
personagem principal, uma vez que muitos personagens cometem ac¢oes semelhantes. Alguns alunos
podem alegar que o personagem principal é o senhor que aparece na primeira linha do primeiro
pardgrafo e outros podem considerar que o préprio jornal ou monte de folhas impressas atua como o
personagem principal. Ja quando o editor solicita que o aluno apresente o que existe de inusitado no
texto, este requer que o aluno observe o que tem de diferente nas entrelinhas do texto, o que solicita,
dessa forma, que o aluno compreenda responsiva e ativamente o sentido que o autor propos.

Na segunda questdo, o autor questiona o que faz o jornal se transformar em um monte de
folhas impressas. Para que os alunos apresentem respostas ativas relacionadas a ndo valoragdo das
relacGes de sentido e o contexto informativo que o jornal apresenta, é preciso que, anteriormente, o
professor tenha refletido junto aos alunos sobre a importancia do ato de ler, como também, sobre a
diferenga entre palavra, frase, enunciado, género do discurso e etc., pois, desse modo, os alunos
poderdo entender de que forma o jornal deixa de ser jornal e se transforma no ja citado monte de
folhas impressas, visto que “toda palavra, qualquer que seja, é orientada para uma resposta ativa, mas
essa orientacdo ndo se singulariza por um ato auténomo, e ndo se destaca na composicdo” (BAKHTINE,
1984, p. 103).

Na préxima questdo, o livro leva o aluno a identificar quais os efeitos que o termo “mal” tem
no inicio do terceiro e do quarto periodo. Nesse caso o professor ndo necessitaria fazer uma
explanacdo tdo intensa antes da aplicacdo do exercicio, pois, nessa questdo, os alunos do ensino médio
ja devem ter conhecimento linguistico-discursivo'® suficiente para responder ativamente que o termo

vem apontar que os personagens do terceiro e do quarto pardgrafo estdo praticando a mesma

18 Chama-se de linguistico-discursivo, pois n3o se vé aproveitamento significativo do linguistico sem que se tenha
o discursivo no ensino de lingua materna ou estrangeira.
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atividade, e, como marca textual, o autor achou na repeticdo uma forma de facilitar o entendimento
do leitor.

Para a solucdo subjetiva da questdo seguinte, onde se pergunta o porqué de o narrador
considerar o processo de uso e desuso do jornal como uma excitante metamorfose. Nesse sentido, o
aluno precisara de conhecimento semantico para identificar, na leitura atenta do texto e compreensao
responsiva ativa do mesmo, o motivo pelo qual o autor considera as a¢des do texto (uso e desuso do
jornal) como uma excitante metamorfose. Esta seria uma atividade interessante para, também, o uso
do dicionario, o que ird perpassar a perspectiva estrutural existente na maioria das atividades com
esse material, pois ird exigir que o aluno refletisse sobre a unido dos termos e o porqué deles se
aplicarem ao desfecho do texto ja lido anteriormente, onde a excitante metamorfose seria o processo
de provocagdao da mudanga.

A antepenultima questdo pergunta ao aluno o que, no texto, confere e tira o valor do jornal.
Tomando como base a segunda questdo, a resposta para esta se assemelha de alguma forma. No
entanto, a que estamos tratando agrega mais conhecimento social do que a jd mencionada, pois
aborda o papel do jornal como fonte de informacao na sociedade contemporanea. Assim, para que o
aluno compreenda responsiva e ativamente, é preciso que aja uma relagdo entre o conhecimento
social/local, pois “valorizar os saberes locais ndo significa desprezar aqueles que a escola tem
condicbes de oferecer tradicionalmente” (ZOZZOLI, 2016, p. 145), com as consideracdes ja
apresentadas sobre o ato de ler e as diferencas entre palavra, frase, enunciado, género etc.

A proxima questdo estimula a compreensdo responsiva ativa do aluno por meio de uma leitura

também existente no texto: a metafora de Jorge Luis Borges, sobre o “rio de Heraclito”.

[...] enquanto ndo abrimos um livro, esse livro, literalmente, geométrica mente, é um volume, uma
coisa entre as coisas. Quando o abrimos, quando o livro da com seu leitor, ocorre o fato estético. E,
cabe acrescentar, até para o mesmo leitor o mesmo livro muda, ja que mudamos, ja que somos
(para voltar a minha citacdo predileta) o rio de Heraclito, que disse que o homem de ontem ndo é o
homem de hoje e 0 homem de hoje ndo sera o de amanha. Mudamos incessantemente e é possivel
afirmar que cada leitura de um livro, que cada releitura, cada recordacdo dessa releitura renovam

o texto. Também o texto é o mutavel rio de Heraclito.

Ao comparar todo o contexto de discussdao em relagao ao jornal, observa-se, no texto de
Borges (2000), que ocorre o mesmo fato com o livro, quando este nao é visto pelo seu viés estético

tdo bem definido nos estudos literdrios. Nesse sentido, a metafora do rio de Herdclito dialoga em
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grande escala com o texto “o jornal e suas metamorfoses” e pode servir, para o aluno, como uma breve
explicacdo sobre a finalidade do livro, a revista, do jornal etc. na sociedade e na formacgao do leitor.
Finalizando a atividade com uma pergunta pessoal, o livro questiona qual a mudanga de
perspectiva que o texto refletido nesta andlise sugere para a sociedade®. Tidas as questdes
anteriormente expandidas, pode-se afirmar que a grande maioria dos alunos, no nivel de ensino que
o livro sugere, conseguiria desenvolver uma resposta ativa e coerente com o que o professor iria
esperar quando se propde essa atividade. Acredita-se que a mudanca de perspectiva em que o editor
do livro estima nessa questdo €, a nosso ver, uma maior valorizacdo do texto impresso (bem como o
virtual, o imagético etc.) por meio dos seus principais veiculos, como o jornal, o livro, a revista e outros,
pois estes servem como pontes para que os cidadados se empreguem cada vez mais na sociedade pds-
moderna que vivemos e somos levados, diariamente, a nos adaptarmos e contribuirmos com o

desenvolvimento progressivo da mesma.

4.2 Tatica a partir da atividade

Ndo se pode afirmar, ao observar a atividade no geral, que ela parte de uma perspectiva
estrutural. No entanto, os elementos linguistico-discursivos requeridos para as respostas das questoes
ficam presos na estrutura do livro, isto é, ndo exigem niveis de interpretacdo dos alunos acerca da
exterioridade?® que os norteia, assim como propde a questdo do letramento que foi apresentada. E
com base nessa problematizagdo que as taticas partirdo.

Tendo em vista a proposta de tatica da atividade de leitura, é possivel pensar, a priori, em
praticas que envolvam os textos reelaborados através das caracteristicas socioculturais dos alunos,
modificando, assim, os dimensionamentos das questdes e, também, instigando a necessidade de
explorar elementos extralinguisticos:

1. Quem é a personagem principal do conto? Em que contexto social/local ele se passa? Quais as
semelhancas e transformacbes desse contexto num panorama entre quando se escreveu o
texto e os dias atuais?

Nesse caso, os elementos extralinguisticos que se exige estdo voltados as raizes histéricas do
lugar onde o texto reelaborado se passa, possibilitando que o aluno perceba o processo de
transformacao fisica e sociocultural que ocorreu no lugar onde vive quando se comparam as duas

realidades.

19 J4 se pode pensar sob o viés da sociedade letrada.
20 Trata-se da importancia da exterioridade, visto que na concepgao dialdgica que esta se seguindo defende um
sujeito do mundo exterior (BAKHTIN, 2003).
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2. No conto se trata de uma realidade que se entendia como normal no século passado.
Estabeleca olhares a partir do texto sobre como essa rotina evoluiu com o avanco continuo da

sociedade atual.

Ja nessa questdo os alunos precisardo fazer o uso da criticidade para fazer apontamentos
coerentes sobre os avangos do que se entende aqui por pdés-modernidade (HALL, 2003),
principalmente no que concerne a rotina das pessoas em contexto de trabalho, estudo, lazer, etc.

A quarta questdo proposta na atividade da indicios da necessidade de se explorar
conhecimentos extralinguisticos de modo que os alunos podem ndo saber o que significa uma
“excitante metamorfose”, porém, a maneira como ela se apresenta mostra que o professor, ao propor
a atividade, ja vai apresentar o significado, deixando para o aluno apenas o dever de relacionar essa
relacdo semantica com o texto. Seria preciso, entdo, solicitar que os alunos pesquisassem o que
significam excitantes metamorfoses, pontuassem como elas se manifestam no texto e, além disso,

como elas acontecem na rotina deles préprios enquanto individuos sociais (VOLOCHINOV, 2017).

3. O jornal, que se transforma a cada trecho em um “monte de folhas impressas”, é
constantemente apresentado no texto. Atualmente, o jornal é o principal veiculo de
informagdo onde vocé vive? Existem novos meios de informagdao? Como vocé entende e lida

com isso?

Com essa maior expansao no que tange a questao, os alunos poderao refletir sobre como os
géneros discursivos circulam pelas esferas sociais, possibilitando um enriquecimento informacional
para os sujeitos através de revistas, televisdo e, com maior énfase, a internet, que vem se tornando o
principal veiculo.

O numero extenso de questdes para a atividade, na maioria dos casos, leva os alunos a
alegarem dificuldades para respondé-las. Nesse sentido, aqui, propde-se finalizar o exercicio na quarta

guestdo, a qual se concebe como uma continuidade da sétima questdo proposta no livro didatico.

4. O conto leva o leitor a repensar a sua visdao de mundo. Assim, o que se propde como mudanca
de perspectiva®! e quais as mudancas que ocorreram, nesse sentido, de 1983 até o momento

no contexto em que se passa a historia, se houve?

21 A mudanca de perspectiva que se fala no livro esta voltada a mudangas de paradigmas sociais a partir da critica
as praticas cotidianas.
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A tatica aqui apresentada ndao comporta a leitura da metafora de Jorge Luis Borges, sobre o
“rio de Heraclito”, pois os elementos extralinguisticos requeridos nessas questdes ja adjetivam a
atividade enquanto pratica de letramento de forma em que ela envolve o contexto social/local dos

alunos enquanto complemento da atividade de leitura e producao que ja foi abordada.

Consideragoes finais

Para estabelecer um ensino pautado na linguagem em sentido macro como este estudo propds
na perspectiva da Linguistica Aplicada Indisciplinar?? (MOITA LOPES, 2006, 2009), é necessario que se
pense na formagdo do professor antes mesmo de avaliar a sua pratica pedagdgica, uma vez que a
articulagdo entre teoria e pratica em sala de aula precisa justamente de um amparo tedrico, o que se
torna inexistente na atuacao profissional de muitos professores da educacdo basica. A concepgao
dialdgica de linguagem e o conhecimento das praticas de subversdo que De Certeau (2009) chama de
tatica se caracterizam como as teorias necessdrias para uma reciprocidade com a pratica de ensino.

Os materiais didaticos que permeiam o ensino e a aprendizagem dos alunos é um dos pontos
mais visiveis onde o professor pode operar com taticas proprias para contribuir para a sociedade e a
cultura que Rangel (2006) chama de letrada, e, contudo o que foi pontuado, acredita-se que ela precisa
ser letrada, pois ainda ndo é totalmente. Assim, ela caminha a progressivamente até esse status.

Nas taticas de atividades de leitura e atividade de compreensdo textual, uma questdo que
merece destaque é a possibilidade de didlogo social entre o aluno e o que se exige dele em sala de
aula como leitor, produtor de textos e, acima de tudo, individuo social?®* (VOLOCHINOV, 2017). Além
disso, nas taticas que buscaram estabelecer reais praticas de letramento a partir do livro didatico,
pode-se perceber uma harmonizagao no tocante o trabalho com a oralidade, a escrita e, também, os
contextos sociais/locais em que os alunos se inserem, servindo como um didlogo social no &mbito da
sala de aula.

Por fim, observa-se a necessidade de formacdo continua do professor de lingua portuguesa
em suas variadas formas de apresentacdo: seja com cursos de atualizagdo, participagdo em eventos
cientificos na drea, participacdo em pesquisas colaborativas, etc. Isso, tanto para desenvolver uma
pratica de ensino contemporanea e subsidiada pela teoria, como para ter olhares mais atentos acerca
dos tantos debates existentes sobre politicas educacionais, avaliacdo, dentre outros assuntos que

norteiam a educacdo brasileira.

22 Nog3o ja mencionada no inicio do trabalho.
23 Opta-se por chamar de “sujeito”, visto que o termo individuo remete a uma individualidade, ou seja, a uma
constituicao de si centrada no mundo interior e ndo na exterioridade.
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Literacy practices in portuguese language teaching: tactics for the reflective use of the teaching
book

Abstract: In applied linguistics (MOITA LOPES, 2006, 2009), Portuguese language teaching practices have been
the subject of several problematizagdes. Based on speeches that point to the removal of socio-cultural
perspectives of the textbook, students present as the professor, by adopting the dialogical conception of
language (BAKHTIN, 2003; VOLOCHINOV, 2017), can develop tactics (DE CERTEAU, 2009) to articulate their
theoretical and practical knowledge in the classroom reading and comprehension activities, focusing, for both,
in the use of learning objects in the reflective practices in literacy You can also associate the modalities of
language (speaking and writing) in the process of language learning.

Keywords: Teaching. Problematiza¢Ges. Socio-Cultural Perspectives.
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