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PLANEJAMENTO DIDATICO ANALISADO NAS PRATICAS PEDAGOGICAS NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Marilene Sipriano Xavier Eveling !

Natalia de Oliveira Gomes 2

Resumo: O presente artigo apresenta algumas reflexdes sobre as praticas docentes de uma professora de lingua
portuguesa do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual da regido central de Juiz de Fora — MG. Como
referéncia, tomamos um periodo de aulas observadas, correspondente ao primeiro bimestre letivo de 2017, para
a disciplina de Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa |, ofertada aos alunos do sétimo periodo de
licenciatura em Letras. Nesse pequeno periodo de acompanhamento em sala pudemos observar como se dava
o planejamento de atividades, a mediacdo da professora e a adequacdo das atividades durante a aplicagdo.
Baseando-nos em Rangel (2010), Koch (2006) e na experiéncia de observacdo da professora em sua sala de aula,
concluimos que o planejamento de atividades, seguido pela elaboragdo de sequéncias didaticas, bem como o
bom relacionamento com os alunos e demais professores é fundamental para obter éxito nas atividades
propostas, assim também na execuc¢do do papel primordial de formador de cidaddo que o professor exerce.
Palavras-chave: Analise da pratica pedagdgica. Planejamento didatico. Ensino de lingua portuguesa.

Introdugao

O sétimo periodo do curso de Letras da Universidade Federal de Juiz de Fora, mais
especificamente a disciplina Estadgio Supervisionado de Lingua Portuguesa |, nos proporcionou a
experiéncia de acompanhar a realidade e dificuldades vivenciadas em uma sala de aula de uma escola
da rede publica na cidade de Juiz de Fora - MG.

O estdgio, que se deu em uma turma de oitavo ano do Ensino Fundamental da escola XXI3,
teve como foco observar as estratégias utilizadas pela docente de lingua portuguesa para a elaboragao
e planejamento de suas aulas. A utilizacdo do livro didatico, de material extraescolar, a mediacdo
pedagdgica e a preparacado dos discentes para a realizacdao de um debate regrado foram as estratégias
lancadas pela professora para alcangar com éxito o cronograma planejado no inicio desse ano letivo.

Diante disso, este artigo aborda discussGes baseadas no planejamento escolar, levando em

conta o que é esse planejar (PADILHA, 2001), a sua real importancia na aprendizagem dos alunos

! Graduanda em Letras pela Universidade Federal de Juiz de Fora. marievelingufif@gmail.com
2 Graduanda em Letras pela Universidade Federal de Juiz de Fora. nataliaclivegomes@gmail.com
3 Nome ficticio para preservar a identidade da escola.
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(BRASIL, 1998) e na sequencialidade didatica a partir da ado¢do dos conceitos prévios (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Inicialmente, em nosso artigo, faremos a apresentacdo da escola, seu breve histérico e
espaco e da turma acompanhada, para, depois, apresentarmos os pressupostos tedricos que embasam
nossas discussées no ambito do planejamento metodoldgico no ensino de lingua materna. Em seguida,

faremos a descrigdo e anadlise das experiéncias observadas.

A escola

A escola XXI, na qual foi realizada a observagdo e analise, pertence a rede publica estadual
de Juiz de Fora e se localiza na regido central da cidade. E considerada uma das que oferece o melhor
ensino publico do municipio, se destacando inclusive nos indices de avaliacdo do governo. Devido a tal
destaque, pais de alunos de todos os bairros da cidade procuram matricular seus filhos nela, tornado
0 seu publico bem variado. O colégio atende hoje cerca de 1400 alunos em 39 turmas divididas entre
0 42 ano inicial do Ensino Fundamental até o 32 ano do Ensino Médio e Educagao de Jovens e Adultos
- supletivo (EJA).

XXI conta com uma étima infraestrutura: 120 funciondrios - incluindo professores, 20 salas
de aulas, sala de diretoria, sala de professores, laboratério de informatica com 11 computadores
disponiveis para os alunos, quadra de esportes, cozinha, refeitdrio, dispensa, biblioteca, secretaria,
sala de supervisdo, auditério com Datashow e TV, patio coberto e descoberto e toda uma estrutura
gue permite a acessibilidade para portadores de deficiéncia ou dificuldade de mobilidade, como
rampas de acesso a salas e banheiro acessivel.

A unidade é bem receptiva e aberta ao publico, possibilitando a oportunidade de estagio para
um grande numero de alunos de licenciatura da UFJF. Acompanhamos as aulas de Lingua Portuguesa
(LP) do oitavo ano do Ensino Fundamental, ministradas pela professora Rose*. Na préxima sec3o,

daremos informacdes relacionadas a turma.

A turma

Acompanhamos uma turma de oitavo ano do ensino fundamental, vespertino, denominada

pela escola 8C que atende a 36 alunos, sendo 34 frequentes. A escola ndo apresenta um critério

especifico para divisdo e classificacdo de turmas, nem tentam manter a mesma formacdo durante os

4 pseuddnimo adotado para preservar a identidade da professora.
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anos, tornando-as, dessa maneira, bem heterogéneas, inclusive quanto a faixa etaria, que varia entre
13 e 15 anos.

Os alunos tém um total de 5h/semanais de aulas de portugués, totalizando seis aulas de 50
minutos cada, divididas em trés dias da semana, sendo duas intercaladas em cada dia. O
relacionamento professor e aluno construido entre as partes é bem respeitoso, de forma que a
professora esta sempre aberta para discussoes e estes, com excec¢do de alguns casos isolados, sempre
atenciosos e participativos durante as aulas.

Um fator ainda a ser superado na turma é a separacao em pequenos grupos. A sala apresenta
uma divisdo por afinidade que tem sido um desafio para os professores desconstruir. Ha trés
grupinhos: os meninos, as meninas “nerds” e os do funddo, fruto talvez da mesclagem das turmas
feitas antes mesmo do inicio do ano letivo. Os trés misturam-se apenas quando solicitado pelos
professores, o que dificulta o entrosamento total da turma durante algumas atividades.

Na préxima secdo serdo apresentadas as teorias que embasam nossa discussdo e analise

sobre o tema.
Pressupostos tedricos

Assim como faziamos em nossas aulas de portugués do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental, buscamos, inicialmente, encontrar uma defini¢do geral do que seja o “planejamento”

para esmiucarmos melhor nossas discussdes. De acordo com o dicionario Aurélio, este seria:

1. Ato ou efeito de planejar. 2. Trabalho de preparagdo para qualquer
empreendimento, segundo roteiro e métodos determinados; planificacdo: o
planejamento de um livro, de uma comemoracéo. 3. Elaboragdo, por etapas, com
bases técnicas (especialmente no campo socioecon6mico), de planos e programas
com objetivos definidos (AURELIO, 1986, p.1343).

Entendemos, entdo, que o ato de planejar interfere consideravelmente nas praticas e vidas
sociais, pois todo e qualquer segmento pode estar sujeito a um planejamento que vise efetivar com
maior satisfacdo sua realizacdo. Podemos afirmar, ainda, que o planejamento é uma pratica natural de
todos os individuos e grupos, além de fazer parte do processo histérico e da construcdo do ser humano
como homem. O simples ato de pensar nas palavras existentes neste artigo e na sua real contribuicao
para a efetivacdo das discussdes é um planejamento altamente complexo, necessario e primordial.

Diante desses conceitos, podemos comecar a analisar a importancia do planejamento na

intervencdo pedagdgica e quais desdobramentos esses trazem para a formacao dos alunos.
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O planejamento de aulas, por exemplo, é um item obrigatdrio para o professor de qualquer
disciplina. Muitos professores, principalmente os adeptos de uma concep¢do mais tradicionalista,
acreditam que o plano de aula seja modular em que um Unico trabalho é elaborado e aplicado a uma
dada turma e que, caso haja éxito, sera repetido por vdrias vezes em realidades de tempo, espaco,
vivéncias diferentes sem a necessidade de alteragdes ou novos pensares. No entanto, existem muitos
outros que ao pensarem nessa concep¢ao, mas de uma forma critica, se preocupam em alcangar um
padrdo de qualidade em sua pratica pedagogica, tornando o planejamento uma ferramenta viva e
mutdvel que leva sempre em consideracdo o contexto ao qual sera inserido, seja ele escolar ou fora
dos muros da escola.

Com o grande avango tecnoldgico e as novas pesquisas académicas, fica evidente que o
planejar é a ferramenta que os professores devem mais lancar mao para acompanhar e abarcar todas
as mudancas que acontecem no cenario da educacao.

Conforme ditam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), no tocante ao ensino de Lingua
Portuguesa nos terceiros e quartos ciclos do Ensino Fundamental, o planejamento do docente deve
estar voltado para um projeto que vise a capacitagdo e aperfeicoamento dos alunos, isso porque, de
acordo com suas postulagbes, “os projetos favorecem, assim, o necessario compromisso do aluno com
sua propria aprendizagem, pois contribuem muito mais para o engajamento do aluno nas tarefas como
um todo, do que quando essas sdo definidas apenas pelo professor” (BRASIL, 1998, p.87). Nesse
sentido, ao considerarmos a escola como a instituicdo onde os cidaddos ativos sdo formados,
precisamos pensar que para o planejamento ser um processo funcional é necessdrio promover a
integracao dos profissionais que compdem a organizacao escolar com os alunos.

Padilha, ao abordar sobre os Projetos Politicos Pedagégicos, contribui para essa visdo da

interacdo e complementa ao dizer que:

(...) realizar planos e planejamentos educacionais e escolares significa exercer uma
atividade engajada, intencional, cientifica, de carater politico e ideoldgico e isento
de neutralidade. Planejar, em sentido amplo, é um processo que visa dar respostas
a um problema, através do estabelecimento de fins e meios que apontem para a sua
superacdo, para atingir objetivos antes previstos, pensando e prevendo
necessariamente o futuro, mas sem desconsiderar as condi¢des do presente e as
experiéncias do passado, levando-se em conta os contextos e os pressupostos
filoséfico, cultural, econdmico e politico de quem planeja e de com quem se planeja.
(PADILHA, 2001, p. 63, grifo do autor).

O planejamento deve ser, portanto, um processo continuo e que precisa acontecer antes do
ano letivo, durante as atividades na aula e no fechamento e sistematiza¢do das aprendizagens, pois,
cada etapa do processo escolar exige um novo plano que pode ser construido com base nos planos

anteriores e nos fatos atuais da vida escolar. Nesse planejar o professor acaba por construir uma
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relagdo mais proxima com os alunos que o ajudara a pensar novas propostas e solugdes para empasses
futuros que podem vir a ocorrer.

Esse processo didatico, principalmente o voltado para o ensino de lingua, acaba por esbarrar
em um importante instrumento pedagdgico no que diz respeito ao ensino de géneros textuais tanto
na forma oral como a escrita e que vem ganhando destaque nas ultimas décadas, que sdo as
sequéncias didaticas®. As sequéncias auxiliam os alunos a compreender melhor determinado género
textual, permitindo um desempenho mais aprimorado na escrita e/ou fala deste perante sua forma
comunicativa e expde o aluno a um projeto de comunicacao final, tornando-o parte integrante dos

processos intermedidrios. Sendo assim, as sequéncias se ligam ao planejamento, pois:

Deste ponto de vista, as sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de
atividades que devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas em fungdo das
necessidades dos alunos, dos momentos escolhidos para o trabalho, da histéria
didatica do grupo e da complementaridade em relacdo a outras situagdes de
aprendizagem da expressdo, propostas fora do contexto das sequéncias didaticas
(DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p.111).

Além disso, podemos retornar novamente ao PCN e ver que nessa relacdo, entre
planejamento por meio da elaboracdo de sequéncias didaticas se ddo, porque “a compreensao oral e
escrita, bem como a producdo oral e escrita de textos pertencentes a diversos géneros, supdem o
desenvolvimento de diversas capacidades que devem ser enfocadas nas situa¢des de ensino” (BRASIL,
1998, p.23-24).

Portanto, finalizando o discurso realizado até aqui em rela¢do ao planejamento de aulas no
ensino de Lingua Portuguesa, apresentaremos, na secao seguinte, a descricdo e analise das aulas

observadas durante o Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa I.

Descri¢ao das atividades

Com um total de quarenta e quatro horas/aula o Estagio Supervisionado de Lingua
Portuguesa se consolidou. Dentre tantas aulas acompanhadas em uma turma do oitavo ano,
escolhemos um agrupamento pequeno dessas para detalhar com mais eficiéncia a acdo pedagodgica
adotada pela professora para trabalhar seu conteddo no Ensino Fundamental. Dessa forma,

realizaremos nos préximos paragrafos a descri¢ao das atividades ponderadas.

5 As sequéncias didéticas s30 um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p.111).
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Em primeiro lugar, a professora, que ja trabalha na area educacional ha mais de vinte anos,
teve seu inicio docente firmado na escola XXI em janeiro deste ano e, por isso, ainda estd no processo
de adaptacdo e reconhecimento das normas, habitos escolares e alunos.

Para dar inicio ao seu trabalho, pesquisou juntamente com as demais colegas professoras de
lingua portuguesa qual a forma que trabalhavam o conteudo a ser ministrado no ano letivo e como se
dava a participacdo dos alunos nas aulas e atividades. Procurou conhecer, também, noutras disciplinas,
os trabalhos elaborados e quais as possibilidades de interacdo que poderiam ocorrer durante o ano
letivo. Além disso, buscou analisar o espac¢o disponibilizado pela escola como biblioteca, sala de
informatica, quadra e anfiteatro.

Um ponto importante nesse primeiro processo foi o estudo acerca do livro de lingua
portuguesa adotado pela escola. Rose analisou o material e o considerou pertinente para alguns
trabalhos, como por exemplo, na tematica inicial do primeiro bimestre que foi o estudo da
argumentacdo. Com isso, planejou e se preparou para trabalhar detalhadamente o tema e elaborar a
construcdo de um debate regrado ao fim do bimestre cujo tema seria escolhido pelos préprios
discentes. Todavia, os alunos ndo tiveram em primeiro momento o contato com o livro, o que fez com
gue a professora trilhasse novos caminhos para chegar ao objetivo final.

A partir disso, o trabalho com a argumentacdao comecou através de uma aula expositiva dos
tipos de argumentacdo existentes. Com trechos de textos trazidos para a sala de aula a professora
explicou cada tipo e como deve ser a estrutura de uma argumentacdo (apresentacdo de um ponto de
vista - a chamada tese, argumentos que sustentem a visdo defendida, contextualizacdo, compreensao
do tema abordado e conclusdo), além de realizar oralmente com os alunos andlises linguisticas
especificas ao tipo argumentar (que compreendem aspectos como o objetivo comunicativo dos textos,
as estratégias argumentativas, tempos verbais, entre outros). Vale salientar que a professora buscou
fazer paralelos entre a escrita e a oralidade, demarcando as especificidades de cada, como a polidez,
uso do portugués padrdo e o abandono das girias e expressdes comuns ao vocabulario dos alunos, mas
inadequadas aos discursos formais, no segmento do oral e a utilizacdo de conectivos, pronomes
reflexivos e de tratamento, na escrita, porém, sempre explicando a importancia de cada segmento na
vida social e como oralidade e escrita se fazem tdo presentes no cotidiano escolar, familiar e social.

Ao final desse processo, elaborou, junto com os alunos, um resumo explicativo no caderno
de Portugués sobre o tema estudado, como forma de fixar a aprendizagem adquirida até entdo
(ANEXO 01).

Em seguida, com a chegada do livro didatico, ela pode aprofundar o estudo com um texto

argumentativo trazido no primeiro capitulo trabalhando com o levantamento de hipdteses,
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inferéncias, conhecimento de mundo, leitura, analise linguistica e, principalmente, discussGes acerca
do tema abordado (ANEXO 02).

Ao final do capitulo, o livro abordava um novo género que se encaixava com o objetivo final
da professora: o debate. A docente propds e os alunos se dispuseram a realizar o debate e as regras
pertinentes para a sua realizagdo. Para tanto, fez-se uma votagdo para a escolha do tema a ser
trabalhado e quais as regras a serem adotadas (ANEXO 03).

Na aula seguinte, no anfiteatro da escola, dois recortes de videos foram exibidos: um
abordando o tema escolhido pelos alunos que era a Reforma do Novo Ensino Médio proposta pelo
governo Temer, sob a forma de Medida Proviséria 746/2016, e outro demonstrando um debate
televisivo também sobre o mesmo tema. No primeiro video “Reforma do Ensino Médio: um video para
guem ndo entendeu nada até agora”, os alunos puderam compreender melhor a reforma através de
uma linguagem mais familiar, pois o video é de uma jovem de vinte e dois anos que produz este tipo
de entretenimento para o publico jovem na internet. J4 o segundo, “Dois Lados da Moeda: Reforma
do Ensino Médio”, além de mostrar argumentos que defendiam e negavam a reforma, esclareceu aos
alunos a estrutura de um debate (respeito aos turnos de fala, utilizacdo da linguagem padrao,
conectivos, tese, argumentacdo, mediacao, réplicas, tréplicas, contra-argumentos, entre outros).

Apds esse momento os alunos discutiram, no anfiteatro, aspectos relativos a tematica e a
composi¢do do debate para entdo voltarem as regras firmadas anteriormente, realizarem as devidas
alteracgOes e levantarem seus préprios argumentos. Nas quatro aulas seguintes o debate foi realizado,
com de um lado alunos contra e do outro os a favor, Rose como intermediadora e alunos de outra
turma do oitavo ano como ouvintes que ao final da discussdo tiveram o direito de se posicionar e fazer

perguntas.
Andlise de dados

O professor é o principal mediador na formacdo de alunos cidadaos, isto é, pessoas aptas
para realizar intervenc¢ées e modificagdes em prol da vida em sociedade. Nesse aspecto, o professor
de lingua materna possui em maos um forte instrumento que auxilia e sustenta essa construgdo de
novos individuos que ¢ a lingua.

As quatro habilidades, leitura, escrita, oralidade e escuta, sdo importantes no processo de
aprendizagem de qualquer idioma, seja ele materno ou ndo, pois abarca todos os segmentos em que
alingua transita e se faz presente, além de mostrar a sua pluralidade e multiformidade. Por essa razdo,
o professor de lingua portuguesa que trabalha voltado para essas habilidades tera efetuado com maior

eficacia e propriedade o seu papel de formador de cidadaos.
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Diante disso, podemos relatar que essa tarefa é realizada pela professora acompanhada no
estdgio uma vez que ela prop6e um trabalho todo entrelagado aos eixos mencionados anteriormente.
A leitura de textos extraescolares e disponiveis no material didatico (analisando ndo sé seu contetudo
/ interpretacdo, mas também, realizando o pensamento dedutivo, observando fenémenos da lingua e
reflexdo sobre os usos e circulagdes), a escrita demarcada nas confec¢Ges da sistematizagdo do
conteudo, a escuta presente em sala de aula e na exibi¢do dos videos e a oralidade altamente marcada
nas discussoes cotidianas da turma e no debate, sdo as praticas langadas pela docente para contemplar
seu trabalho e dar um suporte rico e interativo aos alunos.

Percebemos, entdo, que ao desenvolver um planejamento didatico que vise todos esses eixos
a educadora consegue ministrar os contetdos a serem trabalhados de forma mais clara e eficaz. O
planejamento auxilia o seu trabalho, pois envolve uma maior organizacdo e controle do tempo,
estudos de temas e maior foco sobre os textos, preparacdo de atividades e sequéncias didaticas que
auxiliem no ensino do género e discussées mais aprofundadas sobre as praticas na sociedade. Além
disso, possibilita a pratica de uma interagdo com outros alunos e de alteragdo de ideias e metas, caso
algum imprevisto venha a ocorrer.

Com o planejamento os alunos acabam sendo motivados a participar mais ativamente das
aulas, porque agora sabem quais os desdobramentos que aquelas praticas terdo ao final e como suas
contribuicdes influenciam diretamente no resultado. E nessa acdo a sua formag¢dao como cidadao se
materializa, pois ele precisa pensar e agir perante sua realidade escolar e em prol do objetivo final
comum.

Fica visivel, portanto, a relevancia do papel do professor como mediador nesse processo de
formacdo, pois, no desenvolvimento das aulas, a educadora garante a reflexdo sobre a lingua e o
desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita, oralidade e audicdo, firmando a aprendizagem
efetiva através das praticas disseminadas em seu planejamento didatico.

Sendo assim, pudemos verificar que a professora trabalha de acordo com a perspectiva
interacionista de linguagem que abarca as quatro habilidades, além de utilizar devidamente o

planejamento didatico para a constru¢do da aquisicao de seus alunos e dessa interagao.
Consideragoes finais

O artigo buscou apresentar algumas reflexdes relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa
no que se refere ao planejamento didatico de uma docente no oitavo ano do Ensino Fundamental.

Dessa maneira, as analises feitas em sala demonstram que o planejamento é de fundamental

importancia para a vida escolar do professor. Como primeiro passo para esse trabalho é necessdrio
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gue o docente reconheca seu local de trabalho, bem como tenha um bom relacionamento e didlogo
com os demais colegas de profissdo, buscando, dessa forma, garantir futuras parcerias e intera¢des na
sua area de trabalho ou em uma interdisciplinaridade.

Além disso, o aluno exposto a esse tipo de pratica se torna um ser mais ativo, pois comeca a
agir sobre os textos, discussdes e conceituagdes com mais vivacidade e consciéncia a fim de alcangar

o objetivo final tracado pela docente desde o inicio do ano letivo.

Referéncias

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais (PCN): terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental:
lingua portuguesa. Brasilia: Secretaria de Educa¢do Fundamental MEC, 1998.

DOLZ, J; NOVERRAZ, M; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresenta¢do de
um procedimento. In: SCHNEUWLY, B; DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2004, p. 81-108.

FERREIRA, A. B. H. Novo Diciondrio Aurélio: Novo Dicionario da Lingua Portuguesa. 2 ed. rev. e ampl.
Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1986 (p. 1343).

KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender: os sentidos do texto. 2.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais: defini¢do e funcionalidade. In: DIONISIO, A. P. ; MACHADO, A.R. ;
BEZERRA, M. A. Géneros textuais e ensino. 2 ed. Rio de Janeiro, Lucerna: 2003.

PADILHA, P. R. Planejamento Dialégico: Como construir o projeto politico pedagdgico da escola. Sdo
Paulo: Ed. Cortez, 2001.

RANGEL, E. Educagdo para o dominio republicano: o ensino de Lingua Portuguesa pode colaborar para
a construcdo da cidadania? In: RANGEL, E. ; ROJO, R.H.R. (Coord). Lingua Portuguesa: ensino
fundamental. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacdo Basica; Colecdo Explorando o
Ensino; v.19, 2010. p.183-200.

SOARES, M. B. Letramento: um tema em trés géneros. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

Revista Praticas de linguagem




ANEXO 1

—

} N

] e o
LO’:(‘I} (quSLV“ _ é
4 S

: QU > a P mﬁ‘u&.nﬁ&w&m . .

Pﬂw&omp&iﬁmum;dmz*«m cana

\
- W w

J ?

s

P
v W W w o w w W w e
e W ¥ L T e O SR O TR DR O O OO0 O R e k/-
e O O 2 € R
A - '
. Pt ml o L
o o e ‘

ANEXO 2

ato heroico), mas pela internet as peasgas
falam o que pensam e bem entendem, en.
téo, acho que € uma forma facil de violera,
0s outros verbalmente. Além do mais, achg
| que hoje em dia as pessoas querem ser do-
| nas da razdo, entao, qualquer um que pense
diferente e alvo de agressao on-fine.

tt: Alguma de vocés ja sofreu com issg
na adolescéncia? Se sim, como foi &
que atitude tomaram?

Paula: Eu cheguei a sofrer com isso no (l-
timo ano do ensino médio. Como a minha
turma era enorme, sendo que a maioria
era muito unida, eles meio que se aproxi-
maram mais ainda pra evitar a mim e aos
meus amigos. Foi um ano dificil pra nos, fo-
mos excluidos da maioria das atividades, &
eles usavam do Facebook pra nos difamar,
Como agimos: apenas ignoramos, com o
mpo eles foram parando de provocar e no
fim do ano ainda rolaram pedidos de des-
culpas, mas.. Meus pais ou 05 dos meus
~amigos nunca ficaram sabendo de nada.

sociais e comunicado-
| usava na epoca, as-
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ANEXO 3
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REGRAS DO DEBATE:

O primalro debatedor do gnipo (definido por sorteio) tera seu tempo de exposigio (1a

2 minulos);

O primeiro debatedor do grupo opositor terd, em seguida, seu tempo de exposicao (13
2 minutos);

Os expositores seguintes deve
respondendo a possiveis pergunias levantadas pelo grupo oposto;

Depois disso, parie-se para o momento de refutagio (réplica) das argumentagbes

riio reforgar os argumentos apresentados até entdo,

apresenladas de cada grupo;

Cada grupo pode solicitar um intervaio de 2 minutos para redefinir posturas ou

argumenlos Com Seu grupo;
£ importante frisar que ndo deve haver intromissbas nas falas dos debatedores.

Apos o debate, o professor podera dar para as lurmas que assistirem a oporlunidade
de fazer perguntas para os grupos de debatedoreS.

A turma, que optou por representantes, deve ajudé-ios na exposigdo dos argumentos,
e o suplente devera ser um assessor, observando os pontos posilivos e negativos de

seu grupo, anotando os argumenios apresentados;

Fun¢des do moderador

Abrir a sess3o, introduzindo o tema « apresentando
os participantes
Dar a palavia aos participantcs,
distribuicio equilibrada do tempo
Animar o debare, com novas perguntas © sintesces
parciais scmpre que for oportuno

Dar a palavra ao puablico para que

participantces
Encerrar o debate, faze

‘\
Serdo pontuados aspectos importantes de um debate, como: respeito a fala do
opositor, respeito ao tempo estipulado para cada fala, deve-se méeitar e saber ouvira
posigdo do grupo opositor, conversa paralela levard o grupo todo a perder pontos,
deve-se evitar o uso de girias e linguagem extremamente informal, xingamentos e
desrespeito & opinido do opositor também levardo a perda de pontuagao.

parantinde uma

interroguc 0Os

ndo um balanco final.
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