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Resumo: O presente texto descreve uma proposta didatica centrada na redescoberta do valor da palavra escrita
por meio do estudo de narrativas infanto-juvenis de Ruth Rocha e infantis de Sylvia Orthof; e da pratica de
contacdo de histdrias desenvolvida em uma classe de nono ano do ensino fundamental. Foram objetivos
norteadores da proposta o aprendizado dos elementos estruturais da narrativa e de estratégias de leitura dessa
tipologia (SOLE, 1998); a producéo de histérias infanto-juvenis a partir dos textos modelares; e a apresentacdo
de “Contagdo de histdrias”. A perspectiva adotada é a de linguagem como pratica sociointeracional (CLARK, 1996:
135, apud MIRANDA, 2005). Fundamenta a elaboracdo da proposta didatica a modelagem, estruturada a partir
da hipdtese da via de mdo-dupla (MIRANDA, 2006). Por meio de prdticas que valorizavam o protagonismo
discente, a sequéncia de atividades promoveu o resgate da memdria afetiva e se constituiu como passo
importante para a formacdo do produtor e leitor proficiente.
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Introdugao

“Se as histdrias conseguirem adormecer dentro do coracdo, quando
acordarem, sairdo histdrias novas, contadas a partir do sonho do
contador.” Daniel Munduruku

As praticas de leitura e escrita, tdo presentes no cotidiano da escola e extremamente valiosas,
sobretudo no ensino de Lingua Portuguesa, sdo encaradas com frequéncia pelo aluno como sinénimo
de castigo e tomadas como dificeis e por vezes entediantes. Esses sentimentos negativos direcionados
a essas praticas se ddo em muitos dos casos em decorréncia do baixo nivel de letramento do discente,
que se sentindo impotente e envergonhado diante das dificuldades de compreensdo, acaba adotando
uma postura de desinteresse e resisténcia. Torna-se assim um desafio para o professor resgatar o
valor simbdlico da palavra escrita, reaproximando o discente desse universo tao rico a construgao de
sua identidade e auxiliando-o no desenvolvimento de seu letramento.

Candido (2011), em seu texto “O direito a Literatura”, evidencia o poder e o valor da Literatura.
Segundo o autor, ela tem sido um poderoso instrumento de instrucao e educagao, sendo proposta
como equipamento intelectual e afetivo. Para Antonio Candido, a Literatura nos permite a

possibilidade de viver dialeticamente os problemas. O critico ressalta ainda seu importante carater
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humanizador. A humanizagao, em sua concepg¢ao, deve ser entendida como “processo que confirma
no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdao, aquisi¢dao do saber,
a boa disposicdo para com o préximo, o afinamento das emogdes, e capacidade de penetrar nos
problemas da vida [...]”(CANDIDO, 2011 p.182). A literatura nos torna mais abertos e compreensivos
para com o semelhante, a natureza e a sociedade.

Sabendo-se a literatura elemento fundamental na formacao da personalidade do individuo e
conscios da forga social e politica da palavra escrita, bem como de seu papel no processo de construgao
e exercicio da cidadania, justificamos a validade da proposta aqui apresentada nesse relato de
experiéncia.

Entendendo valor como aquilo que gostamos, nossa pratica construiu-se inicialmente de modo
a resgatar o afeto a palavra, acordar as historias adormecidas no coragdao de nossos alunos para torna-
las ponto de partida para a descoberta do excitante universo das narrativas, impulsionando-os a se
tornarem mais do que leitores sedentos, criadores de histérias. Pessoas que, a partir da experiéncia
ficcional, se tornem capazes de fazer a leitura mais importante que é a do mundo em que vivem e se
tornem escritores eficientes de sua prépria histdria.

A proposta descrita neste texto originou-se do diagnéstico efetuado em uma turma de 92 ano
do Ensino Fundamental Il, composta por 30 alunos com faixa etaria de 14 a 16 anos de uma escola da
rede publica estadual, localizada no centro da cidade de Valencga, Rl. Prédxima a rodoviaria, a mesma
atende, sobretudo, alunos da periferia. Esses somam quase sua totalidade. Com estrutura fisica
bastante atraente, o colégio possui Ensino Fundamental Il; Ensino Médio regular e integral; e Educagao
de Jovens e Adultos. E uma escola repleta de diversidade, mas também permeada por questSes e
problemas trazidos pela dificil realidade vivenciada pelos discentes em suas comunidades. Os modelos
diferenciados de familia predominam?, assim como o baixo poder aquisitivo dos alunos; a familia
dificilmente atua em parceria com a escola — sendo a realidade marcada efetivamente pela sua
auséncia como forga transformadora ao lado da escola.

O perfil e o comportamento da turma em andlise sao bastante semelhantes em outras classes
da escola. O panorama é marcado por alunos extremamente desmotivados para praticas de leitura e
escrita; indisciplinados e pouco cooperativos. Ao mesmo tempo, assiduos e normalmente afetivos com
o professor. A rejeicao e o temor as atividades de leitura e escrita relacionam-se com o baixo nivel de
letramento dos discentes e agravam-se ainda mais em decorréncia dele. Numero significativo ainda

apresentava leitura truncada, por vezes ainda silabada, além de precdrios niveis de compreensdo do

2 Familias diferentes das chamadas tradicionais compostas por pai, mie € irmdos. Bastante frequente que os alunos
vivam sob a tutela de um dos pais apenas, tias, avos e ainda ha aqueles criados por uma irma ou irmédo mais velho.
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que era lido. Outro ponto de destaque na construgao do cendrio interventivo foi a pouca vivéncia
leitora dos alunos.

Diante disso, ao elaborar o percurso de trabalho com as narrativas, conteddo referente ao
segundo bimestre da série trabalhada, foi fundamental a formulacao de a¢des que de algum modo
recuperassem a autoestima discente e sua motivacao para o enfrentamento dos desafios; a¢cdes que

possibilitassem e estimulassem sua atuac¢do protagonista.

1 Pressupostos tedricos para elaboragdo da pratica

Torna-se cada vez mais importante que o ensino de Lingua Portuguesa seja reflexivo e se paute
na leitura de textos, producdo de textos e andlise linguistica, como aponta Geraldi (2012). Essas
praticas naturalmente se realizam na escola, o problema é que, muitas vezes, esse trabalho ndo ocorre
de modo adequado, impregnado de artificialidade e apresentado de forma tal que ndo contribui para
a autonomia discente sobre seu saber, automatizando o aprendizado e desvalorizando o saber
intuitivo. Esse resultado desastroso contribui para a consolidacdo da repulsa ao estudo da lingua
portuguesa, vista por muitos como territério impossivel de ser alcancado e dominado.

Tomando como possivel o desafio do efetivo ensino-aprendizado da leitura e escrita de modo
reflexivo valorizando o repertério discente, essa pratica se fundamenta na Hipdtese da Via de mdo-
dupla (MIRANDA, 2006); nas discussdes pertinentes a concepcao de texto, ao processo de leitura e
suas estratégias, e a escrita (SOLE, 1998; KOCH, 2002; MIRANDA, 2006; KLEIMAN, 2009; GERALDI,
2012). Com relagdo a selegao de conteudos contemplados na série para o trabalho, norteou a escolha

o Curriculo Minimo de Lingua Portuguesa.

A perspectiva de linguagem adotada na pratica descrita nesse relato de experiéncia é a de
linguagem como agdo conjunta (CLARK, 1996: 135, apud MIRANDA, 2005), ou seja, linguagem é pratica

sociointeracional. Entende-se assim que é na relagdo com o outro que se constréi o aprendizado.

O ensino-aprendizagem de linguagem na dimensao trabalhada adota a modelagem como
fundamento central (MIRANDA, 2006). Por meio da interlocugdao entre o aluno — sua produgdo —e o
texto modelar, é possivel 0 mapeamento pelo docente dos itens ja assimilados pelos alunos, e aos
discentes o aprendizado de estruturas linguisticas e estratégias discursivas a partir do modelo.
Estruturou-se o estudo da narrativa, desse modo, a partir da Hipotese da Via de méo-dupla. Essa
hipétese pode ser entendida como “a produgao de textos pelos alunos, articulada com a leitura de
textos modelares diversificados, conduzida de forma inteligente pelo professor” (MIRANDA, 2006

p.65). Nesse processo, segundo a autora, faz-se uso da “exploracdo do velho para ancorar o novo” e
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da “exploragdo do novo sob forma de situagées de desafio, que levem ao desenvolvimento da reflexao

metalinguistica”.

Evidencia-se dessa forma a valorizacao de um percurso reflexivo e ndo o engessamento do
pensamento. O objetivo da pratica é o estimulo a intuicdo do leitor e o despertar de uma conduta
investigativa, atuando para a conquista gradual da autonomia como produtor e leitor proficiente. Por
meio da leitura e andlise critica, realiza-se o exercicio metalinguistico fundamental para o
desenvolvimento do letramento discente. Nesse ponto, é valido ressaltar o papel da escola de atuagao
junto ao aluno de modo a capacita-lo para “as varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da

escrita de maneira ética, critica e democratica” (ROJO, 2009).
Segundo Rojo (2009) o Letramento busca:

recobrir usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de
outra maneira, sejam eles valorizados ou n3o valorizados, locais ou globais,
recobrindo contextos sociais diversos [..] numa perspectiva socioldgica,
antropoldgica e sociocultural. (ROJO, 2009 p.98)

Assim sendo, processos de ensino-aprendizagem sustentados na transmiss@o passiva de
conhecimentos e que se mostram ainda prevalentes no cendrio educacional estdo em evidente
descompasso com as metas educacionais que visam ao preparo do jovem para a vida em sociedade.

Nessa perspectiva, a participagdo ativa dos alunos, construindo um ambiente escolar propicio
ao conhecimento e a formagdo de um leitor ativo e proficiente, torna-se imperativa. A ética trazida
pelo Protagonismo Juvenil (COSTA; VIEIRA, 2006) é, nesse ponto, um valor precioso para a consolidagdo
de um modelo educacional voltado para as prdticas de cidadania.

O texto, numa concepgdo interacional, é tomado como o lugar da interacdo, e oS
interlocutores, como afirma Koch (2002), sdo vistos “como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele
se constroem e sdo construidos”. A compreensdo é uma atividade interativa e complexa de produgao
de sentidos da qual participam os elementos linguisticos presentes na superficie textual, a forma de
organizacdo, além da mobilizacdo dos conhecimentos de mundo do sujeito, suas praticas
comunicativas e sua histéria. Desse modo, segundo a autora, produtor e leitor funcionam como
estrategistas, uma vez que precisam mobilizar inUmeras estratégias para a constru¢ao do sentido.
Participam na construcdo desse sentido, como mostra Kleiman (2009), interagindo entre si o

conhecimento linguistico, o textual e o de mundo, comprovando a necessidade de um continuo

aperfeicoamento dos niveis de conhecimento.
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As estratégias de leitura, como aponta Solé (1998), podem e devem ser ensinadas aos alunos.
O objetivo é que funcionem como meio para o desenvolvimento de um leitor proficiente e critico. Como
estratégias a serem utilizadas antes da leitura, a autora destaca (i) a antecipa¢do do tema ou da ideia
central com base nos elementos paratextuais, (ii) o levantamento de conhecimento prévio sobre o
assunto e (iii) a formulacdo de expectativas com relacdo a formatagdo do género; para o momento
durante a leitura, aponta (i) confirmacgdo, rejeicdo ou ratificacdo das antecipag¢des criadas antes da
leitura, (ii) construg¢do do tema, (iii) esclarecimento de inferéncias ou consulta do diciondrio de termos
desconhecidos, (iv) formulacdo de hipéteses a respeito da sequéncia do enredo, (v)construcdo do
sentido global do texto e (vi) identificacdo das pistas que mostram a posi¢do do autor. E apos a leitura,
ressalta a importdncia da “troca de impressées a respeito do texto”, acompanhada da “avaliagéo

critica do texto”.
Dados os pressupostos da prdtica passaremos a apresenta¢do do percurso diddtico construido.
2 A arte de ensinar com histdrias

A sequéncia de atividades foi estruturada a partir da certeza de que era preciso recuperar a
palavra escrita e a meméria afetiva discente para a conquista de avangos nos niveis de letramento. A
superacdo da sensacdo de fracasso e impoténcia diante do percurso interpretativo e da producao de
textos se constituiu como meta inicial importante.

O encontro com as histdrias de modo algum poderia gerar desprazer ou agonia. Por essa razao,
as historias contempladas no estudo efetuado, infanto-juvenis e infantis, foram escolhidas pelo seu
valor estético, pelo seu conteldo e relevante expressao social, e por oferecerem a seus leitores ao
mesmo tempo o aconchego de uma linguagem estruturalmente préxima a do universo de leitura
conhecido.

Os objetivos especificos que nortearam o desenvolvimento da a¢do didatica aqui apresentada
foram: i. a ampliagdao dos niveis de letramento dos discentes por meio de praticas de leitura e escrita;
ii. o estimulo ao aprendizado colaborativo e ao protagonismo; iv. a ressignificacdo e motiva¢ao da
leitura e a produgdo de histdrias por meio da pratica da Contagdo de Histdrias; v. o desenvolvimento
da autonomia de leitura nos discentes por meio do aprendizado de estratégias de leitura e escrita da
tipologia narrativa; vi. o reconhecimento dos elementos estruturais da narrativa.

Passemos em seguida ao detalhamento dos momentos e etapas que compuseram a

construgao da pratica elaborada.

2.1 Memodrias de Leitura — recuperando o afeto pela palavra
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A pergunta norteadora desse primeiro momento (“Que textos eu conhe¢o e gosto?”) foi
langada aos alunos para que eles se questionassem. A resisténcia inicial ao serem informados de que
o estudo do dia contemplaria histdrias e que seria dedicado ao exercicio de ouvir uns aos outros foi
vencida. Isso se deu quando pararam de negar a existéncia de textos de que gostassem ou se
lembrassem e passaram a refletir sobre, manifestando timidamente e depois de modo mais
encorajado o conhecimento e o gosto pelas narrativas biblicas e pelos contos de fadas.

Diante da participacao, aos poucos crescente, foi proposta a organizacao de uma roda para
gue compartilhdssemos as histérias que conheciam. Organizados em roda, os alunos foram convidados
a iniciar a contacao. A reacao que muitos tiveram apds iniciar o processo e a participa¢ao dos outros
alunos - fosse para completar a histéria contada, corrigi-la ou para tentar antecipar os acontecimentos
do contador - produziram um ambiente de descontragdo. O aluno contador, empoderado da palavra,
pedia calma aos afoitos e a intervencao da professora se deu somente para organizar e estimular neles
acOes de autorregulacao, atuando de forma a educar a conduta discente para a dindmica de contacao.

As histdrias compartilhadas estabeleceram um elo invisivel entre muitos dos alunos que até o
momento pouco interagiam e possivelmente ndo acreditavam haver entre eles identidade. Essa
reflexdao, sobre como compartilhavam vivéncias semelhantes, a coragem de assumir a posi¢ao de
contador da histéria, assim como o que consideraram ter sido necessario para que a comunica¢ao
iniciada na contacao se efetivasse, foi feita durante todo o processo. Ressaltamos a importancia do

falar e também do momento da escuta ativa.

2.2 O percurso de ampliacdo do repertoério discente

Como motivagado inicial para o inicio de nossa primeira etapa de trabalho, foi apresentada em
slide aos alunos a histéria infantil “Maria vai com as outras” de Sylvia Orthof, texto e imagens originais
do livro. A escolha do livro se deu, pois o enredo embora simples e bastante rapido, dialogava com o
universo das histérias infantis trazido por eles e tematizava um problema muito comum no cotidiano
do adolescente que é a falta de autonomia para tomar as préprias decisdes e a frequente atitude de
acompanhar a maioria. O baixo grau de letramento discente também foi determinante, visto que o
objetivo nessa etapa era iniciar o aprendizado de estratégias de leitura importantes para sua formacao
como leitor proficiente.

Por meio de perguntas problematizadoras, estabelecemos como foco a construgao de
inferéncias a partir do titulo da obra (“Vocés conhecem a expressao ‘maria vai com as outras’?”,
“Quando a usamos?”, “Em algum momento vocé agiu como ‘maria vai com as outras’?”), inferéncias

acerca do conteudo (“Sobre o que vocés acham que o texto vai falar?”, “Que tipo de personagem
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possivelmente vai aparecer?”) e durante e apds a leitura expressiva do texto, o exercicio de
confirmacado ou refutagdo das hipdteses construidas. Organizamos no quadro as inferéncias feitas em
todos os momentos de reflexdo da leitura.

Ap0s a atividade inicial foi proposta a leitura e o estudo da histdria infanto-juvenil “O que os
olhos ndo veem” de Ruth Rocha. A leitura foi mediada de modo a propiciar o exercicio e o aprendizado
das estratégias de leitura (SOLE, 1998). Sistematizamos as a¢cSes para momento anterior a leitura, o
dedicado a ser feito durante a leitura e finalmente o posterior a leitura. Feito o estudo do texto, foi
proposta a divisdao da turma em grupos de 6 alunos, para entao ser distribuido um livro de histérias
para cada grupo® - 4 deles de autoria de Ruth Rocha e um de Sylvia Orthof.

Com enredos bastante ricos, as histdrias escolhidas trouxeram questGes problematizadoras
sobre a sociedade e os valores nela consolidados; e acerca do individuo e seu papel politico como

transformador da sociedade.

A proposta de trabalho para cada grupo foi estabelecida e organizada em trés passos, a saber,
leitura sileciosa, sistematizacdo da histéria e contacdo da histéria lida para os colegas. E valido ressaltar
que, no segundo passo, foi explorado o critério investigativo por meio da aplica¢do das estratégias de
leitura (SOLE, 1998) citadas. A producdo de comentarios pessoais de pontos que consideraram mais
interessantes ou ndo na histéria foi valorizada. Apds a contagao, iniciou-se o estudo estrutural das

narrativas dadas.

2.3 Sistematizacao do estudo da tipologia narrativa

A partir das vivéncias leitoras compartilhadas em sala e das atividades de analise e contacao,
os alunos dispunham de exemplos de narrativas suficientes para efetuar o movimento de reflexao e
construgao conjunta de uma lista de constatagao para as narrativas. Foram contemplados assim os
elementos estruturais: enredo, personagens, tempo, espa¢o, foco narrativo. Nessa dimensado, a
proposta de detalhamento do enredo evidenciou também a importancia do conflito na narrativa,

assim como a construgdo das personagens e suas caracteristicas fisicas e psicoldgicas.

Reconhecida a fungdao da personagem e compreendidas as diferentes caracteristicas que a
compdem, foi proposto aos alunos a criacdo de uma personagem. O nivel de detalhamento da

personagem foi critério fundamental para a elaboragdo. Dispostos em circulos, os alunos promoveram

3 O reizinho mandao(Ruth Rocha); O rei que ndo sabia de nada(Ruth Rocha); Este admiravel mundo louco(Ruth
Rocha);Quando a escola ¢ de vidro(Ruth Rocha); Uxa, ora fada, ora bruxa (Sylvia Orthof).
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a apresentagao da breve biografia de sua personagem para a turma esclarecendo duvidas sobre quem
ela seria. A criagdo e compartilhamento da personagem serviram como critério de reorganizagao das
equipes. Os alunos, a fim de produzir uma histdria coletiva, agora se reorganizariam tendo como

parametro de escolha o interesse na personagem do colega. Isso alterou as dinamicas existentes.

Para a melhor compreensao de como se deu a producao de histérias, proposta posterior a esse

momento, e Como se organizou o percurso até a apresentagdo elaboramos o quadro a seguir:

Etapa 1 Planejamento e escrita

Elementos norteadores da producdo: (i) a lista de
constatacdo produzida a partir dos textos
modelares estudados; (ii) publico-alvo de sua
histéria; (iii) o assunto a ser tratado; (iv) a
personagem e o espaco da narrativa; (v) o conflito.

Etapa 2 Avaliagdo
Avaliacdo conjunta - docente e discentes
produtores do texto; exercicio de reflexdo acerca

do texto. Critério inicial utilizado - lista de
constatacdo, acompanhada de reflexdes
linguisticas.

Etapa 3 Aperfeicoamento do texto
Com base nos critérios estudados realizagcdo da
refaccdo.

Etapa 4 Construgao de livretos

Segunda refacgdo. Produgdo de livretos ilustrados
pelos proprios alunos contendo sua histéria.
Objetivo foi a doacdo dos livretos para a sala de
leitura da escola.

Etapa 5 Fabrica de Personagens

Construgdo de mamulengos (fantoches de mao)
utilizando técnica artesanal com bexigas, cola e
papel. Desafio de materializar as caracteristicas da

Etapa 6 Contagdo de Histdrias

Ensaios para se preparar para a contagdo;
percepc¢do da diferenca entre leitura em voz alta e
contacdo. Reflexdo sobre a voz como elemento de

interpretacdo de emocbes da personagem.
Contacdo de Historias.
Quadro 1 —Sistematiza¢do — do planejamento a apresentagdo

personagem no boneco.

3 Resultados

O espaco da sala de aula, uma espécie de microssociedade, traz tensdes e problemas que
transcendem o aprendizado de conteldos. Materializam-se como desafios frequentes, o aprendizado
da convivéncia, o respeito ao proximo e o trabalho colaborativo. Desse modo, é valioso perceber como
a a¢ao pedagdgica age na transformacao de um ambiente pouco propicio ao ensino-aprendizagem e

também como atua no desenvolvimento linguistico do aluno.

Inseridos em um frame de aten¢do conjunta, motivados a realizar as atividades, os alunos
modificaram gradativamente a cena aula em parceria aluno-aluno, aluno-professor. O texto coletivo
tornou-se um desafio interessante e estimulante, pois fortaleceu a necessidade de “acordos” e
manutencdo de papéis. Além disso, de modo geral, a regularidade de um trabalho que aproximasse os

alunos permitiu que estreitassem relagées, amenizando desvios comportamentais de alguns alunos.
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A experiéncia de produzir o texto e fabricar as personagens para a “Contacdo de Historias”
despertou o interesse dos discentes e contribuiu para ressignificar a pratica de leitura e escrita. Muitas
das personagens, ao serem materializadas, possuiam tragos fisicos de seus criadores. O discente
inconscientemente projetou em sua personagem marcas de sua identidade. As produgdes resultaram
em “livretos de histéria” (“Carinha de Anjo”; “O Reino dos tomates”; “Rimas de amigos”; “Os dois
irmdos e um amigo”; “Os dois reinos divididos”) de contetdos diversificados que foram expostos na
sala de leitura. As narrativas produzidas apresentaram, de modo geral, um enredo simples. Nao
alcancaram significativo grau de elaboracao, mas representaram um avancgo bastante expressivo no

aprendizado dos discentes.

Durante o exercicio de contacao, a percepc¢ao da voz — seu timbre e ritmo — foi algo bastante
interessante. Muitos discentes que normalmente se mostravam envergonhados conseguiram
desinibir-se, ocultados pela figura da personagem, e participaram da histéria efetivamente. O fantoche

deu a eles certa seguranca e a possibilidade de revisitarem o texto caso se esquecessem de algo.

Consideragoes finais

Refletir sobre uma pratica realizada durante seu percurso e apds seu término transforma e
revigora a atuacao docente, ensinando que ha sempre tempo para o aprendizado. O trabalho com a
turma de nono ano inicialmente gerou preocupacdes inumeras, sobretudo quando houve a
constatacao dos baixos niveis de letramento e, em escala mais grave, do estado de desinteresse
provocado pelo sentimento de incompeténcia diante do idioma patrio. Essa constatacao se deu a partir
do trabalho ao longo do primeiro bimestre, legitimando-se na frequente rejeicao a tentativa de
executar tarefas que envolviam leitura, o ndao questionamento e a auséncia de interlocu¢do no espaco
da sala de aula. A apatia diante do saber, do conhecimento, marcava as aulas.

Desvendar aos poucos o universo das dificuldades dos alunos e perceber o gosto que tinham
a0 ouvir histérias, embora nao gostassem de |é-las; a aproximacdo efetuada a cada etapa do processo
permitindo efetivamente o restabelecimento de uma conexao que nao aquela afetiva — da amizade ou
carinho pelo professor — mas a de parceria em busca do aprendizado, foram bastante gratificantes. O
conhecimento de fato liberta, traz autonomia, melhora a autoestima e resgata a esperanga no futuro.
Isso ficou muito claro quando os alunos se sentiram intimos das palavras, alguns ousando e procurando
vocabulos novos, ainda desconhecidos, misteriosos.

A pratica fomentou iniUmeros questionamentos, transcendendo a satisfagdo trazida pelo
avango no letramento dos discentes. Dentre os questionamentos que tiveram eco permanente,

destaco um relativo a nés docentes e outro aos discentes. Em que momento, perdemos o habito
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cotidiano das rodas de contacdo de histérias tdo comuns na educagao infantil e tdo valiosas na
formacao do leitor; e em que momento, os alunos comeg¢am a se privar de sonhar, criar coisas novas
e de acreditar que a mudanca da realidade é possivel? Essas questdes se tornaram provocagoes.

A percepgao de um progresso pequeno se da se considerarmos as competéncias e habilidades
esperadas em alunos de nono ano, mas imenso se avaliarmos que mais do que competéncias e
habilidades ajudamo-los a sentirem de novo no texto o aconchego, a forca e o desejo que traz a
palavra. No didlogo com o texto, o reconhecimento de si como agente na construcao dos sentidos foi
uma aventura e uma redescoberta. Para nds, acompanhando todos os questionamentos, fica a certeza

de que sao multiplos os caminhos e que desistir nunca serd o mais interessante deles.

Narratives of enchantment - The rediscovery of the written word

Abstract

The present text describes a didactic proposal centered in the rediscovery of the value of the written word
through the study of children’s narratives of Ruth Rocha and children’s narratives of Sylvia Orthof; and the
practice of storytelling developed in a ninth grade elementary school class. The objectives of the proposal were
the learning of the structural elements of the narrative and reading strategies of this typology (SOLE, 1998); the
production of children’s stories using model texts; and the presentation of "Storytelling". The perspective
adopted is that of language as sociointerational practice (CLARK, 1996: 135, apud MIRANDA, 2005). It bases the
elaboration of the didactic proposal to the modeling, structured from the hypothesis of the double-way
(MIRANDA, 2006). Through practices that emphasized student protagonism, the sequence of activities promoted
the rescue of the affective memory and was an important step for the formation of the proficient producer and
proficient reader.

Keywords: Narratives. Reading and writing. Storytelling. Sociointerational practice. Modeling.
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