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Apresentagao

Pesquisadores interessados na drea da educacdo de surdos tém-se voltado cada vez mais
para os estudos e pesquisas sobre os letramentos em lingua portuguesa como segunda lingua, em
praticas de leitura e escrita. Neste trabalho, nossa proposta é apresentar relatos de caso em torno da
guestdo, a partir da vivéncia académica com alunos surdos de cursos de graduacdao, em turmas de
Pedagogia e de Letras-Libras, em universidades publicas localizadas no Estado do Rio de Janeiro.
Pretendemos retratar nossa experiéncia com abordagens intersemidticas em aulas para graduandos
surdos das disciplinas Lingua Portuguesa como L2 e Fundamentos dos Estudos Literdrios, dos cursos
de Pedagogia e Letras-Libras, respectivamente, nas quais desenvolvemos eventos e praticas de
letramentos em lingua portuguesa como L2.

Espera-se contribuir com estes relatos aos que queiram pensar sobre concepgdes e
metodologias de ensino e de aprendizagem voltadas aos surdos, muito especialmente, em um
momento de expansao dos acessos da comunidade surda ao Ensino Superior, quando cremos ser
necessaria a reflexdo acerca de caminhos em construgdo para novos delineamentos, os quais
também implicam a discussdo de questdes de identidade, de poder, e de conhecimento, postas em

xeque pela presenga de modos diferenciados de se pensar a lingua, a linguagem e o saber.

Caracterizagao das Universidades e das turmas

As atividades aqui descritas ocorreram na Universidade Federal do Rio de Janeiro, da rede

publica federal, no Departamento de Letras-Libras, pertencente a Faculdade de Letras, e no Instituto
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Nacional de Educacdo de Surdos, também pertencente a rede publica federal, no Departamento de
Ensino Superior (DESU).

O Departamento de Letras-Libras na UFRJ foi criado em 2014 e é responsavel pelo curso de
Letras-Libras da instituicdo, o qual possui seis turmas. O curso conta com dezesseis professores,
sendo metade destes doutores, também havendo professores mestres e especialistas em suas areas.
Os graduandos da habilitacdo Letras-Libras tém perfil heterogéneo, de modo que o grupo total de
alunos abarca graduandos em primeira e em segunda graduacao; professores de Educacdo Basica da
rede publica, especialmente dentro do projeto PARFOR (Plataforma Paulo Freire/MEC), que
contempla o curso, e intérpretes profissionais; alunos jovens e mais velhos; surdos e ouvintes. Em
relacdo, especificamente, a turma na qual as atividades ocorreram, na disciplina de primeiro periodo
Fundamentos dos Estudos Literdrios, a heterogeneidade também estava presente, sendo a mesma
composta por faixa etdria diversificada, com alunos em primeira e segunda graduacdo, com situacdes
socio-econdmicas distintas. Havia dezoito alunos frequentando a turma, dos quais quatro eram
surdos e para eles foi pensada toda a organizacdo e metodologia das atividades aqui expostas. Em
termos de participacdo, destaca-se a frequéncia da turma e a sua adesdo e entusiasmo as atividades
e debates.

O Curso Normal Superior Bilingue do INES comecou efetivamente a funcionar no ano de 2006
com o objetivo de promover a educag¢do continuada numa perspectiva bilingue. Nesse mesmo ano, o
Curso Normal Superior foi transformado em Curso de Licenciatura em Pedagogia. Hoje, o
departamento conta com trinta e trés professores, sendo a maioria doutores, para atuarem na
modalidade presencial e a distancia que ainda estd em fase de implementag¢do. Ha no curso quatro
turmas, sendo ofertadas trinta vagas a cada ano, metade para alunos surdos e metade para ouvintes.
Todos os alunos necessitam ter conhecimento da Libras e a maioria opta pelo curso porque tém
parentes surdos, ou sdo filhos de pais surdos, ou pais de alunos surdos; ou porque, infelizmente, ndo
conseguem fazer outra graduagdo, como direito, informatica, entre outras. As turmas em que a
pesquisa foi realizada contavam com vinte e oito alunos surdos, do primeiro periodo de lingua
portuguesa escrita, manhad e noite. Logo no inicio das aulas, foi informada a constru¢cdo de um

portfdlio, havendo por parte dos alunos grande contentamento na realizacdo das atividades.
Fundamentacgao tedrica

Preocupados com a aquisicdo da lingua portuguesa e com a inserc¢ao do surdo na sociedade,
ha o cuidado de evitar a percep¢dao do letramento como atividade autobnoma, reduzida a mera
apreensdao de uma habilidade técnica, inserindo-o em praticas sociais que dialogam com diferentes

interfaces semidticas mais condizentes com sua lingua visuoespacial.
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Nesse sentido, percebemos no arcabouco tedrico proposto pelos Novos Estudos de
Letramentos, doravante NEL, uma diretriz extremamente valida para se pensar os elos entre as
referidas praticas, os contextos sociais e culturais a elas atreladas e as maneiras pelas quais ambos
associam-se aos eventos e praticas de letramentos a que se atrelam, de modos plurais. No esteio do
pensamento conceitual postulado pelos NEL, a distingdo indicada por Brian Street (2014) entre as
abordagens relacionadas ao letramento, a saber, letramento auténomo e letramento ideoldgico,
vem a ser assaz positiva para os estudos que envolvem os letramentos concernentes aos alunos
surdos. Isso, porque nos conduz a um amparo tedrico a partir do qual conseguimos problematizar as
fragilidades que se encontram em uma afirmacao recorrente do discurso produzido pela doxa no que
tange aos letramentos dos surdos, discurso este situado em visGes que tanto tendem a
homogeneizar a construcdo do sujeito surdo, como a partilhar uma percep¢do autbnoma do
letramento, perante a qual se sustenta a afirmac¢do do surdo como um analfabeto funcional ou como
sujeito fadado ao fracasso no que se refere ao aprendizado da leitura e da escrita da lingua
portuguesa.

Portanto, na linha do que prop&e Brian Street (2014), distinguimos neste trabalho duas
perspectivas de abordagem no que tange aos eventos e praticas de letramentos, sendo estas
referentes aos modelos auténomo e ideolédgico de letramentos. O modelo auténomo prevé uma
concepgao univoca de letramento, encarando-o como resultado do dominio de habilidades técnicas
especificas, em torno de um modelo padrao, desvinculado de praticas sociais e culturais. Para Street,
a este modelo opde-se o ideoldgico, que concebe os letramentos como plurais e indissocidveis de
contextos sociais e culturais especificos, com dinamicas diversas.

Adotamos neste trabalho o conceito de letramento ideoldgico que concebe a multiplicidade
de praticas de letramento como associadas a contextos culturais especificos (STREET, 2014,p.2). Com
a nova ordem global e com a crescente fusdo de diferentes modos semidticos no construto dos
textos verbais, defendemos uma pedagogia critica sob a égide da multimodalidade na educacdo de
surdos.

Como o ensino da lingua portuguesa para surdos esta alicercado na leitura e na escrita, é
importante desenvolver essas habilidades em contextos diversos, a fim de possibilitar ao surdo o
engajamento em praticas sociais que ampliem seu conhecimento de mundo, muitas vezes restrito,
em virtude de suas histérias pessoais, que podem revelar: aprendizado tardio de libras por serem
filhos de pais ouvintes, auséncia de lingua constituida e utilizagdo de linguagem gestual caseira, etc.
Assim, fomentar o letramento que ultrapasse a aquisicdo das competéncias de codificacdo e
decodificacao é dar condi¢des ao surdo de realizar uma leitura mais acurada e dialdgica, desvelando
os sentidos implicitos que permeiam os discursos que trazem em seu bojo relagées de poder e de

dominacao.
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Assim, o que aqui defendemos é o aprendizado da leitura e da escrita em lingua portuguesa
pelo sujeito surdo como um direito seu, como instrumento capaz de verticalizar a sua visdo critica de
mundo e de enfrentamento de situagGes de limitagdo e preconceito. Rejeitamos, portanto, tanto a
falsa percepc¢do do surdo como incapaz de se situar, participar e atuar em eventos e praticas de
letramentos em lingua portuguesa, como a ideia de que tais letramentos e contextos formais de
ensino e de aprendizagem que tenham como objetivo a sua organizacdo sao elementos de opressao
e de dominio. Todos os modos semidticos cunhados na sociedade estdo envoltos em contexto
histérico, social, cultural e ideoldgico, dessa feita, trabalhar o processo de construcao do texto, em
qgue as escolhas semanticas longe de serem fortuitas, sdo potenciais significativos de sentidos, é
mapear o significado, destrinchando a producdo, recepg¢do e interpretacdo. O aprendiz deve ter
capacidade semidtica interpretativa, para explorar os diferentes modos e meios constitutivos da

linguagem. Conforme Kress,

Modes is a socially shaped and culturally given semiotic resource for making
meaning. Image, writing, layout, music, gesture, speech, moving image, soundtrack
and 3D objects are examples of modes used in representation and communication
(2010, p.79)

Os diferentes modos precisam, portanto, ser considerados na co-presenca de outros modos,
na leitura de um texto, para que o significado seja construido. Na medida em que a comunicagdo
humana é essencialmente multimodal, pois os modos atuam de forma interativa e engajada, o
ensino deve estar voltado para a compreensdo dos multiplos significados advindos de diferentes
semioses. Uma perspectiva multimodal de ensino, portanto, explora os sentidos da imagem em sua
complexidade com o texto verbal, produzindo significado, o que para o surdo é essencial, na medida
em que aquela propicia-lhe o input fundamental para a interpretacao.

O aprendizado da segunda lingua pelo surdo ndo conta com a mesma vantagem do ambiente
de imersdao para uma pessoa ouvinte no aprendizado de lingua estrangeira, pois, embora esteja
exposto a lingua alvo e em contato visual com a cultura, a auséncia de estimulos orais no processo de
interacdo dificulta a internalizacdo de estruturas da lingua. As palavras consideradas imagens sao
destituidas de significados, sendo necessario um estudo sobre a composicao estrutural da lingua,
para que, através de esforgo intelectual, possa ser desenvolvida competéncia linguistica. O
conhecimento consciente das regras gramaticais, e ndo apenas memorizagao, permitira ao discente,
com o auxilio do professor, compreender o funcionamento da lingua, desenvolvendo sua
competéncia comunicativa.

Paralelamente a esse estudo formal, é imprescindivel o preparo de atividades que estimulem

o pensamento critico do aluno, que lhe fornecam insumos, relacionando texto e contexto de
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producdo, ressaltando aspectos ideoldgicos, sécio-politico, econédmico e culturais. A lingua vista
como discurso, como pratica social, desvenda o texto como processo e ndo produto em que os
sentidos estdo a priori definidos e estratificados. Na visdo tridimensional faircloughiana do discurso,
o texto se insere no interior de uma pratica discursiva, que por sua vez encontra-se dentro de uma
pratica social (BRAHIM, 2007, p.19). Assim, quanto mais recursos o leitor tiver disponiveis, menos
neutra serd sua leitura; cabe ressaltar, todavia, que, no caso de segunda lingua para a comunidade
de pratica de aprendizes surdos, recursos linguisticos basicos podem se tornar entrave para
interpretagdo de texto, demandando do professor idas e vindas conceituais traduzidas para Libras.
Dai a relevancia de um ensino pautado no modelo de letramento ideolégico desde as primeiras
séries, em que se supere a visdo minimalista da decodificacdo e da memorizagdo vazia da estrutura
da lingua, que ndo capacita o aluno a trazer para a escrita sua organicidade.

Trabalhar a leitura no contexto escolar significa mesclar o conhecimento da lingua com
outros tipos de conhecimento, numa perspectiva linguistico-pragmatica. No ambiente globalizado,
em que a tecnologia digital disseminou novos modelos de comunicacdo com diferentes
representacdes multimodais, o modo verbal perde seu carater proeminente, exigindo do aluno o
desenvolvimento de outras proficiéncias leitoras. Consequentemente, a praxis pedagdgica antes
restrita a impressdo e a linguagem verbal deve-se permear desse design comunicativo digital, tao
comum no contexto extra-escolar para dentro dos muros da escola.

Jewitt (2008, p. 248) aponta, justamente, para esta labilidade entre o espago escolar e o
extra-escolar. Diante de alunos e professores que vivem em um mundo no qual a informacgao e,
também, a aprendizagem ndo se limitam a sala de aula, ela destaca uma proposta de design
pedagdgico a ser implementado, em alinhamento as concepg¢des do New London Group e da
pedagogia de Multiletramentos, através de quatro pontos complementares, embora ndo
necessariamente lineares.

Assim, de modo sucinto, o primeiro ponto é a chamada “situated practice” ou pratica
situada, isto é, o desenvolvimento da atividade pedagdgica a partir de praticas situadas baseadas
nas experiéncias dos alunos, em situacGes efetivas de interacdo e de comunicagdo, em suas
realidades concretas. O segundo, chamado de “overt instruction” — o que pode ser traduzido como
instrucdo aberta — refere-se a reflexdo metalinguistica, porque fornece ao aluno um vocabulario
analitico para o entendimento dos processos envolvidos naquele design em especifico. O

” (II

“enquadramento critico” (“critical frame”) é o terceiro e liga-se ao ato de interpretar criticamente as
multiplas semioses no interior de contextos sociais e culturais. Por fim, o quarto, “transformed
practice”, a pratica transformada, ocorre quando os estudantes conseguem recriar e a

recontextualizar o significado, aplicando-o em contextos significativos e diversos.




620

Esses quatro estagios, aplicados a comunidade de praticas formada pelos graduandos surdos
das turmas nas quais ocorreram as atividades, serviram como guia para um trabalho com a lingua
portuguesa como segunda lingua, em que diferentes modos, destacando-se os notadamente visuais,

conexos aos textos verbais traduziram-se proficuos em praticas pedagdgicas.
Descricdo das experiéncias

Ancorada nas proposi¢Oes tedricas acima elencadas, desenvolvemos atividades de leitura e
escrita em uma perspectiva intersemidtica em duas turmas de primeiro periodo de alunos surdos,
nos cursos de Letras-Libras e Pedagogia Bilingue nas seguintes disciplinas: Fundamentos dos Estudos
Literarios e Lingua Portuguesa escrita como L2.

Na aula de Lingua Portuguesa, o objetivo das atividades foi o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora. Assim as estratégias utilizadas basearam-se na leitura como fonte de
conhecimento de mundo e como input da estrutura organizacional da lingua; e, na escrita, como
oportunidade de mapear caréncias e dificuldades, proporcionar a conscientizacdo das regras na
pratica, e permitir a construcao de um texto dialégico com as ideias que circulam na sociedade.

Como primeira atividade, escolheu-se como objeto para o estudo e para as producdes de
leitura e de escrita o texto autobiografico, acreditando-se que todos tém o que dizer de si mesmos.
Nessa proposta, apds discussdao dos conceitos de biografia e de autobiografia, os alunos sinalizaram
para a turma um breve relato de suas vidas e depois produziram um texto escrito. Ou seja, partiu-se
de uma pratica situada, com explicacgdo do design do texto autobiografico, para que eles
conseguissem produzir um discurso préprio, recontextualizando o significado do seu texto, atingindo
uma pratica transformadora.

Nessa atividade, foi possivel perceber a heterogeneidade da turma, com alguns alunos num
estagio de interlingua ainda muito proximo da estrutura da Libras, requisitando momentos de ensino
extraclasse sozinhos com a docente.

Um segundo exercicio, foi a leitura do livro infanto-juvenil Fumaga, de Antdon Fortes. No
texto, imagem e palavra associam-se em um enquadramento multimodal. Como é uma leitura
construida por outros modos semidticos que acompanham o verbal - a ilustracgdo, a cor, a disposi¢do
dos desenhos nas paginas - foi possivel trabalhar em um viés funcional na producdo do significado. A
identificacdo dos recursos semiodticos foi fundamental na construgdo das interpretagdes do texto,
uma vez que determinadas palavras presentes no cotidiano dos ouvintes podem ser destituidas de
sentido para os surdos e as imagens visuais ndo sé fornecem poténcias de significado, como

concretizam aspectos da leitura.
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A andlise do livro em questdo suscitou a compreensdo de elementos associados ao momento
histérico da Segunda Guerra Mundial, além da discussdo dos conceitos de intolerancia, discriminagdo
e insensibilidade, que, num discurso dialdgico, foram associados ao contexto europeu atual contra a
imigracdo em massa. Essa interacdo social possibilitou a constituicdo do conhecimento de mundo do
sujeito/aluno num processo de transformacdo com e pelo o outro.

A atividade culminou com duas produgdes escritas: o reconto escrito e em Libras da histéria
com as proprias palavras de modo sucinto; e a confec¢do de cartazes com a utilizagdo de diferentes
modos semioticos sobre os conceitos trabalhados.

A partir do conceito de insensibilidade foi realizada uma tarefa de releitura pela via da
intertextualidade com o poema de Manoel Bandeira, “O Bicho”. Algumas producdes surpreenderam,
transparecendo a produtividade de uma escrita criativa.

A exploracao de leituras multimodais, a partir dos quatro pontos propostos por Jewitt, sob a
perspectiva do New London Group e da Pedagogia dos Multiletramentos, também orientou as
praticas desenvolvidas nas aulas de Fundamentos dos Estudos Literarios. Nas atividades aqui
apresentadas, o nosso objetivo foi o de levar o graduando surdo a conhecer e pensar sobre o
conceito de mimesis, fundamental para a compreensao da obra literaria.

A construcdo de praticas pedagdgicas através de atividades de leituras intersemidticas
mostrou-se capaz de verticalizar a compreensdao dos alunos surdos, diante de proposi¢cdes
conceituais complexas.

Nesse sentido, a nossa proposta foi a de produzir situagdes propulsoras de reflexao acerca do
conceito referido, por meio da leitura e da discussdao de textos em uma perspectiva intersemidtica, a
englobar textos visuais, escritos e multimodais. Para tanto, foram empregados como objetos de
andlise e reflexdo obras da pintura mundial, poemas visuais, poemas em Libras, poemas escritos e
contos.

Comecamos com a discussdo do texto “Conto de todas as cores”, de Mario Quintana, um
conto metalinguistico, que propde o questionamento sobre o simbdlico. O conto foi lido em
portugués e recontado em Libras, em sala. Os alunos, entdo, comecaram a discutir as possibilidades
de representacdo do real pela obra literaria, em seu poder de reorganiza-lo criativamente. Essa
discussdo foi ampliada para pensar a representacdo simbdlica e o processo mimético. Por
conseguinte, passamos a linguagem pictdrica, em busca de levar os alunos a conhecer e a
compreender formas multiplas de representacdao e os modos como estas dialogam esteticamente
com a realidade, em um processo de desconstrugdo e reorganizagao, a partir da liberdade ficcional
do artista. Trabalhamos com as obras “A leiteira”, de Vermeer; “Natureza Morta”, de Pieter Claesz;
“Noite estrelada”, de Van Gogh; e “Prato de frutas”, de Braque, com o fito de pensar os elos entre a

experiéncia estética, o contexto histdrico e os modos de representacao.




622

Em um segundo momento, discutimos os autorretratos de Frida Kahlo e de Van Gogh. Os
alunos surdos participaram com entusiasmo da atividade e teceram reflexdes pertinentes,
reconhecendo dinamicas atreladas ao conceito discutido. Em um terceiro momento, ampliamos a
discussdo para o conceito de intertextualidade, por intermédio da discussdo, em sala de aula, da
obra “Frida Deaf” ("Frida surda"), da pintora surda norte-americana Nancy Rourke. A obra estabelece
uma leitura intertextual explicita com os autorretratos da pintora mexicana, pela clave do que Kress
(2007) reconhece como provenance, isto €, como se da a apropriacdo de elementos de significacdo
pertencentes a um contexto, a fim de inseri-los em contextos diversos do original para produzir
novos sentidos. As discussGes sobre a obra “Frida Surda” trouxeram a tona questdes sobre arte e
identidade surda, e as formas pelas quais os alunos puderam pensar os didlogos entre as obras
amadureceram as concepc¢des tedricas trabalhadas. Apds as discussdes, os alunos desenvolveram um
video em Libras acerca dos conceitos tedricos trabalhados. Dois alunos apresentaram material com
discussoes tedricas, em Libras, e outros dois apresentaram composicao ficcional em Libras, as quais

atrelaram os conceitos, ilustrando-os.
Avaliagao dos resultados

Consideramos os resultados de nosso trabalho com graduandos surdos em praticas de
letramentos, a partir de abordagens intersemidticas, como positivo no que concerne a sua
aprendizagem dos alunos.

Especificamente, os alunos surdos da turma de Lingua Portuguesa como L2 apresentaram
bom desempenho na constru¢do da tarefa final, a reescrita do poema “Bicho”. Cabe ressaltar que o
género poema, em que o uso de conectivos é secundario, de certo modo facilitou a construcdo do
texto. Todavia, como a turma era heterogénea, alguns alunos ndo conseguiram realizar a atividade,
pois ndo compreenderam o conceito de intertextualidade, mesmo tendo sido utilizadas imagens da
tela "Monalisa", de Leonardo Da Vinci, para sua explicacdo.

Ja no que se refere, especialmente, aos alunos surdos da turma de Fundamentos dos textos
literarios, consideramos as atividades desenvolvidas em sala de aula satisfatdrias, uma vez que ndo
apenas levaram os alunos a refletirem, em uma dimens3ao critica e metalinguistica, mas também a

produzirem conhecimento.
Consideragoes finais

Ressaltamos a validade do trabalho pela via da abordagem semidtica com graduandos

surdos, pois este apontou resultados significativos no que se refere a adesdo dos alunos e a
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instrumentalizacdo de suas reflexdes. Desloca-se, assim, uma percepg¢do estdtica e ultrapassada do
texto académico como algo referente, tdo somente, ao dominio da escrita, em praticas que se
revelaram adequadas e potentes para a promoc¢do do aprendizado dos graduandos surdos.
Percebemos que os alunos surdos demandam metodologia de ensino e de aprendizagem
diferenciada, em virtude de sua primeira lingua ser visuoespacial. O carater visual da escrita
associado a diferentes modos semibticos possibilita um ensino multimodal na producdo do
conhecimento. Trabalhar sob essa concepcdo, ressaltando a implicatura dos diferentes modos em
um texto impresso, permite uma metodologia exploratéria da relacdo intersemidtica entre lingua e
imagem na construgdo do discurso.

O caminho proposto, portanto, por ndés para o trabalho em disciplinas de ensino superior foi
o de se valer de uma abordagem multissemidtica, a qual trabalha as relacGes entre palavra escrita e
imagem visual de uma forma complexa. Logo, a nossa opg¢do por usar as imagens visuais nas aulas
nao teve como objetivo pensa-las como um recurso de tradugdo simplista de textos escritos, como
constante e equivocadamente sdo empregadas nos processos de ensino de surdos. Rechacamos a
percepcdo do trabalho da imagem visual com o aluno surdo como um meio de transposicdo
semidtica, por sabé-lo impossivel, em sua totalidade, e pobre. O trabalho com a imagem como meio
de substituicdo ao texto escrito é limitado e insuficiente porque abandona a perspectiva de leitura
critica e recusa a compreensao multisemidtica, com a exploragdo das especificidades e dos pontos de
tangéncia e de autonomia entre as diversas linguagens artisticas.

Recusar tal abordagem é, portanto, assumir uma postura ingénua diante das friccdes
estabelecidas entre o escrito e o visual e abandonar a compreensao de que a imagem visual junto a
escrita em um texto multimodal pode estabelecer com esta uma série de relagdes, as quais podem
ser tanto de reiteracdo, como de complementacdo e oposi¢cdo — e negar isto é, efetivamente, negar

elementos potentes de conformacdes significativas.
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