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0 TRATAMENTO DADO A PRODUCAOQ DE TEXTOS POR LIVROS DIDATICOS DE LINGUA
PORTUGUESA DESTINADOS A ALUNOS DE ENSINO MEDIO

o 1
Lara Nascimento Scherrer

Resumo: O presente trabalho, buscou analisar as propostas de producdo de textos escritos disponiveis
em livros didaticos de lingua portuguesa do ensino médio. Para a realizagdo da analise foi realizada uma
pesquisa tedrica, embasada em Antunes (2003), Geraldi (1996), Guedes (2014), Ruiz (2010), Serafini
(1995), Castaldo (2009), com o objetivo de caracterizar o processo de produgdo de textos em sala de
aula. Com o trabalho foi possivel constatar que a produgao de textos nas escolas tem sido um objeto de
muita reflexdo, destacando que ainda existe uma falta de respeito aos procedimentos de
revisdo/reescrita.
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Introdugao

Com a necessidade de se compreender o contexto de ensino da pratica de produgdo
de texto no ambiente escolar, no ensino médio, o presente estudo visa a analisar as propostas
presentes nos livros didaticos de lingua portuguesa. Para tal, buscou-se analisar a diversidade
de géneros textuais presentes nas obras, nos caracterizadores da situacdo de producdo e nas

etapas da producdo propostas pelos autores dos materiais didaticos analisados.

Nesse sentido, considera-se que embora a atividade de produgdo de texto tenha
sofrido avangos em fungao da insergao de abordagens discursivas no ensino de linguas, ainda é
possivel constatar praticas de cunho tradicional, em que se desconsideram os autores como

sujeitos e a escrita como processo.

Pode-se observar que existe uma preocupagdo em relagdo as questdes de géneros
textuais, mas além desse fator também existe a falta de estudos mais aprofundados no campo
da revisdo/ reescrita e avaliacdo/correcdo. Nesse sentido, é preciso analisar e explorar tal
questdo, buscando subsidios nas pesquisas tedricas para um encaminhamento de atividades

de producao de textos pautadas em uma perspectiva interacionista da linguagem.
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1. Pressupostos teodricos

O ensino de producdo de texto é respaldado em diversos aspectos, como o cultural,
social, histdrico e entre outros, permitindo a constru¢ao do eu, que é necessario para que o
discente consiga avancar na tarefa de exteriorizar com clareza suas ideias, ndo apenas
reproduzindo o que |he é imposto em sala de aula. Mas para que todo esse desenvolvimento
ocorra é necessario que aja um planejamento. Esse planejamento pode ser compreendido a

partir da leitura de Geraldi (1996).

Segundo o autor referenciado (1996), existe uma “tecnologia da leitura e da redacdo
de textos”, constituido por um subconjunto de uma tecnologia ampla que fundamenta os
mecanismos de producdo do eu, buscando estar dentro das regras de condutas que sejam
aceitas pelos demais. Essas regras de condutas abrangem também as das formas de

verbalizacdo e exposicao de si mesmo: carta, géneros de confissdo e entre outros géneros.

No primeiro momento, uma dessas tecnologias consiste no ato de ler e escrever, ja
gue na escola primeiro lemos para depois escrevermos.
Ha uma juncdo entre as duas atividades em que uma se torna o fim
da outra: I&é-se um texto para escrever outro texto, no mesmo género
ou sobre o mesmo tema; Ié-se um texto para dele elaborar um
esquema mnemonico; |é-se um texto para responder perguntas
(sejam elas dos exercicios de sala de aula, sejam elas aquelas
destinadas a avaliar a retencdo de conhecimentos, nas famosas

provas e antigas sabatinas); |é-se um texto, enfim, para cumprir uma
ordem.” (GERALDI, 1996, p. 12)

Compreende-se assim que o ato de ler e escrever salienta a formula ler para escrever.
Um trabalho de repeticdo constante, em que a leitura repete no texto o que ja se sabe sobre

ele e a escrita deve repetir o que ja é tido, um trabalho que provem desde a infancia.

Além dessa tecnologia apontada por Geraldi, é importante evidenciar que o discente
deve produzir um trabalho de leitura e reescrita, sendo dois atos presentes no trabalho de

produgado textual.

Deve-se entender que a escrita tem como escopo a leitura, que tem como intuito a
pratica da fala. Destarte como foi dito previamente, o ato de ler possibilita uma compreensao
melhor sobre os temas tratados, respaldando o aluno na hora da producao de texto. Dado que
para escrever bem é preciso que se realizem leituras continuas, para saber o que acontece no

mundo, visto que a produgdo textual tem um cunho social, politico, histdrico, entre outros.
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Desse modo, essa atividade ird enriquecer o conhecimento do aluno e seu vocabulario,

proporcionando a ele uma maior aptiddo na producao de texto.
Diante do exposto, Guedes (2009, p. 12) considera que

Ler s6 faz sentido se for para escrever e para reescrever, isto é, para
assumir um ponto de vista a partir do qual organizar e reorganizar a
compreensdo do tema em questdo e para construir e reconstruir o
ponto de vista assumido.

Além do ato de ler para escrever, segundo Guedes (2009), durante sua formacgdo de
professor de redacdo ele fez duas descobertas: que os textos dos alunos precisam de outros
leitores além do préprio professor, e que este deve iniciar seu trabalho a partir do texto
escrito, sendo essa tarefa a orientacdo da reescrita. Assim pode-se considerar que a realizacao
da (re)escrita do texto ndo pode ser desunido do ato de leitura critica deste. Tornando-se
necessaria a reescrita nas atividades de producdo de texto simultaneamente com a releitura,
com a finalidade de que o discente possa ouvir suas producées e o ponto de vista dos outros
discentes. Dessa maneira, desenvolvendo o que Guedes chama de “a escrita de uma leitura”,

pode-se contribuir para que o aluno se torne um competente produtor de textos.

4. Organizagao Textual

Além do que foi dito anteriormente sobre os atos necessarios para que se realize uma
boa producdo textual é necessario que se tenha compreensdo das etapas para a organizagado
do texto, o que Sefarini (1995) ird chamar de “método operativo”, posto que as redacgdes
sejam vistas como um objeto unitario, ou seja, a imitagdo de um modelo. No caso do método
operativo, que tem uma metodologia contraria, ird definir alguns procedimentos, explicando

as operagdes necessarias.

7

Introduz-se uma redac¢dao com a fase preparatdria, primeiramente é realizado o
trabalho de leitura selecionando as informagdes, logo apds a organiza¢do do material e, por
fim, a elabora¢do do roteiro. A fase em que ocorre o planejamento segue por si s6, com as
questdes associadas a estrutura do pardgrafo, conectivos e pontuagao. Por fim, teremos a
revisdo que é composta pelo ato da releitura e reescrita, que visa melhorar o conteudo, a
estrutura e legibilidade do texto. Finalmente, apds todo o trabalho realizado é necessario que

o professor entre em a¢do com o trabalhado de corregdo, que podera ser visto mais adiante.

Segundo Sefarini (1995), no sistema escolar é importante saber redigir, independente

da instituicdo de ensino, e é comum os alunos serem avaliados com base no éxito das

Revista Praticas de linguagem, v. 8, n. 1 - 2018
|




113

redacdes. Porém apesar da sua importancia a redacdo é considerada ainda um “objeto
misterioso”, uma vez que ndo existe uma pratica didatica definida como certa e Unica a ser
seguida no ensino de redacdo, sendo assim, é possivel encontrar diversos livros didaticos com
metodologias diferentes no ensino de redacdo. Para a autora, “ndo ha uma tradicdo didatica
para o ensino de redacdo e, por isso, estudantes e professores se encontram da situacao de

enfrentar a questdo sem nenhum trabalho preparatério” (p. 25)

Assim, surgem diversas dificuldades no ensino, pois o professor ndo possui uma base,
0 que acaba desencadeando a existéncia de varios modos de ensinar e corrigir uma redacgao,
em que cada professor ird seguir critérios diferentes, pois nem nos livros didaticos é possivel
encontrar como deve ser avaliada uma redacdo. Recorrentemente, os livros contém somente
uma metodologia que é definida pelos autores do material, dificultando o aprendizado do

aluno, por ndo ter um direcionamento mais sistematizado para produzir seu texto.

Essas dificuldades encontradas pelos professores em relacdo as redacdes ao que tudo
indica sdo superadas pela experiéncia, pelos anos de praticas e pelo estudo continuado. Porém
no que diz respeito a dificuldade do aluno ela pode perdurar por muito tempo, em razdo de
que cada redagdo é uma questdao complexa, demandando, notadamente, métodos de ensino
teoricamente embasados. Nesse sentido, é necessario um trabalho processual, que possa
gradativamente levar o aluno ao um aperfeicoamento e ndo que a cada novo tema ela se sinta

incapaz e com novas dificuldades.

Para Serafini (1995), é importante o uso de “técnicas concretas de composi¢do”, ou seja, o
aluno precisa adquirir a capacidade basicas para escrever um texto. Essa capacidade sé pode
ser adquirida com muita pratica, possibilitando ao aluno a obter essas habilidades
gradativamente. Além dessa pratica constante é primordial organizar as ideias, ter um roteiro,
agregar cada ideia a um paragrafo, desenvolver suas ideias, rever e deixa claro o que quis
dizer, pois conforme pontua Serafini (1995, p, 43), “A producdo de um texto adequado resulta

de um trabalho longo e dificil, que requer muito empenho”.
5. Avaliagdo/ Corregdo

Durante o processo de ensino-aprendizagem, a avaliacao e o ensino se mesclam, nao
podendo ser avaliado o que ndo foi ensinado. Por conseguinte, no ensino de producdo de
texto, o professor ndo pode avaliar seus alunos utilizando critérios que ele ndo trabalhou

durante as aulas. No entanto, essa relagdo de interdependéncia aparentemente foi rompida
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deixando de ter essa mutualidade, gerando perdas no ensino, em que avaliacao possui apenas

um intuito de avaliacdo, de identificacdo de erros.

Em relacdo as atividades de producao de texto, que é o alvo deste estudo, fica claro
que o método de avaliagdo atual ndo tem se distanciado das praticas tradicionais, por
exemplo: destacar o erro, por ao lado o modo correto da palavra a. Consequentemente o
aluno ndo é levado a pensar sobre, o porqué o uso é inadequado ou em outra forma de corrigir
seu erro, o professor acaba passando para outras etapas sem discutir com os alunos suas
dividas. O professor deve levar o aluno a desenvolver uma consciéncia sobre seu
desenvolvimento, de acordo com as proposta de cada texto, para que ele possa enxergar seus

erros e assim comecar a ser um dos primeiros a corrigir o texto.

E de suma importancia que o professor utilize dos resultados apresentados pelos
alunos para se basear no préximo objeto de estudo, para que ndo fique ensinado o que eles ja
sabem e deixe de ensinar o que eles realmente precisam aprender. Também se faz necessario
que o professor torne o momento de avaliagdo em um momento de reflexdo, de busca de
informacdes, isto é, reorientar o saber ja adquirido, deixando a concepc¢do de que professor é

um “cacador” de erros.

Como foi dito anteriormente, o aprendizado na drea da producdo de texto é uma
atividade que ocorre gradativamente, assim como a avaliagdo, deve acontecer dia a dia. “A
avaliagdo, em fungdo mesmo de sua finalidade, deve acontecer em cada dia do periodo letivo,

pois a aprendizagem, também, estd acontecendo todo dia” (ANTUNES, 2003, p. 26).

Um dos principais objetivos de trabalhar a avaliagdo como uma atividade de reflexao
nao se relaciona ao fato de que o professor deva aceitar qualquer coisa que o aluno escreva,
ele deve estimular o seu aluno, respeitar suas ideias, promover o desenvolvimento gradual das
habilidades de escrita. Deve-se ressaltar que o professor também deve ficar atento aos erros
comuns presentes nas produgdes, podendo servir de guia para a decisdo do que trabalhar nas

proximas aulas.

De acordo com Antunes (2003), a avaliacdo que so visa a “caca aos erros” como modo
de provar que objetivo ndo foi alcancado acaba frustrando o aluno, o que mais tarde pode
criar um bloqueio na pratica social da escrita. E esse tipo de pratica faz com que o professor se
torne um mero procurador de erros, que acaba ndo avaliando ou lendo que seus alunos

escrevem, mas sim “corrigindo”.
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Uma formacdo de “correcdo” que pode ser considerada eficiente é a exposi¢cdo de
bons textos escritos e orais, desse modo, a leitura constante desses textos levaria o aluno a
compreender que a producdo de texto é um exercicio natural, como diria Antunes “ativador da

fluéncia e da adequagdo comunicativa” (p. 32) que o professor deve promover.

Apesar de acharem que devem deixar nas maos do professor o pode de revisar, julgar,
avaliar e reformular o texto do aluno, essa ideia estd absolutamente equivocada, visto que é

preciso desenvolver no aluno uma autonomia no que diz respeito ao seu texto.

Segundo Antunes (2003), a avaliacdo é uma questdo de concepcdo e ndo de técnica,
por esse motivo é conveniente o professor pensar, observar e descobrir a cada momento
maneiras adequadas de ajudar o seu aluno a crescer na aquisicdo de sua competéncia
comunicativa, encorajando-o, estimulando-o, deixando o aluno com vontade de aprender,

fazendo com que ele sinta capaz.

Desse modo fica claro que o professor deve garantir ao aluno a chance de confrontar
os desafios da leitura, escrita, escuta e fala, pois s6 dessa maneira ele alcancara a autonomia,

confianca sobre seu poder escrever.

2. Apresentagao dos livros analisados.

Os livros didaticos de Ensino Médio analisados, Vozes do mundo (1,2,3), sdo
produzidos pela Editora Saraiva e foram escritos pelos autores Lilia Santos Abreu Tardelli,
Lucas Sanches Oda, Maria Tereza Arruda ( coord.) e Salete Toledo, sendo todos avaliados pelo

PNLD ( Programa Nacional do Livro Didatico).

Pode-se compreender o Programa como uma forma de financiamento governamental
a educacdo, por meio da oferta de colecGes de livros didaticos aos alunos da educacdo basica.
Desse modo, o MEC adquire e distribui livros diddticos para alunos dos segmentos: anos
iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental ou ensino médio. Esses
livros devem ser conservados e devolvidos para serem utilizados por outros alunos durante um

periodo de trés anos.

A Coordenacgdo Geral de Materiais Didaticos (COGEAM) fica responsavel por avaliar e
selecionar as obras inscritas no Programa Nacional do Didatico (PNLD) e no Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), juntamente com a elaboracdo do Guia dos Livros Didaticos,

visando a auxiliar o professor na escolha dos livros didaticos. A compra e a distribuicdo dos

ﬂﬂ

Revista Praticas de linguagem, v. 8, n. 1 - 2018
|




116

materiais didaticos e literarios selecionados pelo Ministério da Educacdo, no ambito da
Secretaria de Educagdo Basica (SEB), sdo de responsabilidade do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), sendo também responsavel pela logistica do
provimento e do remanejamento dos materiais didaticos para todas as escolas publicas do pais

cadastradas no censo escolar.

2.1. Analise dos livros

O primeiro livro analisado pertence a cole¢do Vozes do Mundo, nele encontram-se os
conteldos de literatura, lingua e producdo de texto, desses trés conteudos, foi analisada
apenas a parte referente a producdo de texto. Nesse primeiro livro, a organizacdo dessa parte
se divide em trés unidades as quais se subdividem em alguns capitulos, como podera ser

observado logo a diante.

Nas paginas iniciais do livro, a unidade de producdo de texto é apresentada de forma
clara, sendo explicado cada detalhe do capitulo e como ele serd utilizado. Primeiramente, ao
iniciar o capitulo tem-se a “Abertura da Unidade”, apontando as questdes que introduzem o
trabalho dos géneros de um determinado grupo, possibilitando um contato inicial com as
caracteristicas basicas do género a ser trabalhado. Em seguida, é explicada a “Abertura do
Capitulo”, mostrando a metodologia aplicada no trabalho. A leitura é trabalhada sob os
seguintes aspectos: o contexto de producdo, os sentidos do texto e os elementos de
composicdo. A selecdo de géneros procurou contemplar diferentes esferas (literdria,
jornalistica, cientifica escolar, publica, publicitaria). O préoximo conteldo explicado é o tépico
“A construcdo do texto”, que subdivide em trés etapas de leitura e caracterizacdo do género:
contexto de producdo, os sentidos do texto e os elementos de composi¢do. Esse trabalho visa
formar uma referéncia sobre o género para o momento da produc¢do textual. Em seguida, tem-
se 0 tépico no “Compasso do texto”, que tende a ampliar os aspectos relativos tanto ao género
estudado no capitulo como a capacidade de linguagem trabalhada na unidade. A préxima
unidade apresentada, “Na trama do texto”, trabalha os aspectos textuais importantes na
construgdo do género ou do texto estudado. E, por fim, tém-se duas unidades: a “Oficina de
redacdo”, que contém as aplicagdes dos aspectos textuais analisados da se¢do “Na trama do
texto”, servindo como preparo para a producdo do género. A outra unidade e ultima é a
“Producdo de género”, que apresenta propostas para a produgdo textual com orientagGes para
cada etapa: proposta de producao, planejamento, avaliacdo e reescrita. Essa apresentacao

inicial se estende aos livros 2 e 3.
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Ao iniciar o capitulo de producdo de texto do livro 1, tem-se a unidade intitulada como
“Narrar”, que trabalha com os géneros conto e crénica, na primeira pagina como ja dito antes,
é apresentado o tema, como serdo trabalhados os géneros ao longo da unidade, em seguida,
iniciando o capitulo 1, que trabalhard o género conto, é introduzido por uma leitura sobre o
género, em que se apresenta um conto e logo, em seguida, o trabalho de compreensao do
género, sendo assim, analisado como ocorre a construcdo do texto, sendo dividido em
contexto de produgdo que se refere ao tema do conto trabalhado no livro, questionando a

situacdo e contexto social.

Adiante sdo analisados os sentidos do texto, levantando questdes sobre o porqué de
cada personagem agir de tal forma, por que foram feitas certas escolhas pelo narrador, assim,
explorando cada aspecto da construcdo do conto. E, por fim, os elementos de composicdo, em
gue é explicada a construcdao do conto que se subdivide em situacdo inicial; conflito: fato que
desequilibra a situacdo inicial; climax: momento de maior tensdo e desfecho: situacdo de
equilibrio, que pode ou ndo ser a mesma do inicio. Ao finalizar esse trabalho de construcdo de
conhecimento sobre o género é feita uma revisdao breve sobre coeréncia e coesdo para que,
em seguida, seja realizada a producdo de um conto e como se planejar para escrever um, em
gue é preciso ter uma perspectiva, personagens, narrador, tempo espaco e enredo. Logo apds

essas observagoes é finalizado o capitulo 1.

sequéncia a unidade 1, o capitulo 2 aborda o género crénica, por meio da introdugao
do género, estruturando-se do mesmo modo que ao capitulo anterior, ocorrendo a leitura do
género, em seguida, é apresentada uma crdnica que sera analisada e discutida. O capitulo 2
subdivide-se da mesma forma que o outro capitulo: contexto de produgao, os sentidos do
texto e os elementos de composi¢ao. Em seguida, é trabalhado o tépico no compasso do texto
que revisa os aspectos importantes para a construgao de uma cronica, no caso da crbnica é
feita uma revisdo sobre os verbos de elocucdo e, em seguida, como planejar a estruturacdo de

uma cronica.

A unidade 2 intitulada como “Relatar”, trabalha-se os géneros noticia e reportagem. A
metodologia aplicada nessa unidade segue o mesmo modelo a unidade anterior, sendo
apontados de forma diferentes somente os aspectos de cada género, porém a forma como se
dividem as andlises e modo da constru¢cdo do conhecimento segue o mesmo padrdo. E esse
padrdo se estende na unidade 3, “Expor”, que trata sobre texto didatico e comunicac¢do oral. E

também a unidade 4, “Argumentar”, que visa trabalhar entrevista e artigo de opinido.
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A metodologia presente no livro 1 se estende aos demais livros 2 e 3, mudando
somente os tipos de géneros, no livro 2 é estudado na unidade 1,intitulada “Narrar”, o género
texto dramatico, contento somente um capitulo, na unidade 2, “Relatar”, é trabalhado o
género relato de viagem. A unidade 3, “Expor”, se divide em trés capitulos, em que o primeiro
trata sobre artigo de divulgacao cientifica, o segundo sobre relatério, o terceiro trata sobre
exposicao oral. Na unidade 4, “Argumentar”, se subdividira em trés capitulos, editorial, debate
e propaganda. No livro 3 é dada a continuidade aos outros géneros nao trabalhados nos livros
anteriores, nesse livro, invés de terem 4 unidades, terdo somente 3. A unidade 1 trata sobre
contos fantasticos, a qual se intitula “Narrar”. Na unidade 2, “Expor”, é constituido por 2
capitulos, o primeiro sobre artigo de divulgacdo cientifica e o segundo sobre artigo
enciclopédico. E por ultimo, na unidade 3, sera dividido em 5 capitulos, artigo de opinido,

dissertacdo no vestibular, carta aberta, resenha critica e debate deliberativo.

A colecdo Vozes do Mundo se propde a estudar a lingua em uso, conectando-a com o
social, relacionando com o cotidiano dos jovens discentes. Os alunos sdo constantemente
incentivados a analisar e investigar os varios tipos de discursos sociais, compreendendo que
eles produzem cultura e conhecimento que podem transformar a sociedade. A colecdo se
propde a trabalhar a reflexdo sobre a lingua que embasa a abordagem discursiva, com uma
visdo interdisciplinar, possibilitando que os temas sejam trabalhados por professores de outras
disciplinas, com uma proposta motivadora, utilizando metodologias diversas, como o uso de
meios eletrénicos, entrevistas, pesquisas e o contanto com a sociedade, trabalhando direto

com a realidade.
3. A produgao textual: ler para escrever

A partir das andlises dos livros pode-se compreender que o trabalhado de produgdo
textual e letramento sdo a conjungdo da leitura e escrita com uma significacdo na vida social.
Porém no contexto social as duas praticas nem sempre estdo conectadas, visto que nem todos
que léem conseguem reproduzir algo escrito e os que escrevem conseguem ter um bom
desempenho oral. Nesse sentindo, o trabalho visa mostrar que para se ampliar as habilidades
de escrita, é necessario trabalhar em uma perspectiva do letramento, buscando significar as
praticas de escrita, em contextos reais de producdo de texto, observando os objetivos
comunicativos, o conteddo tematico, os estilos de linguagem, a estrutura composicional dos

textos e, sobretudo, a natureza da interacao.
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6. Conclusdo

A partir do trabalho realizado, observou-se que o tratamento dado a producdo de
textos nos livros didaticos varia de acordo com cada editora, uma vez que no ensino de
producdo de texto ndo ha uma Unica forma a ser seguida. Esse trabalho é fortemente
influenciado pelos materiais didaticos e pelas concepg¢des dos professores. Assim, um livro
didatico de qualidade podera contribuir para que o ensino da producdo textual seja
dimensionado em uma perspectiva discursiva, em que as condicbes de producdo seja

observadas e significadas pelos alunos.

Os livros diddticos assumem assim um papel norteador no ensino, mas infelizmente
ndo pode ser dito que todos possuem uma metodologia adequada aos pressupostos tedricos
de cunho interacionista, que permitem que o aluno reflita sobre o processo de aquisicdo da

linguagem e se sinta efetivamente autor de seus textos.

Em razdo de a producdo de texto ainda ser considerada um “objeto misterioso”, isto €,
cabe a cada professor buscar meios eficazes de trabalhar com seu aluno, visando a
compreender esse trabalho como um todo, um trabalho de leitura, escrita, pesquisa,
planejamento, possibilitando uma autonomia e ndo meros repetidores de férmulas e regras de

bem escrever.

THE TREATMENT GIVEN TO THE PRODUCTION OF TEXTS BY PORTUGUESE LANGUAGE
DIDACTIC BOOKS INTENDED FOR MIDDLE SCHOOL STUDENTS

Abstract: The present work sought to analyze the proposals for the production of written texts available
in Portuguese language high school textbooks. In order to carry out the analysis, a theoretical research
was carried out, based on Antunes (2003), Geraldi (1996), Guedes (2014), Ruiz (2010), Serafini (1995)
and Castaldo (2009) Of text production in the classroom. With the work it was possible to verify that the
production of texts in schools has been an object of much reflection, emphasizing that there is still a lack
of respect to the revision / rewriting procedures.

Key words: Text production; Didatic books; Production Stages; Review; Correction.
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