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A PERSPECTIVA BAKHTINIANA DOS GENEROS DISCURSIVOS NO CURRICULO
DE LINGUA PORTUGUESA DA REDE ESTADUAL DE SAO PAULO

Cleber Ferreira Guimaries *

Resumo: Através de uma andlise documental do Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa da Rede Estadual de
Ensino de Sdo Paulo (2010), o presente texto objetiva identificar as concepgbes de texto e género discursivo
presentes no referido documento, bem como refletir sobre a pratica de ensino de lingua portuguesa ancorada
nos géneros discursivos/textuais. O aporte tedrico centrou-se nos estudos de Barros; (2009); Bakhtin (2010;
2014); Dolz e Schnewly (2004); Geraldi (2012); Marcushi (2008); Machado (2014) para que pudéssemos discutir
as especificidades dos géneros discursivos/textuais, e a importancia de o professor de lingua materna tomar os
géneros como objeto de reflexdo em suas praticas profissionais, com o intuito de fazer com que os alunos tenham
contato com textos reais, com os quais se deparam em suas praticas socioculturais do dia-a-dia. Assim,
verificamos que o documento paulista estd em consonancia com a vertente bakhtiniana dos géneros discursivos,
e se configura como fonte tedrica para a formacgao do professor da rede publica de Sdo Paulo.

Palavras-chave: Bakhtin. Géneros discursivos. Curriculo de Lingua Portuguesa. Ensino.

Introdugao

Atualmente, vivemos um momento de grandes transformagdes sociais, das mais variadas
ordens: politica, econémica, tecnoldgica, identitaria, educacional etc. Nesse cendrio de
reconfiguracGes, nos deparamos com sujeitos multiplos, com estilos de aprendizagem distintos. Desse
modo, a escola e os professores, imersos nessas mudancas paradigmaticas, sdo instigados a reverem
suas praticas, concepgdes e estratégias de trabalho, com o intuito de proporcionar um ensino de
qualidade a todos na busca de formar integralmente os sujeitos participantes do processo de
escolarizagdo. O ensino de lingua portuguesa, foco deste estudo, também sofreu grandes mudancgas
nas escolas brasileiras, principalmente apds a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(1998). O referido documento sugere que as praticas pedagdgicas do professor de lingua materna nao
sejam mais baseadas em oragdes, frases e/ou trechos de textos descontextualizados, mas, que tomem
como objeto de ensino/aprendizagem/reflexdo os textos reais que circulam na sociedade, isto é, os

géneros discursivos/textuais (BAKHTIN, 2010).
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Desse modo, segundo Cerutti-Rizzatti (2012, p. 250), as pesquisas que tém como foco o estudo
dos “géneros do discurso e letramento revelam-se construtos potencialmente relevantes para a
ressignificacdo das praticas didatico-pedagdgicas no campo do ensino e da aprendizagem da leitura e
da escrita na escola [...]"”. Assim, diversos estudos sobre o ensino de lingua portuguesa evidenciam a
importancia de os professores de lingua (gem) inserirem os géneros discursivos/textuais em suas
praticas profissionais (BARROS, 2009; CAMPOS, 2016; GERALDI, 1997, 2006, 2012; MACHADO, 2014),
pois, de acordo com esses pesquisadores, 0s géneros sdo construtos socioculturais, e, portanto, fazem
parte das interagbes do dia-a-dia dos alunos.

Nesse sentido, o presente texto busca, através de uma andlise documental do Curriculo de
Lingua Portuguesa da Rede Estadual de Ensino de S3o Paulo (2010), identificar as concepg¢bes de texto
e género discursivo presentes no referido documento, bem como refletir sobre a pratica de ensino de
lingua portuguesa ancorada nos géneros discursivos/textuais. O aporte tedrico centrou-se nos estudos
de Barros; (2009); Bakhtin (2010; 2014); Dolz e Schnewly (2004); Geraldi (2012); Marcushi (2008);
Machado (2014) para que pudéssemos discutir as especificidades dos géneros discursivos/textuais, e
a importancia de o professor de lingua materna tomar os géneros como objeto de reflexdo em suas
praticas profissionais, com o intuito de fazer com que os alunos tenham contato com textos reais, com
0s quais se deparam em suas praticas socioculturais do dia-a-dia. Assim, verificamos que o documento
paulista estd em consonancia com a vertente bakhtiniana dos géneros discursivos, e se configura como
fonte tedrica para a formacgao do professor da rede publica de Sdo Paulo.

Apresentamos, inicialmente, os pressupostos tedricos que norteiam nossas reflexdes. Na
sequéncia, tecemos algumas consideracGes a respeito da metodologia eleita nesse estudo. Depois,
analisamos o Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa, Ensino Fundamental (Ciclo IlI) e Ensino Médio, da
Rede Estadual de Ensino de S3o Paulo (2010) objetivando identificar as concep¢des de texto e género
discursivo. Por fim, apontamos algumas contribui¢Ges para a pratica profissional do professor de lingua

materna.
1. A vertente bakhtiniana dos géneros discursivos/textuais no ensino de Lingua Portuguesa

Segundo Campos (2016, p. 127), Bakhtin, filésofo da linguagem, “propGe um estudo da
linguagem enquanto atividade comunicativa, ndo comprometida somente com forma ou classificagao,
mas como um campo interativo formado por géneros de diferentes esferas da atividade humana”.
Logo, continua a autora, “ao abordar os signos verbais, seja na sua dimensdo oral ou escrita, a
orientacdo para o outro e o didlogo entre consciéncias estabelecem como elementos indispensaveis

aos estudos da linguagem”.
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Depreendemos das palavras de Campos (2016) que a linguagem, na filosofia materialista
bakhtiniana, é elemento fundamental na interagdo entre sujeitos social e historicamente situados. Em
outras palavras, o sujeito se constitui na e pela linguagem, através da interlocu¢do que estabelece com
o Outro.

Para Molon e Vianna (2012, p. 148-149), a linguagem “é a expressdo de um em relagdo ao
outro num determinado momento sdcio-historicamente situado e, assim, marcado na temporalidade

|II

como um evento Unico e irrepetivel”. Além disso, explicam os autores, “a linguagem, cuja realidade
fundamental é a interacdo verbal, é portanto uma atividade que, justamente por sé existir em relagao
ao outro, objetiva-se na realidade concreta compartilhada entre o eu e o outro”; assim, “essa
atividade, por ser um fendmeno real e concreto, realiza-se num determinado espago e num
determinado momento Unicos (ja que o tempo ndo volta), sendo, portanto, irrepetivel e sdcio-
historicamente siturada” e é a essa atividade “que se da o nome de enunciado concreto”.

Barros e Nascimento (2007, p. 245) nos informam que a nocdo bakhtiniana de géneros
discursivos “permite compreender os enunciados como fenOmenos sociais concretos e Unicos,
constituidos historicamente nas atividades humanas, caracterizados por “um esqueleto” mais ou
menos estavel, porém, suscetivel a determinadas modificacdes/adaptacgdes”.

Seguindo essa vertente histérico-cultural, Cerutti-Rizzatti (2012, p. 251) explica que “as
interacOes sdo viabilizadas por meio dos usos da linguagem e que tais usos tém configuracdes
relativamente estdveis que atendem a propdsitos sociais”; nesse sentido, “precisam ser entendias a
luz de sua historicidade [...]".

Nesse sentido, podemos afirmar que os géneros estdo relacionados a sociedade, isto é, aos
usos que fazemos deles, e s6 existem dentro de determinado contexto histérico, cultural, uma vez que
“o que o constitui € muito mais sua ligagdo com uma situagdo social de interacdo do que,
propriamente, suas propriedades formais [...]” (BARROS; NASCIMENTO, 2007, p. 245).

Geraldi (1997, p. 68) explica que a linguagem foi percebida através de trés perspectivas: a)
como expressdo do pensamento; b) como instrumento de comunicagdo; e c) meio para interagdo
humana.

Na primeira concepgdo, de acordo com Geraldi (1997), “as pessoas que nao conseguem se
expressar ndo pensam (p. 68); o texto, nessa visdo, ndo passa “de um complexo de proposicdes
semanticas” (CAVALCANTI, 2010, p. 2). Tem-se, ai, um ensino tradicional que entendia o texto como
organizagao linguistica autonoma, elaborada, apenas, para decodificagdo de um leitor passivo.

Vista como meio para comunicacdo humana, a linguagem é compreendida como um
conjunto/cédigo/sistema fechado de regras combinatdrias; o falante/escritor/locutor, assim,

seleciona os signos para emitir uma mensagem a um interlocutor/leitor/receptor. Essa vertente foi
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difundida e defendida pela corrente estruturalista, representada pelo criador da Linguistica Moderna,
Ferdinand de Saussure e sua obra: Curso de Linguistica Geral (2012).

No entanto, essas duas concep¢des podem ser consideradas simplistas, pois, de acordo com
Geraldi (1997, p. 68), “a linguagem mais do que viabiliza representacdes da realidade, produz a
realidade: através dele produz-se um recorte do real que se constitui como realidade”. Assim, a
realidade material é produzida através da linguagem, utilizada por sujeitos sdcio-histdricos, ja que “o
sujeito que fala pratica agcbes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando” (GERALDI, 2012, p.
41).

Bakhtin (2010, p. 127), em critica as primeiras concep¢oes de linguagem, informa que “a lingua
vive e evolui historicamente na comunicagdo concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas
da lingua, nem no psiquismo individual dos falantes”. Logo, o sujeito que se utiliza de determinado
sistema linguistico, redistribui suas regras a fim de concretizar seus propdsitos comunicativos.

Na visdo de Faraco (2000, p.2), temos hoje uma concepcdo de linguagem, de base bakhtiniana,
gue defende o aprendizado com a linguagem “por meio do uso que fazemos dela na interagao (oral ou
escrita) que estabelecemos com o outro”, sendo o outro “real ou virtual”.

Dessa forma, a evolugdo da lingua se da, entdo, a partir da “comunicagdo concreta”, ou seja,
dos usos que fazemos de determinado sistema linguistico ao longo de nossa existéncia. A lingua, assim,
€ um “produto histérico de diferentes instancias socias” (PASSARELI, 2012, p. 121), resultado dos
processos de interlocucdo “que acontecem no interior das multiplas e complexas instituicGes de
determinada formacao social”.

Os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) de Lingua Portuguesa, terceiro e quarto ciclos,
do Ensino Fundamental (1998, p. 20), percebem a linguagem “como ag¢ao interindividual orientada por
uma finalidade especifica, um processo de interlocu¢do que se realiza nas praticas sociais existentes
nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua historia [...]".

Segundo Bakhtin (2010, p. 319-320):

O locutor ndo é um Addo, e por isso o objeto de seu discurso se torna,
inevitavelmente, o ponto onde se encontram as opinides de interlocutores
imediatos (numa conversa ou numa discussdo acerca de qualquer acontecimento da
vida cotidiana) ou entdo as visGes do mundo, as tendéncias, as teorias, etc. (na esfera
da comunicac¢do cultural). A visdo, a tendéncia, o ponto de vista, a opinido tem
sempre sua expressao verbal. [...] O enunciado estd voltado ndo sé para o seu objeto,
mas também para o discurso do outro acerca desse objeto.

Nessa perspectiva, todo texto é elaborado a partir de outro/s texto/s. O texto, assim, é o lugar
de encontro das diversas vozes, opinides e ideologias. Além disso, como afirma Bakhtin (2010), a

producdo da enunciagdo estd sempre voltada “para o discurso do outro”, ou seja, é sempre uma
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resposta a outro/s enunciado/s. Para Marcuschi (2008, p. 72), o texto “é uma (re) construcdo do
mundo e ndo uma simples refracdo ou reflexdo”, mas sim, “um tecido estruturado, uma entidade
significativa, uma entidade de comunicacdo e um artefato sociohistérico”.

A nocdo de texto, presente nos PCNs de lingua portuguesa (1998), vai ao encontro da
perspectiva bakhtiniana. De acordo com o documento oficial, “o discurso, quando produzido,
manifesta-se linguisticamente por meio de textos [...]”; logo, “um texto sé é um texto quando pode
ser compreendido como unidade significativa global”.

Segundo os PCNs (1998, p. 21), “todo texto se organiza dentro de determinado género em
funcdo das intengbes comunicativas, como parte das condicdes de producdo dos discursos, as quais
geram usos sociais que os determinam”; os géneros discursivos/textuais sdo, portanto, “determinados
historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultural”.

Marcuschi (2008, p. 19), em relacdo aos géneros discursivos/textuais, explica que “mais do que
uma forma, o género é uma acdo social tipificada que se dd na recorréncia de situacdo que torna o
género reconhecivel”. Desse modo, os géneros sdo artefatos socioculturais utilizados pelos
falantes/escritores em diversas situagdes sdcio-comunicativas.

Nas palavras de Bakhtin (2010, p. 302), “se os géneros do discurso ndo existissem e nds ndo
tivéssemos seu dominio e se fosse preciso cria-los pela primeira vez em cada processo de fala, se nos
fosse preciso construir cada um de nossos enunciados, a troca verbal seria impossivel”.

Nesse sentido, os géneros estao disponiveis em nossa sociedade e servem para que possamos
estabelecer interagées com o Outro. Assim, “as manifestacGes linguisticas sdo organizadas em
determinados géneros desde o momento em que a crianga comeca a falar” (SHOMOLLER, 2009, p. 34);
a partir dai ela “vai aprendendo a utilizar a linguagem no processo de enuncia¢do, adequando seus
enunciados em géneros a diferentes situa¢cdes de comunicac¢do”.

Bakhtin (2010, p. 262) acrescenta ainda que “cada enunciado particular é individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN,
2010, p. 262); além disso, continua o autor, a “riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo
infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana”. Dito de outra
forma, os géneros existem socialmente e se transformam em cada campo da esfera humana, segundo
as necessidades comunicativas, uma vez que “é integral o repertdrio desses géneros que crescem e se
diferenciam a medida que se desenvolvem e se complexificam em determinado campo”.

Nesse mesmo viés dialogico, Rodrigues (2004, p. 423) esclarece que “os géneros estdo
vinculados a situagdo social de interacdo e, por isso, [...] sdo constituidos de duas partes inextricaveis,

a sua dimensdo linguistico-textual e a sua dimensdo social”. Assim sendo, caberda ao professor

oportunizar o contato dos alunos com uma variedade de géneros discursivos/textuais, pois através
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desses modelos discursivos os discentes terdo o contato com textos reais que circulam na sociedade e
em suas praticas comunicativas cotidianas, verbais e/ou ndo verbais, reais e/ou virtuais.

De acordo com Machado (2014, p. 29), “ao ensinar os géneros discursivos no ensino de lingua,
na observancia dos diversos contextos sociais que podem estar relacionados a esses textos, a lingua
serd analisada ndo como cddigo e, sim a partir dos usos sociais que a envolvem”, ja que estes “podem
contribuir para uma aula de LP [lingua portuguesa] mais proveitosa”. A autora explica ainda que “o
foco para o ensino dos diferentes textos apresentados em sala de aula precisa estar centrado nas
relagdes sociais e no estudo da linguagem”, caso o docente queira “pensar na relagao dialdgica com o
outro, para o estabelecimento do intuito maior do principio dialdgico: a natureza social” (MACHADO,
2014, p. 36).

Costa-Hibes e Esteves (2015, p. 91), baseadas na concep¢do bakhtiniana dos géneros
discursivos/textuais, acreditam que para dominarmos um género é preciso “identificar e compreender
seu conteudo temadtico, estilo e construcdao composicional, de modo a emprega-los com competéncia
na elaboracdo do discurso pretendido [...]”, pois, segundo Bakhtin (2010, p. 262), “esses trés
elementos- contelddo tematico, estilo e construgdo composicional- estdo indissoluvelmente ligados no
todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicacado”.

O conteudo tematico vincula-se ao contexto de producdo do género e constitui a intencdo do
produtor do modelo discursivo, bem como a fungdo social de tal produgdo. Desse modo, segundo
Costa-Hiibes e Esteves (2015, p. 92), “para identificar o tema de um enunciado e, consequentemente,
do género, é preciso recuperar o contexto de produ¢do sem confundi-lo com o assunto, pois o tema é
sempre inédito e ndo repetivel [...]”, uma vez que “o tema aborda todo o aspecto discursivo do
enunciado e ndo pode ser compreendido se ndo ultrapassar os limites linguisticos”.

Em relacdo a construcdo composicional, podemos dizer que se trata da forma como
determinado género discursivo/textual se organiza, isto &, “a forma padrio relativamente estavel de
estruturacdo de um todo” (BAKHTIN, 2010, p. 301). Contudo, mesmo referindo-se a forma do modelo
discursivo, esta pode “modificar-se de acordo com as alteragdes nos projetos enunciativos e nas
relagdes dialdgicas” (COSTA-HUBES; ESTEVES, 2015, p. 91).

Por ultimo, tem-se o estilo, o qual diz respeito as escolhas linguisticas, enunciativas e
discursivas realizadas pelo produtor do género discursivo. O estilo estd intrinsicamente vinculado ao
contexto de uso da lingua, pois é o contexto “que determinada os recursos apropriados para retratar
a realidade, estabelecendo uma relagdo indissoltvel com o género [...]” (COSTA-HUBES; ESTEVES,

2015, p. 91).
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Piconi, Registro e Valk (2013, p. 375) afirmam que o género, “além de se caracterizar enquanto
acdo realizada linguisticamente por meio da qual interagimos com os outros e com o mundo, tem
também um carater representacional”, uma vez que “possibilita que os participantes assumam
diferentes papéis nas diferentes atividades que estdo situados”.

Para Motta-Roth (2008, p.249), durante nossas atividades cotidianas, “interagimos com outros
participantes e papéis. [...] Os géneros discursivos desempenham essas fun¢bes de representacdo do
mundo e constituicdes de papéis e relacdes”. Desse modo, o ensino de lingua portuguesa, ancorado
nos géneros discursivos/textuais, pode contribuir qualitativamente na formacdo de leitores e
escritores competentes, ja que os alunos podem ter o contato com as praticas sociais de linguagem,
materializadas nos géneros.

De acordo com Campos (2016, p. 127), ao estudarmos a linguagem, partindo de textos reais,
introduzimos uma concepg¢do de texto “como um acontecimento, uma resposta a outros textos, que
tratam do mesmo objeto do discurso, e, com os quais se relaciona, ao mesmo tempo, que é uma
resposta orientada ao seu interlocutor”. Assim, “cada texto pressupde um sistema convencional, isto
é uma lingua, mas, exatamente, por ser Unico, irreproduzivel, lugar de sentidos, sua reproducao por
um sujeito é sempre um acontecimento novo [...]".

Portanto, o professor de lingua materna, seguindo essa noc¢dao de texto como enunciado
concreto, presente na sociedade, com propdsitos discursivos especificos, certamente contribuird na
formacao critica de seus alunos, haja vista que a produgdo de um discurso, como diz Campos (2016),
apoiada na filosofia materialista bakhtiniana, é sempre um acontecimento em resposta/ativa a outro
discurso.

Para a formacao critica de leitores e produtores de texto competentes, Schomoller (2009, p.
34) sugere que os professores, em suas praticas profissionais, devem abordar os géneros de forma “a
fazer emergir, para a superficie do texto lido ou a ser produzido, a estreita ligacdo entre quem e o que
se quer dizer, para quem se quer dizer, com que intencdo e em que momento, especialmente nos
niveis fundamental e médio”, pois, nesses niveis de ensino, os estudantes estdo se constituindo
enqguanto leitores e produtores de texto.

Schomoller (2009, p. 37) advoga que a organizacdo da linguagem dentro dos géneros
discursivos/textuais acontece socialmente, em contextos histdrico-culturais especificos; desse modo,
“sdo nesses ambientes em que se da a interagdo verbal”. Assim, o professor tem papel fundamental
na media¢do entre os alunos e os mais variados modelos discursivos, ja que “a escola é o espaco em

gue se da a transformacao da linguagem oral e escrita do sujeito”.
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2 Aspectos metodoldgicos: a andlise documental

|ll

Almeida et.al (2009, p.2) aponta que a analise documental “possibilita ampliar o entendimento

de objetos cuja compreensao necessita de contextualiza¢do histdrica e sociocultural”.

Lidke e André (1986, p. 39) explicam que “os documentos ndo sdo apenas uma fonte de
informacgdo contextualizada, mas surgem num determinado contexto e oferecem informacgdes sobre
esse mesmo contexto”. Assim, o Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa da rede estadual de S3o Paulo
(2010) se configura como uma fonte rica de informagdes sobre o ensino os géneros
discursivos/textuais e o ensino de lingua portuguesa na rede estadual paulista.

As autoras (1986, p. 1-2) acrescentam que “é preciso promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informacdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado
a respeito dele”. Portanto, na préxima sec¢ao, faremos o confronto entre as concepc¢des de linguagem,

texto e género discursivo que embasam o Documento Paulista, norteador da prética de ensino dos

professores de lingua portuguesa, e o aporte tedrico apresentado anteriormente neste trabalho.

3 Anadlise de dados

Inicialmente, na rede estadual paulista, houve a construcao e implementacdo de um Proposta
Curricular (2008), coordenada por Maria Inés Fini (2007-2010). Posteriormente, apds o
desenvolvimento desta Proposta, materializou-se o Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa. A
efetivacdo desse documento se deu com a colaboragdo dos professores da rede paulista. O Curriculo
Paulista é organizado por areas do conhecimento; nesse texto, focamos a area de Linguagens, Cédigos
e suas Tecnologias, isto &, a Lingua Portuguesa.

De acordo com o Curriculo de Lingua Portuguesa (2010, p. 32):

A atividade de Lingua Portuguesa deve evitar que o aluno se sinta um estrangeiro ao
se utilizar de sua proépria lingua: é necessario saber lidar com os textos nas diversas
situacdes de interacdo social. E essa habilidade de interagir linguisticamente por
meio de textos nas situacGes de producdo e recepg¢do em que circulam socialmente,
que permite a construgao de sentidos. Desse modo, desenvolve-se a competéncia
discursiva e promove-se o letramento. Assim, o centro da aula de Lingua Portuguesa
é o texto [...]

Depreendemos do excerto anterior que o professor de lingua materna, em suas praticas
pedagdgicas, devera tomar o texto como “centro da aula de Lingua Portuguesa”. Assim sendo, os
géneros discursivos/textuais, textos reais, da pratica viva da lingua (BAKHTIN, 2010) serdo objetos de
reflexdo, pois, de acordo com o Documento Paulista, esses modelos discursivos podem desenvolver a

“competéncia discursiva” e o letramento nos alunos.
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O Documento Paulista apresenta uma nogdo de texto: “O texto ao qual nos referimos é aqui
compreendido em sentido semiético, podendo, assim, estar organizado a partir da combinacdo de
diferentes linguagens, ndo apenas da verbal” (SAO PAULO, 2010, p. 32). Fica nitido, nessa definic3o,
que o texto pode extrapolar a combinagcdo de signos linguisticos, mesclando, assim, diferentes
linguagens.

Ainda, sobre a nogdo de texto, o Curriculo Paulista explica que:

Os textos sdo utilizados em atividades sociais variadas. Embora um texto seja sempre
uma produgao individual, cada esfera de utilizagdo da lingua constréi seus modelos
relativamente estaveis orientados pelo conteddo tematico, pelo estilo e pela
construgdo composicional. E o que denominamos géneros textuais. Alguns exemplos
de género sdo aula, fofoca, monografia, debate, hordscopo, conversa telefénica,
conversa em roda de amigos, tese de doutoramento etc (SAO PAULO, 2010, p.32).

O trecho anterior deixa explicita a no¢do bakhtiniana do uso social da lingua (gem); além disso,
o Documento Paulista se refere aos géneros como “modelos relativamente estdveis orientados pelo

IM

conteldo tematico, pelo estilo e pela construcdo composicional”. Em outras palavras, diz respeito
claramente ao que Bakhtin entende como género discursivo, ou seja, “tipos relativamente estaveis”,
elaborados a partir de trés elementos: contelido tematico, estilo e construgdo composicional, os quais
“estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente determinados pela
especificidade de um determinado campo da comunicagdo” (BAKHTIN, 2010, p. 262).

No trecho a seguir, retirado do Curriculo Paulista, encontramos uma definicdo de género

discursivo/textual nitidamente ancorada na perspectiva bakhtiniana:

Os géneros textuais sdo, ao mesmo tempo, eventos linguisticos e agGes sociais.
Funcionam como paradigmas comunicativos que nos permitem gerar expectativas e
previsdes ao laborarmos a compreensdo de um texto. E, embora sejam definidos
tanto por aspectos formais como funcionais, ndao ha duvidas, entre os estudiosos, de
que a funcdo é mais importante do que a forma (SAO PAULO, 2010, p. 32-33).

Ecoam, no excerto anterior, as vozes de Bakhtin (2010), no sentido de entender os géneros
como modelos socioculturais disponiveis a interagdo humana; bem como a de Marcuschi (2008, p. 19)
guando este afirma ser os modelos discursivos “mais do que uma forma”, e sim “uma agao tipificada
gue se da na recorréncia de situacdo que torna o género reconhecivel”.

Esclarecendo, ainda, a no¢do de género, o Documento Paulista (2010, p. 33) explica que “os
géneros textuais sdo artefatos linguisticos construidos histérica e culturalmente pelas pessoas para
atingir objetivos especificos em situagGes sociais particulares”. Aqui, percebemos que o Curriculo de

Lingua Portuguesa apresenta os géneros num viés ideoldgico, j4 que o usuario da lingua utiliza

determinado género a fim de “atingir objetivos especificos” em contextos particulares. Desse modo, o
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modelo discursivo eleito pelo falante/escritor sera sempre carregado de um “contetido ideoldgico ou
vivencial” (BAKHTIN, 2014).

Para o desenvolvimento do letramento nos alunos, o Curriculo Paulista informa que é “o nivel
de letramento é determinado pela variedade de géneros textuais com os quais a crianca ou adulto
conseguem interagir” (SAO PAULO, 2010, p. 33). Assim sendo, o professor de lingua materna deverd
propiciar o contato dos alunos com modelos discursivos diversos para que os estudantes se
familiarizem com esses artefatos sociais e se apropriem dos componentes de cada género a ser
estudado.

Porém, o Documento Paulista (SAO PAULO, 2010, p. 33) faz um alerta:

N3o se trata de pensarmos em uma lista de caracteristicas que compdem um modelo
segundo o qual devemos produzir o nosso texto, mas de compreender como esse
texto funciona em sociedade e de que forma ele deve ser produzido e utilizado a fim
de atingir o objetivo desejado.

Desse modo, fica claro que o trabalho com os géneros extrapola a mera classificagcdo de suas
caracteristicas, ou seja, o professor deverd levar os alunos a compreensdo das func¢des de todo e
qualquer texto em nossa sociedade e, assim, tornar o aluno leitor/escritor critico, capaz de perceber a
forma que o género é elaborado, seus usos e objetivos linguistico-discursivos em determinada pratica
social. Além disso, de acordo com o Curriculo de Lingua Portuguesa (2010, p.33), objeto de nossa
analise, a proposta de estudar a lingua numa perspectiva social, isto é, utilizada como meio para
interacdo entre os sujeitos, “num determinado contexto de comunicacdo, implica a compreensado da
enunciagao como eixo central de todo o sistema linguistico e a importancia do letramento, em fungao
das relagGes que cada sujeito mantem em seu meio”.

Segundo o Documento Paulista (2010, p.34), para o trabalho com textos, “torna-se necessario
compreender tanto as caracteristicas estruturais (ou seja, como o texto é feito) como as condicdes
sociais de produgdo e recepg¢ao, para refletir sobre sua adequacao e funcionalidade [...]"”. O referido

Documento (2010, p. 34) sintetiza:

GENERO

Evento linguistico social que organiza os textos a partir de caracteristicas
sociossemidticas: conteudos, propriedades funcionais, estilo e composi¢do
estrutural.

TEXTO

Totalidade semidtica de sentido constituida por uma combinacéo de linguagens e
operagdes aplicadas ao fluxo de uma produgdo semidtica concreta.
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Nesse sentido, temos, nas duas definigdes, resquicios dos pressupostos da Filosofia
Materialista da Linguagem bakhtiniana. Em outras palavras, a base tedrica do Curriculo Oficial de
Lingua Portuguesa da rede estadual de Sdo Paulo estd em consonancia com as atuais reflexdes acerca

da linguagem.

Consideragoes finais

O objetivo geral desse estudo foi identificar e analisar as concepg¢des de texto e de género
discursivo/textual que embasam o Curriculo Oficial de Lingua Portuguesa da rede estadual de Sado
Paulo, bem como tecer algumas consideracdes a respeito da importancia de o professor tomar os
géneros, textos reais da pratica viva da lingua, como objetos de ensino/aprendizagem/reflexdo.

Desse modo, percebemos que o Documento Paulista estda coerente com a perspectiva
bakhtiniana dos géneros discursivos, pois, propée um ensino de lingua materna que tenha como
objetivo o letramento dos alunos a partir do contato com esses artefatos socioculturais: os géneros do
discurso. Além disso, verificamos que o Curriculo pode contribuir qualitativamente na formacao
tedrica dos professores, uma vez que sua base epistemoldgica bakhtiniana, de inspiracdo historico-
cultural, pode fazer com que os docentes ampliem a nog¢do de lingua (gem), texto e, sobretudo,
considerem os géneros como objetos de reflexdo que podem propiciar o desenvolvimento das

competéncias linguisticas e discursivas dos alunos.

The Bakhtinian perspective of the discursive genres in the Portuguese Language Curriculum of the
state network of Sao Paulo.

Abstract
Through a documentary analysis of the Official Portuguese Language Curriculum of the State Educational
Network of Sdo Paulo (2010), this text aims to identify the conceptions of text and discursive genres present in
said document, as well as reflect on the practice of language teaching Portuguese anchored in the discursive /
textual genres. The theoretical contribution was centered in the studies of Antunes (2010); Barros; (2009);
Bakhtin (2003; 2014); Dolz and Schnewly (2004); Geraldi (2012); Marcushi (2008); Machado (2014) so that we
could discuss the specificities of the discursive / textual genres, and the importance of the mother tongue teacher
to take the genders as an object of reflection in their professional practices, with the intention of making the
students have contact with texts with which they find themselves in their day-to-day sociocultural practices.
Thus, we verify that the Paulista document is in line with the Bakhtinian language of the discursive genres, and
is configured as a theoretical source for the formation of the teacher of the public network of Sdo Paulo.
Keywords: Bakhtin. Discursive genres. Curriculum of Portuguese Language. Teaching.
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