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RESUMO

O objetivo do presente ensaio ¢ apresentar reflexdes sobre a relagio entre as Ciéncias da Religiao
e o Ensino Religioso no Brasil e ainda, as repercussdes da trajetéria das duas areas para a
Educacio. Utilizando um estudo tedrico-bibliografico, discorremos sobre o percurso historico,
considerando que embora se tenha produzido relevantes estudos e pesquisas, demandou-se um
debate pouco fecundo por um longo periodo, visando demarcagio de posicionamentos,
favorecendo digressées e reverberando em prejuizos para a nossa Educagao Basica. Em
contraposi¢do, em tempos atuais, cada vez mais autores tém indicado as Ciéncias da Religiao
como area académica referencial para o mencionado componente curricular, considerando a
diversidade e pluralidade da nossa sociedade. Entretanto, podemos seguramente afirmar, a
Escola carece da parceria e da imersio de ambas as areas como for¢a auxiliar na defesa da
democracia, da laicidade, da liberdade religiosa e do combate ao preconceito e intolerancia.
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ABSTRACT

The objective of this essay is to present reflections on the relationship between Religious Studies
and Religious Education in Brazil, as well as the repercussions of the trajectory of both areas for
Education. Using a theoretical-bibliographical study, we will discuss the historical path,
considering that although relevant studies and research have been produced, a debate has been
required that has been little fruitful for a long period, aiming to demarcate positions, favoring
digressions and reverberating in losses for our Basic Education. In contrast, in current times,
more and more authors have indicated Religious Studies as a reference academic area for the
aforementioned curricular component, considering the diversity and plurality of our society. In
this sense, the School lacks the partnership and immersion of both areas as an auxiliary force in
the defense of democracy, secularism, religious freedom and the fight against prejudice and
intolerance.

Keywords: Sciences of Religion; Religious Education; Education.

Introdugao

Durante muitos anos no Brasil, a relagao entre as Ciéncias da Religidao e o Ensino
Religioso foi instrumentalizada pelo Estado e pela Igreja Catdlica. Através de um debate
obscurantista, de viés politico, ideoldgico e proselitista buscou-se de forma incansavel e até
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conveniente, tentativas de se definir conceitos, nomenclaturas, classificagdes, paradigmas e
caminhos epistemologicos. Neste sentido, apesar de uma significativa produgao académica,
perdeu-se muito tempo, gerando digressdes entre ambas as areas, repercutindo prejuizos para
a nossa Educacao Basica.

A comegar pelo dissenso em relagao a nomenclatura, insta salientar, a utilizagdo das
terminologias Ciéncia da Religido, Ciéncias da Religido e Ciéncias das Religides. Divergéncias a parte,
utilizaremos Ciéncias da Religiao [empregada pela CAPES], referéncia muito usual no Brasil e
que remete a tradicdo francesa das Sciences de la Religion e originaria das Ciéncias Sociais da
Religido.

O objetivo do presente trabalho é apresentar, através de um estudo tedrico-
bibliografico, algumas considerag¢des criticas e reflexivas sobre a relagdo entre as Ciéncias da
Religido e o Ensino Religioso no Brasil e ainda, as repercussoes da trajetoria de ambas as
areas para a Educacio.

Ademais, hodiernamente, considerando as tradi¢des religiosas e o fenémeno religioso
como formas de producio de conhecimento; valorizando, especialmente, as trocas,
interagdes, vivéncias, contextos historicos e culturais em sala de aula; podemos vislumbrar
um encontro mais que necessario, entre tais areas, no intuito de potencializar e transformar
a educagao basica brasileira e a comunidade escolar; e em aspectos praticos, promover a
diversidade, o respeito mutuo e o dialogo inter-religioso.

1. Ciéncias da religido e ensino religioso: breves consideragoes historicas

As Ciéncias da Religido ¢ area de estudo académico, que surgiu no século XIX e
defende a possibilidade de promover um estudo cientifico da religido sem finalidades de
préticas religiosas, numa postura critica e imparcial, distanciando-se em relacio ao objeto. E
fruto da Modernidade e do Iluminismo oriundos na Europa nos séculos XVII e XVIII. Para
Pieper (2017):

[...] inclui a descricdo, a interpretagdo, a comparagdo e a explicacio de
ideias, textos, comportamentos e instituicoes, linguagens [simbolo, mito,
rito e doutrina] e praticas das mais variadas tradi¢des religiosas, como
também a reflexdo em torno dos conceitos que cada ambito desses
mobiliza, sem pressupor a superioridade de uma tradicio religiosa sobre
outras. (Pieper, 2017, p. 131).

Segundo o referido autor, a partir do desenvolvimento da cultura, da sociedade e do
pensamento europeu, a relagao das pessoas com a religiao muda, pois nao se configura mais
como somente um modo de vida, mas passa a ser considerada como objeto de aprovagao ou
nao, ou ainda, passa a se sujeitar ao viés da racionalidade. De uma pratica corriqueira, a
religido passa a ser tematizada criticamente e ja nao é mais observada como um elemento
final de sentido, e sim, apresentada ao lado de outras esferas, por exemplo: econoémicas,
politicas, estéticas, cientificas, entre outras. Neste contexto, sao empregados esforcos de se
compreender a religido nos limites da razdo, numa perspectiva de se considera-la como
produto humano e nido mais como parte alheia, a parte do que pode ser cognoscivel.
Ademais, o fluxo crescente de informagoes entre Europa, Aftica e Asia, decotrente da
colonizagao, possibilitou novas percepgoes e visdes de mundo, levando a curiosidade de se
promover estudos comparados das diversas matrizes religiosas, surgindo posteriormente, o
conceito de pluralismo cultural e religioso (Pieper, 2017).
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A partir de 1870, a ‘Ciéncia da Religiao™ é criada como 4rea exclusivamente dedicada
ao estudo académico da religidao, conectando-se com a multiplicidade de expressdes e
linguagens as quais a religido se manifesta, compreendendo seus desdobramentos [o
fenémeno religioso], como produto da vida humana. Isto ¢, ela é resultado da modernidade,
do contexto histérico, da cultura e do pensamento europeu da época. Considerando o
processo de secularizagao, a religido foi colocada ao lado de outras esferas sociais e nio mais
como instancia absoluta e inquestionavel de propésito. Transmuta-se de uma monossemia
para uma polissemia de interlocu¢des com praticas, significados, ritualisticas, costumes e
metodologias. A histéria da area de ‘Ciéncia da Religiao” pode ser dividida em trés fases: o
surgimento (a partir de 1870), o pds-guerra (anos 1960) e o p6s-1980 (sob o respaldo de
estudos pos-modernos e pés-colonialistas — nova consciéncia critica —).

Nesta primeira fase, a proposicao (Religionswissenschaft), destacam-se Friedrich Max
Miiller, professor de Filologia da Universidade de Oxford e Cornelis Tiele, que estabeleceu,
institucionalmente, a disciplina na universidade. Ja o segundo momento (1975-1970),
marcado pelas contribui¢oes da Universidade de Chicago, através de Mircea Eliade, ficou
conhecido como o periodo da expansio de esfera mundial. E por fim, o periodo
contemporaneo (posterior a 1980), podemos caracterizar como um periodo em que se
desenvolveu questionamentos acerca da categoria religiao, a partir da relativizagao de nogoes
universalistas, ganhando for¢a uma maior criticidade cientifica.

Ressalvadas as divergéncias, no Brasil considera-se que surgiu a partir dos estudos da
Teologia da Libertagao, dialogando com as ciéncias humanas e o meio académico. Neste
cenario, houve uma movimentagao militante, um engajamento com causas sociais de grupos
ligados a uma teologia crista latino-americana, de viés marxista, que propunha uma visao
mais pratica da religido, em encontro ao fenomeno, além do universo da imanéncia. Ou seja,
um esfor¢o para se cavar maiores espagcos na academia para estudos de religido que
extrapolassem ao clero e simpaticos a intelectualidade e a comunidade cientifica. Entre o
final da década de 1960 e inicio de 1970, foi instituido o colegiado e o primeiro departamento
na Universidade Federal de Juiz de Fora. Ja nesta época se almejava a constituicao de um
curso de graduagao para formagao de professores de Ensino Religioso, contudo, tal proposta
foi recusada pelo Governo Federal que manifestou entendimento diverso, “que essa nao era
a area de formacao para docentes de religiao da educagao basica das escolas publicas” (Ibid.,

p. 136).

Segundo também Pieper (2017), na década de 1980, sdo iniciados os primeiros cursos
de poés-graduacio de mestrado e doutorado, todavia, na maioria, em institui¢oes
confessionais. Somente a partir de 1990, ha uma retomada na perspectiva de se tornar area
de formagao do docente de Ensino Religioso. Nesta conjuntura, hd uma defesa académica e
cientifica de que tais estudos poderiam fornecer recursos condizentes com a laicidade do
Estado, combatendo praticas reducionistas e proselitistas em relagio ao conhecimento
religioso, deixando a religidao de ser objeto de pregacao ou postura dogmatica (Pieper, 2017).

Em 2017, passa a ocupar na classificacio da CAPES, a posicio de Area 44 [Ciéncias
da Religiao e Teologia] e finalmente, em 2018, instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais
— DCNs, do curso de licenciatura em Ciéncias da Religiao:

O advento das Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs, do curso de
graduaciao de Ciéncias da Religido, foi fundamental para complementar o

3 Nomenclatura utilizada pelo autor em: PIEPER, F. Ciéncia(s) da(s) Religido (3es). In: JUNQUEIRA, S. R. A;
BRANDENBURG, L. E.; KLEIN, R. (Org.) Compéndio do Ensino Religioso. Sio Leopoldo: Sinodal;
Petrépolis: Vozes, 2017. Parte IT: Ensino e Aprendizagem, p. 131-139.
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percurso do Ensino Religioso em articulagio com a formacio de
professores para essa area especifica. Sem pretensdo de ser a diretriz
exclusiva de formacdo para o docente do Ensino Religioso, as DCNs de
Ciéncias da Religido contribuem, sobremodo, para o entendimento e
exemplificacio dos contetidos das diferentes unidades tematicas do
Ensino Religioso, definidas na BNCC; portanto, para o exercicio da
docéncia em Ensino Religioso por meio de fundamentacdo cientifica
propria das Ciéncias da Religido. (Gatcia, 2020, p. 8).

Tragando uma trajetéria do Ensino Religioso, percebemos semelhan¢as com o
percurso das Ciéncias da Religiao, considerando o seu nascimento como disciplina escolar
no Ocidente, também no século XIX, especialmente, por conta da escolariza¢io da
populagdo, embora o Estado Austro-hungaro e o Estado Alemio (sobretudo a Prussia) ja
houvessem assumido desde o século XVI, a responsabilidade pela educacao basica para
todos. Sérgio Junqueira considera que “as aulas de religido, assim como a alfabetizagdo em
lingua materna, davam-se por meio do ensino do catecismo e das historias biblicas, o que
colaborou para a unidade desse império”; neste caso, o estabelecimento do Império Austro-
Hungaro, que influenciou paises [inclusive o Brasil] que igualmente possuiam uma
proximidade na relagao entre Igreja e Estado (Junqueira, 2008, p. 147). E complementa o
referido autor:

A religidio era ensinada como forma de educar para humildade,
generosidade, paciéncia, equilibrio e piedade. Na organizacio da escola
infantil era a familia que solicitava a presenca de elementos religiosos, por
fazer bem as criangas. [...] A drea religiosa passa a ser concebida e
estruturada como uma disciplina ao lado da leitura, escrita e elementos
basicos da matematica [...] (Junqueira, 2008, p. 150).

O Ensino Religioso no Brasil foi historicamente pautado pelo perfil confessional e
interconfessional, pois sua trajetoria também foi caracterizada pelas relages estabelecidas
entre Igreja e Estado.

Segundo Holanda (2017), entre o periodo de 1500 a 1800, ensinava-se a religiao
catdlica nas escolas, em cumprimento de acordos estabelecidos entre Igreja e o Estado
Portugués, em decorréncia do regime denominado padroado®. Entre 1800 e 1889, tal situacio
foi formalizada na Constitui¢ao Politica do Império do Brasil de 1824, através do artigo 5.°
que declarou a religiao catdlica como religido oficial, ratificado ainda, pelo artigo 103, que
previa o juramento do imperador, cabendo-lhe zelar, manter e se responsabilizar pela
integridade da Igreja Catdlica.

Insta salientar, de acordo com Melo (2012), esse ensino ministrado pelos sacerdotes
variava conforme a finalidade, considerando que no caso dos nativos indigenas, a
intencionalidade era voltada para a ‘domesticacao’ e dominio do colonizador, com intuito de
atender aos interesses politicos e economicos de Portugal. O processo de evangelizagao e
conversao, muitas vezes sem ¢€xito, tentava ensina-los a obedecer e a aceitar os dogmas da
Igreja, sob pena de sofrerem castigos fisicos em razao de apresentarem conduta pecadora. Ja
no caso dos filhos dos membros da sociedade da época (pequena nobreza e seus
descendentes), eles eram preparados para uma forma¢ao humanistica, focando em estudos

4O regime do padroado foi um acordo entre o Papa e o rei de Portugal que deu ao rei o poder de administrar
a Igreja Catolica em seus territorios. O rei era o patrono e protetor da Igreja e lhe caberia a responsabilidade de
zelar pelas leis da Igreja. Além disso, nesta ‘parceria’, o padroado concedeu ao rei o poder de nomear bispos e
parocos; arrecadar dizimos; organizar as comunidades religiosas, inclusive construir igrejas, permitindo ou
proibindo o respectivo funcionamento.
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relativos as atividades literarias e académicas com o objetivo de formarem futuros
profissionais para compor o quadro dirigente da administracao colonial local. Assim, a Igreja
Catolica, por meio da educagiao, exercia o poder politico, econdémico e social.

Anisia de Paulo Figueiredo considera que o Ensino Religioso [ER], ‘sob diversas
dimensoes’ [expressio utilizada pela autora]’, foi utilizado como instrumento de
desenvolvimento da civilizagao brasileira, vejamos:

[..] E preciso considerar que o referido ER foi utilizado como um dos
principais instrumentos para o desencadeamento de todo o processo da
civilizagdo brasileira: do regime mondrquico a implantagio do regime
republicano. Embora a disciplina permanega, no imaginario coletivo
brasileiro, como um sujeito proprio da religido ou diretamente dependente
dela, ela revela, a0 mesmo tempo, que sempre foi revestida de uma
roupagem politica, em meio as circunstancias socioculturais, sem perder
0s aspectos econémicos que interferiram em sua inclusao, ou exclusdo, no
curriculo escolar (Figueiredo, 2000, p. 23). > [traduzido pelo autor, 2024]

Na Colonizacio, o objetivo principal foi a conversao dos nio cristaos, a cristianizagao
e a disseminacao dos valores celebrados pelo clero catélico. Igualmente, tais elementos foram
institucionalizados e regulamentados na Constitui¢do Imperial de 1824 e mantidos até a
primeira Constituicdo da Republica em 1891. O proselitismo e a doutrinagao catélica
influenciaram diretamente na proposta educacional brasileira e os professores eram, em sua
maioria, religiosos (Corréa, 2021). Em relac¢do ao Brasil Império, “[...] mesmo com o fim do
Periodo Jesuitico, o proselitismo e a doutrinagdo catdlica continuaram muito presentes e,
assim como em Portugal, a religiao catélica continuou sendo a oficial [...]” (#id., p. 23).

Ainda de acordo com a Holanda (2017), de 1889 a 1930, o Ensino Religioso passou
por um periodo de turbuléncia e questionamentos, isto porque a Constitui¢ao da Republica
dos Estados Unidos do Brasil de 1891 [inaugurando o periodo republicano| determinava
como /ego, 0 ensino ministrado nos estabelecimentos publicos.

Ja nesses primeiros anos do Brasil Republicano, aconteceram algumas mudancas
significativas na area educacional devido a essas disputas agitadas de ordem politica e
ideoldgica (liberais, positivistas e catolicos) e um debate instrumentalizado sob o desejo da
‘laicidade do Estado’, regulamentada pelo documento constitucional da época (1891). A
Igreja com todas as forgas nao poderia perder todo o seu poderio conquistado e neste
sentido, varios estudiosos sobre o tema, discutem se realmente as tentativas de separagao
entre Estado e Igreja no Brasil lograram éxito.

Convenientemente, estruturou-se um aparato conceitual em torno de uma confusao
teorica entre laicidade, laicismo (os modelos norte-americano e o francés)’, que traz

5 Citagdo original em espanhol: “[...] es necesario considerar que la referida ER fue utilizada como uno de los
principales instrumentos para el desencadenamiento de todo el proceso de la civilizacién brasilefia: del régimen
monarquico hasta la implantacion del régimen republicano. Aunque la disciplina permanezca, en el imaginario
colectivo brasilefio, como una materia propia de la religion o directamente dependiente de ella, revela al mismo
tiempo que siempre estuvo revestida por un ropaje politico, en medio de unas circunstancias socio-culturales,
sin pérdida de los aspectos econémicos que han interferido en su inclusion, o exclusion, en el curriculo escolar”
(Figueiredo, 2006, p. 23).

6 Para Cecchetti (2016), de acordo com a conveniéncia histérica e temporal, nas primeiras décadas do século
XX, acirrava-se uma disputa entre dois modelos interpretativos de laicidade escolar. A vertente francesa,
denominada ‘aicista’ defendia uma atitude anticlerical e até irreligiosa. De outro, a vertente americana,
denominada ‘laica’ propunha uma postura favoravel a promogao da liberdade religiosa e ao consenso entre os
diferentes credos, pela separagio entre os poderes do Estado, mas sem o carater antirreligioso.
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novamente a tona essas questoes que fomentam a tematica do retorno ou nao do ensino
religioso nas escolas. Depois das primeiras trés décadas do século XX, sob o receituario da
‘disciplinarizagao’ dos curriculos, astuciosamente, aproveitando a atmosfera liberal e as
‘brechas da lei’, a Capula Eclesial, de alguma maneira, triunfaria restabelecendo o Ensino
Religioso Escolar e conservando a sua influéncia na Educagio e na vida cotidiana do cidadao
brasileiro.

Ciente de tais possibilidades, a hierarquia catélica procurou reverter os dispositivos
juridicos que deram margem as interpretagdes laicizantes do ensino, que na pratica buscavam
expurgar da esfera escolar tudo o que estivesse atrelado as nogdes religiosas, metafisicas ou
espirituais. Sem perder tempo, a cupula catdlica tratou de “flexibilizar” o dispositivo
constitucional que institufa o ensino leigo por meio da reintrodugdo do Ensino Religioso
facultativo nas escolas oficiais de varios estados (Cecchetti, 2016, p. 288)

O periodo entre 1934 e 1945 foi assinalado pela discussio da liberdade religiosa e
pela reintrodugdo do ER, temas recepcionados pela Constituicio de 1934, que adotou a
eXPressao serd de matricula facultativa em seu artigo 153. Alias, vale ressaltar, o debate em torno
da liberdade religiosa, oferta da disciplina e matricula facultativa [ou nao] marcaram o Ensino
Religioso no Brasil. Inclusive por efeito do artigo 133 da Constituicio de 1937, o Ensino
Religioso deixa de ser disciplina obrigatoria nas escolas. Ja a Carta Magna de 1946 retoma a
obrigatoriedade da disciplina, mas mantém a matricula facultativa, considerando ainda, a
confissao religiosa do aluno, manifestada por ele ou responsavel legal. Em 1967 e 1969, a
legislagdao resguardou apenas a questido da facultatividade e da oferta nos horarios normais
das escolas, todavia, acrescentou a possibilidade de ser ministrado também no grau médio,
expressao utilizada nas normativas de ensino, na época (Holanda, 2017).

Com a redemocratizagao do Brasil, em 1988, aconteceram expressivas mobilizag¢oes
para a permanéncia do Ensino Religioso na Constitui¢io Federal. Fortalece neste periodo a
concepgao de Escola democratica, plural, inclusiva, laica, como lugar privilegiado de
construcao e socializagdo do conhecimento. Embora, nesta época, as fontes historicas
registram também um efervescente embate entre defensores do Ensino Religioso Escolar e
grupos laicos e laicistas ’, nio hia como negar um clamor e anseio da sociedade civil em
reivindicar uma abordagem do conhecimento religioso e principalmente, uma identificacio
do pluralismo religioso e do reconhecimento da nossa diversidade.

As palavras de Junqueira (2008), descritas a seguir, expressam de maneira otimista e
afavel, os ares de ternura e o clima de esperanca vividos pelo nosso pafs naquela conjuntura:

A nova forma de relacionar-se com a sociedade favoreceu o didlogo entre
as tradi¢des religiosas e, no Brasil, de maneira especial, gerou um
acolhimento em vista dos graves problemas sociais enfrentados por este
imenso pais. O didlogo, entre membros de diferentes tradi¢des religiosas
aumenta e aprofunda o respeito reciproco e abre o caminho para relagdes
que sdo fundamentais na solucdo dos problemas do sofrimento humano.
O dialogo que implica respeito e abertura as opinides dos outros, pode
promover a unido e o empenho nessa nobre causa. Além disso, a
experiéncia do didlogo da um sentimento de solidariedade e coragem para
superar as barreiras e as dificuldades na tarefa de edificar a nacio, posto
que, sem dialogo, as barreiras do preconceito, das suspeitas e da
incompreensio nio podem de modo eficaz ser removidas. Com o dialogo,

7 Sobre a esta tematica, para maior aprofundamento, ver trabalho consagrado de CECCHETTI, E. A
Laicizagao do Ensino no Brasil (1889-1934). 2016. 322 f. Tese (doutorado). Centro de Ciéncias da Educagio.
Programa de Pés-Graduagiao em Educacio. Universidade Federal de Santa Catatina, Florianopolis, 2016.
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cada uma das partes efetua uma honesta tentativa de se ocupar dos
comuns problemas da vida e recebe coragem para aceitar o desafio de
procurar a verdade e de conquistar o bem. A experiéncia do sofrimento,
do revés, da desilusio e do conflito transforma-se, de sinais de fracasso e

de destruicdo, em ocasides de progresso na amizade e na confianca
(Junqueira, 2008, p. 97/98).

Assim, a Constitui¢ao Federal de 1988, conhecida como Carta Cidada, em seu artigo
210 e; posteriormente, o artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei
n.° 9.394/1996), alterado em 1997 pela Lei n.° 9.475, regulamentaram em nossa recente
democracia, os fundamentos e alicerces epistemologicos e pedagdgicos do Ensino Religioso;
e ainda, a legisla¢ao passou a defender a matricula facultativa do aluno, com o fortalecimento
do principio da laicidade no pafs.’

E consenso de varios autores que a alteracio do artigo 33 da LDB/1996 representou
um marco para a escolarizacio do Ensino Religioso, sob uma o6tica didatico-pedagogica,
contemplando o respeito a diversidade e pluralismo religioso, afastando quaisquer praticas
proselitistas e possibilitando ao educando uma formagao cidada.

[...] Esta alteracdo da legislacdo foi consequéncia de um significativo
movimento articulador promovido pelo Férum Nacional Permanente do
Ensino Religioso. A nova redagdo do artigo 33 centra o enfoque do
Ensino Religioso como disciplina escolar, entendendo-o como uma area
do conhecimento, com a finalidade de reler o fendomeno religioso, este
colocado como objeto da disciplina (Junqueira, 2002, p. 69).

Outrossim, em 1997, o FONAPER (Férum Nacional Permanente do Ensino
Religioso) trabalhou no desenvolvimento dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso. Tal documento representou um marco histérico da educacio brasileira, pois pela
primeira vez, pessoas de varias tradigdes religiosas, enquanto educadores, conseguiram juntas
construir os elementos constitutivos do Ensino Religioso como disciplina escolar. “[...] Nesse
sentido, foi tomada como diretriz a abordagem do fenomeno religioso e das religides pelo
prisma da Antropologia da Religiao” (Fonaper, 1997, p. 28).

A respeito deste contexto, para Corréa (2021), era necessario “dar conta” da mudanga
paradigmatica e ter uma preocupa¢ao maior com a formacio dos profissionais da area,
principalmente, no sentido de promover um estudo mais cientifico sobre o Ensino Religioso
e “dar fim ao sistema confessional”.

[...] Depois de um amplo debate, os pesquisadores do FONAPER
estabeleceram uma faganba inédita: formalizaram a ciéncia da religido como
ciéncia de referéncia para a disciplina. o que abriu espago para um debate
que se estende até os dias atuais. (Corréa, 2021, p. 70/71) [gtifo nosso].

Depois de alguns anos, as Resolugoes n.° 04 e n.° 07 do ano de 2010 do Conselho
Nacional de Educa¢ao reconheceram o Ensino Religioso como uma das cinco areas do
conhecimento do Ensino Fundamental °.

8 Constitnicao da Repiitblica Federativa do Brasil, de 05 de outubro de 1988; Lei n.° 9394/ 1996, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as Diretrizes ¢ Bases da Educagio Nacional (LDBEN); Lez #.° 9475/1997, que da nova
redagio ao artigo 33 da Lei n.° 9394/1996, que estabelece as Ditetrizes e Bases da Educagio Nacional
(LDBEN).

% Hoje utiliza-se a denominagiao “Componente Curricular”. O Ensino Religioso era area de conhecimento
especifica e independente até 20 de dezembro de 2019. Atualmente esta inserido como “componente
curricular” na area de “Ciéncias Humanas” (parecer do Conselho Nacional de Educacio). Processo:
23001.000168/2009-57. Parecer: CNE/CEB 8/2019. Voto do Relator: Face ao exposto, em atendimento ao
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Em seguida, no processo de elabora¢ao da Nova Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), apos retirado das primeiras versdes, muitas discussdes e debates, o Ensino
Religioso de forma vitoriosa foi devidamente incluido na versdo final, homologada em
dezembro de 2017 e previsto também numa condi¢ao destacada no Curriculo Referéncia de
Minas Gerais, editado a partir de 2018.

Portanto, insta salientar (Brasil, 2017), atualmente, o conhecimento religioso
sobressai como objeto do Ensino Religioso. Conhecimento este, produzido no ambito das
Ciéncias Humanas e Sociais, sobretudo, na area das Ciéncias da Religido. Essas Ciéncias
investigam cientificamente, a manifestagdio do fenoémeno religioso, valorizando aspectos
sociais, historicos e culturais da sociedade, “enquanto um dos bens simbdlicos resultantes da
busca humana por respostas aos problemas e desafios do viver, aos enigmas do mundo, da
vida e da morte” (Minas Gerais, 2024, p. 580).

Para Kluck (2017), o embasamento das Ciéncias da Religido pode assegurar

[...] um nfvel de acuidade cientifica, garantindo que divergéncias
interdenominacionais, como no caso das muitas nacdes indigenas e
numerosas denominag¢Ses evangélicas, possam ter suas caracteristicas e
suas especificidades respeitadas, ainda que sem um porta-voz oficial e
unico (Kluck, 2017, p. 141)

Isto é, a produgao do conhecimento no Ensino Religioso, seguindo um padrio de
cuidado cientifico e de relevancia académica, de modo a permitir sua efetividade sem juizo
de valores ou preconceitos pode, consideravelmente, ampliar visdes de mundo (¢bid., 2017)
e na nossa realidade, superar o eurocentrismo, a hegemonia crista, o racismo e a intolerancia
religiosa.

O Ensino Religioso deve tornar possivel reler e estabelecer novos
significados para o objeto de seu estudo: o fenémeno religioso. isso
envolve compreender a diversidade religiosa, conhecer o significado da
experiéncia de transcendéncia, atitudes, gestos, simbolos, textos sagrados
e ritos de diversas tradigSes (Junqueira, 2008, p. 129-130).

De modo especial, complexo, a leitura do fenémeno religioso (ou fendémenos)
estrutura[m]| diferentes significacbes e sentidos para a vida, ideias de divindades,
cosmovisdes, linguagens, cren¢as, mitologias, simbologias, tradi¢des, movimentos,
expressoes variadas do universo simbolico, praticas e preceitos éticos e morais. Em sintese,
seguindo esta concepgao, inclusive adotada pela BNCC, podemos considerar o fenomeno
religioso, como parte integrante “do substrato cultural da humanidade” (Brasil, 2017).

Essas movimentac¢oes em torno do Ensino Religioso Escolar mostram uma mudanga
substancial como nunca aconteceu nos ultimos séculos. Talvez este componente curricular
tenha sido o que mais sofreu transformagoes em seus curriculos e diretrizes. Com o advento
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) houve uma uniformizagao e pacificagao das
abordagens, fortalecendo um movimento de escolarizagao, valorizagao da diversidade, do
respeito e do enfoque plural, nao proselitista e ndo confessional.

Por fim, cabe o desafio de associar todo esse movimento a necessidade premente de
uma maior articulagdo em prol da formagao de professores capacitados para atuagao com

artigo 23 da Resolugio CNE/CP n° 2/2017, este Relator sugete que o Ensino Religioso deixe de set Atea de
Conhecimento do Ensino Fundamental, conforme estabelecido no atrtigo 15 da Resolugio CNE/CEB n°
7/2010, e passe a ser componente cutricular da area de Ciéncias Humanas, no Ensino Fundamental Decisio
da Camara: APROVADO por unanimidade (PUBLICADO em 20/12/2019).
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responsabilidade e competéncia nesta area de tanta importancia que ¢ o Ensino Religioso
Escolar.

2. Encontro necessario: dialogo potente!

Embora, academicamente, seja recente a aproximacao entre as Ciéncias da Religido e
o Ensino Religioso Escolar, alguns pontos convergentes tém sido assegurados, através da
oferta dos principais cursos de Graduagao em Ciéncias da Religiao no Brasil, possibilitando
avangos e progressos na area educacional. Neste sentido, como ja acima abordado, podemos
destacar: a) producdo de um discurso académico e cientifico sobre religido com o proposito
de ‘alimentar’ a comunidade escolar, especialmente, educandos; através de trocas, vivéncias
e contexto histérico; b) assentimento das tradigdes religiosas como forma de conhecimento
e promogao da diversidade cultural e religiosa, do respeito mutuo e do didlogo inter-religioso,
superando uma visdao obsoleta cientificista e puramente positivista; e c) formagao continuada
para profissionais da educa¢ido, para colaboracdo nas praticas pedagogicas referentes a
tematica do ‘religioso’ no ambiente escolar.

Ainda nesta perspectiva, podemos considerar como ponto culminante, a
formalizagdo, edigdao e publicac¢ao da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), ja referida
anteriormente, isto porque o conhecimento religioso sobressai como objeto do Ensino
Religioso. Conhecimento este, originado no terreno das Ciéncias Humanas e Sociais,
particularmente, na area das Ciéncias da Religido. Essas Ciéncias pesquisam cientificamente
como se manifesta o fenomeno religioso na sociedade, ressaltando aspectos sociais,
histéricos e culturais, “enquanto um dos bens simbolicos resultantes da busca humana por
respostas aos problemas e desafios do viver, aos enigmas do mundo, da vida e da morte”
(Minas Gerais, 2024, p. 580).

Destarte, apos altos e baixos sintetizados nos caminhos acima relatados, o Ensino
Religioso vem se consolidando como disciplina escolar e conquistando uma fundamental
parceria [as Ciéncias da Religido] para acompanha-lo em sua empreitada nos préximos anos
do século XXI.

Procurou-se através da descri¢ao de um breve roteiro, situar os percursos historicos
académicos que cada area tragou no pafs, com intuito de tentarmos demonstrar, a despeito
de afastamentos entre elas, a necessidade urgente da adogio académica do Ensino Religioso
Escolar pelas Ciéncias da Religiao, na perspectiva de uma escola laica, plural, democratica, e
acolhedora da diversidade.

E para aqueles que estiveram estancados por motivos acadénzicos ou epistemoldgicos, esta
dada a largada! “Cada vez mais autores tém apontado a Ciéncia da Religiao como area
académica de referéncia para um Ensino Religioso adequado para uma sociedade
democratica pluralista.” (Passos, 2007 apud Costa; Stern, 2020, p. 187; Alberts, 2008; Soares,
2010; Junqueira, 2015 e Jensen, 2018).

Nao esta mais na ordem do dia defender as Ciéncias da Religido como area
exclusivamente de pesquisa e niao de ensino, justificando por tal motivo, o seu
distanciamento do Ensino Religioso Escolar. Ou que faltam diretrizes nacionais e conteudos
curriculares, deixando-o como um zerritirio sem dono. Ou ainda, que as relagdes entre teoria
académica e pratica [no chiao da escola] passam por muitas variaveis. Alids, ¢ oportuno
ressaltar, tais pesquisas podem ser utilizadas vigorosamente em diversas areas, inclusive de
forma aplicada a Educacio e particularmente, ao Ensino Religioso Escolar.

Sena da Silveira e Silva da Silveira apresentam contribui¢ao a respeito:
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Ha, af, um caminho de mao dupla, da teoria a pratica e da pratica a teotia.
Se os professores e estudantes nio fizerem este caminho, o ER se engessa
e perde a maleabilidade, assim como a CR perde a capacidade de pensar
novas perspectivas e se trevitalizar com os elementos da experiéncia
concreta (Sena da Silveira; Silva da Silveira, 2020, p. 39/40)10.

Rodrigues (2020, p. 82) nos esclarece que “[...] ‘até onde se sabe’, o primeiro trabalho
académico que vislumbrou o casamento entre CRE e ER foi publicado por Jodo Décio
Passos (2007)”. Na sequéncia, a autora se refere a Afonso Maria Ligério Soares (2010), com
seu /ivro sobre religido e educagao e a edigao de um Compéndio, novamente por Joao D. Passos,
agora em parceria com Frank Usarski (2013), promovendo uma discussao das areas de
aplicacao da Ciéncia da Religido, dentre as quais, o Ensino Religioso (Rodrigues, 2020).

Contudo, em 1970, o Padre Wolfgang Gruen ja vislumbrava uma proposta
diferenciada de Ensino Religioso, distinta da catequese e pensava na Ciéneia das Relgives ',
como curso formador do docente deste componente curricular (Baptista; Siqueira, 2021).

A parceria entre Ciéncias da Religido e o Ensino Religioso deve possibilitar “[...] aos
alunos passar da sincrese a sintese, ressignificando os saberes [...]” e tornar-se possivel “[...]
transcender o interior da escola e alcangar objetivos globais de civilidade e cidadania.”
(Correa, 2021, p. 101).

E Rodrigues arremata:

[...] o ER contemporineo, que se pretende inovador, busca valer-se de
chaves e instrumentos tedricos das Ciéncias da Religido (CRE), para
reinventar o préprio saber sobre o religioso e o saber daqueles(as) que o
promovem, isto ¢, de docentes e discentes (Rodrigues, 2020, p. 101).

Esta sinergia pode garantir um instrumento poderoso para o ensino-aprendizagem e
“[...] significa transpor essas aproximagoes gerais e especificas da Ciéncia da Religido dentro
do contexto escolar, numa linguagem que os estudantes da educagdo basica possam
entender.” (Costa; Stern, 2020, p. 191/192).

Pensando ainda nesta concepgdao progressista, Gruen construiu o conceito de
educagio para a religiosidade, almejando educar a dimensao de sentido da vida do educando.
E a sua amplitude do termo nos remete a esta compreensao, vejamos:

Nessa linha, religiosidade ¢ a atitude dinamica de abertura do homem ao
sentido fundamental da sua existéncia, seja qual for o modo como ¢
percebido este sentido. Nao se trata apenas de uma atitude entre muitas:
quando presente, a religiosidade estd a raiz de todas as dimensdes da
pessoa: melhor, esta a raiz da vida humana na sua totalidade. (Gruen, 1994,

p. 75).

Em Edncagao como Pritica da 1iberdade, Paulo Freire (1967, p. 91) ja dizia que “A
educagio ¢ um ato de amor, por isso, um ato de coragem |[...]”. Mas é conveniente esclarecer
o que significa para Freire o termo amor, que desvia de uma conotagdo romantica ou
sentimentalista. Para o autor, “[..] O amor é uma intercomunicacio intima de duas
consciéncias que se respeitam. Cada um tem o outro, como sujeito de seu amor. Nao se trata
de apropriar-se do outro.” (Freire, 2013, p. 31).

Pode ver-se, assim, que Freire apresenta a pratica docente como dimensio
social da formac¢ao humana, sendo sustentada pela construcido da relacdo

10ER = Ensino Religioso; CR = Ciéncias da Religido.
1 Nomenclatura utilizada por Gruen, ressaltada pelos autores.
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afectiva entre professores e alunos, como algo que sera compativel com as
competéncias técnico-cientificas e o rigor profissional [...| Fala-se da
educacio como possibilidade de ‘interven¢dao no mundo’, como modo de
resisténcia [...] (Macedo, 2013, p. 84).

Freire propoe uma transformagdo quanto ao olhar educativo e pedagdgico, de
maneira mais humanizadora, considerando a agdo critica, amparada na dialogicidade
permanente. Neste sentido, o ensino-aprendizagem ganha for¢a de forma coletiva,
considerando a participacdo integrada entre educador e educandos, permitindo uma
‘consciéncia possivel’, desenvolvida através da ‘conscientizacio’” (Ibid. p. 88).

A propésito, Baptista e Siqueira (2021) defendem que nao ¢ somente importante os
conteudos ou a “transposicao didatica das Ciéncias da Religiao”, no entanto, é de suma
importancia, uma maior conexao com a Educacao, valorizar a relagao educador-educando e
e . . " . .

respeitar o processo de desenvolvimento” dos educandos (Baptista; Siqueira, 2021, P.

509/510).

Em consonancia, vejamos na se¢ao destinada ao Ensino Religioso no Curticulo
Referéncia de Minas Gerais, a seguit:

Na acepc¢io de processo de ensino-aprendizagem para o componente
curricular do Ensino Religioso, cabe ainda considerar o aspecto da
formacao humana. Tomados como seres sdcio-histdricos, professor e estudante
carecem de uma formagio holistica que lhes assegure a compreensio da
sociedade nio somente como um espago de producio de saberes, mas
também como um lugar de construgio de identidades — a coletiva e a individual.
Para isso, torna-se necessario incluir na agenda a pratica da reflexdo, a fim
de que possam ser desenvolvidas nog¢des de alteridade, de reciprocidade e
de solidariedade (Minas Gerais, 2024, p. 5806). [grifo nosso].

Curiosamente, podemos afirmar que o exercicio do dialogo, historicamente, na vida
humana, possibilita a capacidade de conhecer. A relacdo entre o sujeito cognoscente e o
objeto analisado ¢ selada pelas benesses desta troca. Por meio do didlogo, homens e mulheres
se tornam sujeitos pensantes, capazes de conhecer e avaliar sua realidade, permitindo-os
constituir uma percepgao critica e a obter um novo conhecimento. Quando se tem didlogo,
se tem liberdade de pensamento, assegurando um ambiente apropriado para se ultrapassar e
transcender as percepgoes e as ideias. Por tais motivos, o dialogo nao pode ser considerado
uma ag¢ao mecanica, pois demanda uma aprendizagem e uma postura de admiragao por parte
dos envolvidos que estabelecem uma comunicagao. Em uma ‘pedagogia da pergunta’, em
Freire, perguntas como: ‘o qué conhecer?’, ‘quem vai conhecer?’; ‘como conhecer?’, ‘em
favor ou contra o qué ou quem conhecer?’ ilustram uma maior participagdao no ato educativo
entre os participantes do processo, € se ensinar a perguntar, viver intensamente a pergunta e
a curiosidade em uma dinamica entre acdo, palavra, descobrimento e reflexao, (Guerrero,
2010).

12 Numa concepgio freireana, é um processo continuo através do qual o educando se encaminha para a
consciéncia critica. Este processo é o cerne da educacio libertadora. Significa fazer a ruptura com os mitos
prevalecentes para atingir novos niveis de consciéncia — em particular, consciéncia da opressio, de ser um
‘objecto’ num mundo onde apenas os ‘sujeitos’ tém poder. O processo de conscientizagdo envolve a
identificagdo de contradi¢bes na experiéncia através do dialogo e tornar-se ‘sujeito’ com outros sujeitos
igualmente oprimidos — quer dizer tornar-se parte do processo de mudanga no mundo.

(HEABEY, Tom. Thresholds in Education, online, 1995. Disponivel em:
http://nlu.nl.edu/ace/Resources/Documents/FreireLssues.html Acesso em: 23. nov. 2000.)
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Cecchetti e Cordeiro (2021) tém debatido a possibilidade de se pensar o Ensino
Religioso ndo confessional como instrumento estimulador de uma cultura e um ambiente
escolar em prol da fraternidade frente a diversidade da nossa sociedade. Portanto,
empreendendo neste processo, uma proposta educacional voltada para a construcao da paz,
do dialogo, dos valores humanos, ampliando as possibilidades de uma formacao integral e
plena.

Educar para a fraternidade implica reconhecer a diversidade religiosa em
seus saberes, valores, concepgoes e praticas. [...| Sem o fomento do didlogo
fraterno entre as distintas perspectivas religiosas e nio religiosas, o
caminho estd aberto a “violéncia fundamentalista”. Desse modo, “Cada
um de nés é chamado a ser um artifice da paz, unindo e nio dividindo,
extinguindo o 6dio em vez de o conservar, abrindo caminhos de didlogo
em vez de erguer novos muros” 13 (Cecchetti; Cordeiro, 2021, p. 576).

Desta forma, segundo os referidos autores, o Ensino Religioso niao confessional
[escolar] pode pujantemente contribuir para o aprendizado da convivéncia fraterna entre os
diferentes e as diferencas, salientando que a “diversidade religiosa é uma poténcia e ndo uma
ameagca, fomentando o dialogo intercultural e inter-religioso” (Cecchetti; Cordeiro, 2012, p.
573) e o exercicio da cidadania. Podendo também, avancar além dos muros da escola,
combatendo dentro da comunidade a “disseminagdo do preconceito e praticas de
intolerancia religiosa” (zbud, p. 576) e guiando a uma nova perspectiva de mudanc¢a de
caminho, tornando o educando protagonista, agente critico, reflexivo, consciente da sua
importancia no mundo do trabalho e na sociedade como integrantes e atuantes na Historia.

Consideragdes finais

Procuramos, ao longo do texto, comentar sobre o caminho peculiar que as Ciéncias
da Religiao e o Ensino Religioso trilharam no campo académico e educacional, ressaltando
o encontro inevitavel e um didlogo necessario entre ambas as areas, nos tltimos anos.

Como ja aludido, ocorreu a formalizagdio deste encontro, com a edi¢io e
homologa¢iao da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) em 2017, pois “o conhecimento
religioso, objeto da area de Ensino Religioso, ¢ produzido no ambito das diferentes areas do
conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s)
Religido(6es)” (Brasil, 2017, p. 434).

Todavia, ja se passaram mais de sete anos e durante este percurso, os efeitos nefastos
da pandemia do COVID-19 agravaram ainda mais as dificuldades na esfera educacional,
principalmente, no que tange a problemas de aprendizagem, evasao e abandono escolar,
como aumento das precariedades sociais.

Neste cenario, tornou-se grandiosa a missio da escola em promover uma educagao
humanista e inclusiva, que garanta uma formagao plena para nossas criangas e adolescentes.

E, talvez, o nosso maior desafio, tem sido aproximar a elaboracao tedrica destes
documentos regulatérios da atuagdo cotidiana dos professores em sala de aula; isto ¢,
possibilitar uma sintonia maior entre a teoria e a pratica docente.

13 As expressoes utilizadas pelos autores entre aspas sdo “emprestadas” do Papa Francisco. Francisco. Carta
enciclica Fratelli Tutti do santo padre Francisco sobre a fraternidade e a amizade social. Roma: Libreria Editrice
Vaticana, 2020. p. 75.
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Afinal, o “casamento” entre as Ciéncias da Religido e o Ensino Religioso Escolar,
utilizando a expressao de Rodrigues (2020), deve romper com as barreiras da artificialidade,
superando um suposto ressentimento, quica, advindo das herangas da Teologia Catequética
e do Ensino Confessional. Utilizando-se uma apropriada metafora, podemos concluir que ao
longo da histdria, parece-nos que a aparéncia carrancuda e timidez das Ciéncias da Religido,
nao a permitiu um abrago afetuoso ao Ensino Religioso.

Nao importam quais nomenclaturas, conceitos, metodologias ou epistemologias
serao utilizadas. Que seja a “Educacao da Religiosidade” de Gruen; o “reinventar o préprio
saber sobre o religioso” de Rodrigues; “da sincrese a sintese”, conforme Corréa; “valorizando
a relagdao educador-educando”, seguindo Baptista e Siqueira; a “Educac¢ao para Fraternidade”
de acordo com Cecchetti e Cordeiro; ou outras quaisquer contribui¢des de renomados
autores... porquanto, a Educagiao e a Escola carecem de acolhimento, de sensibilidade e
principalmente, de “amor e coragem”, no dizer de Paulo Freire.

Enfim, vale a pena um abrac¢o afetuoso e de preferéncia no chao da escolal
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