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Formacdao docente: um relato de experiéncia do PIBID Letras-

Portugués na UFJF

Julia de Loreto Chang!
RESUMO

Este trabalho tenciona proporcionar uma visdo geral da minha experiéncia enquanto estudante
de Letras contemplada ainda no primeiro periodo da graduacéo pelo Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). A minha participacao se deu no &mbito do subprojeto
Letras - Portugués, na Universidade Federal de Juiz de Fora e atuei na Escola Municipal Ferndo
Dias Paes, localizada no bairro Bandeirantes, em Juiz de Fora - Minas Gerais. Este relato de
experiéncia busca expor alguns dos projetos desenvolvidos durante o ano de 2024 com alunos
do 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, além de uma reflex&o acerca da importancia do

PIBID na formacao de futuros professores.

1 INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) consiste em uma
iniciativa que tem como objetivo “fomentar a iniciacdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacéo de docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da
educagdo basica publica brasileira” (Brasil, 2023). Nesse sentido, logo no meu primeiro periodo
da graduacdo em Letras, tive a oportunidade de ser bolsista do PIBID. A minha participacéo se
deu no ambito do subprojeto Letras - Portugués, na Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) e atuei na Escola Municipal Ferndo Dias Paes, localizada no bairro Bandeirantes, na
regido nordeste de Juiz de Fora - Minas Gerais.

Nessa perspectiva, pude acompanhar, semanalmente, as aulas de Lingua Portuguesa de
uma das turmas do 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, durante o ano de 2023. Além
da observacédo das aulas, a minha experiéncia no projeto também envolveu a participacdo em

reunides na UFJF com a presenca dos demais bolsistas, da professora supervisora e da
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coordenadora de &rea na universidade. Nessas reunides, conversadvamos acerca do planejamento
didatico, das abordagens educacionais e do que estavamos observando e vivenciando na escola.
Exposto o contexto geral deste relato, ressalto que a imersdo que pude vivenciar no
contexto escolar, nesse momento a partir de um ponto de vista mais préximo do ser docente do
que do ser discente, proporcionou-me compreender melhor o processo de ensino e
aprendizagem, percebendo de um lugar privilegiado as dinamicas, desafios e prazeres da
profissdo do educador. No decorrer deste trabalho, buscarei expor algumas das atividades que
desenvolvemos com os alunos, elucidando certas bases tedrico-metodologicas nas quais nos
apoiamos, bem como explorarei algumas das contribuigdes e transformacées que o PIBID me
proporcionou enquanto estudante e futura professora.
A seguir, o texto encontra-se organizado da seguinte maneira: na secdo 2, apresento a
fundamentacdo tedrica, na secdo 3, discorro sobre a escola, a turma e a professora regente, na
secdo 4, relato algumas das atividades que desenvolvemos e aplicamos e, por fim, na secdo, 5

apresento as minhas consideragdes finais sobre essa experiéncia.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Introduzido o contexto da minha experiéncia no PIBID, passo a discutir algumas
perspectivas que nortearam a nossa atuacao e/ou nos levaram a refletir sobre a nossa pratica em
sala de aula.

Primeiramente, ressalto a perspectiva de “letramento” que Bagno e Rangel (2005, p. 69)
descrevem como “uma concepgao de praticas de leitura/escrita que ultrapassa o conceito, mais
restrito € mais convencional, de alfabetiza¢do”. Os autores destacam que letrar ndo é apenas
ensinar a ler e a escrever, mas sim, possibilitar que o individuo, dominando a leitura e a escrita,
possa se inserir de forma plena e participativa na sociedade.

Seguindo uma visdo semelhante acerca do ensino de lingua materna, Antunes (2009)
salienta que o ensino de linguas depende diretamente da concepcéo de linguagem que se adota.
A autora observa que se predomina na educacgdo brasileira uma concepcao de lingua que se
esgota no seu estudo morfoldgico e sintatico. Frequentemente, o resultado acaba por ser uma
aversdo ao estudo do portugués por parte dos alunos que, desmotivados, se convencem de que
¢ uma lingua “inaprendivel”. Tendo isso em vista, Antunes defende a concepgéo da lingua como

uma atividade funcional: “as evidéncias nos dizem que nenhuma lingua existe em funcdo de si
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mesma, desvinculada do espaco fisico e cultural em que vivem seus usuarios ou independente
de quaisquer outros fatores situacionais” (2009, p. 35). Sob essa otica, conclui:

Dai por que o que existe, na verdade, ¢ a lingua-em-funcdo, a lingua
concretizada em atividades, em a¢des e em atuagfes comunicativas; isto €, a
lingua como modo de agdo, como forma de prética social, direcionada para
um determinado objetivo. Na verdade, existem muitas formas de se exercer a
pratica social. A linguagem é apenas uma delas e se concretiza
linguisticamente, por meio do discurso falado ou escrito. (Antunes, 2009, p.
35-36, grifo da autora)

Ja citado juntamente a Bagno, o autor Rangel (2010), ao tracar a relacdo entre cidadania
e educacdo linguistica, explana que todos os seres que nascem em sociedades politicamente
autdbnomas séo membros dessa sociedade e, com isso, possuem direitos e deveres reconhecidos
formalmente. Porém, os individuos ndo nascem sabendo disso e, no decorrer, o autor destaca
que é dever da escola tornar concreto o cidadao abstrato das constituicdes, leis, estatutos etc.
Nesse sentido, o autor corrobora o que o escritor e jornalista Gilberto Dimenstein teoriza em
“O cidadao de papel”: que os cidadaos brasileiros possuem seus direitos e deveres estabelecidos
no papel — ou seja, nas leis e estatutos — mas na realidade isso nao se concretiza, sendo entdo 0s
individuos cidaddos apenas no papel.

Entdo, Rangel afirma que é dever da educacédo basica formar os individuos de modo a
permitir que se constituam como protagonistas da sociedade em que vivem e que “a formagao
béasica fornecida pela escola deve incluir a construcéo ética necessaria ao convivio democratico
e republicano” (2010, p. 184). Ademais, em sequéncia, o autor topicaliza o que cabe a Lingua
Portuguesa proporcionar como disciplina na educacao béasica:

o0 desenvolvimento:

- da proficiéncia oral implicada em situagfes sociais proprias da esfera
publica, como a entrevista para emprego, os intercdmbios orais proprios do
mundo do trabalho, o depoimento pessoal, a solicitagdo de informagdes e/ou
Servigos etc.;

- das competéncias, estratégias e habilidades em leitura e escrita requeridas
tanto pela efetiva inser¢do social quanto pelo pleno exercicio da cidadania;

- da capacidade de refletir sobre a lingua e, em decorréncia, monitorar o
préprio desempenho (oral e/ou escrito), nas diferentes situacGes de
comunicacao;

- de um corpo de conhecimentos sobre a lingua e a linguagem capaz de evitar
crencas infundadas e de motivar a construcdo de atitudes e valores éticos bem
fundados.

(Rangel, 2010, p. 185)
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Também faz-se oportuno sublinhar o que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
recomenda no que tange ao ensino da Lingua Portuguesa na etapa do Ensino Fundamental e
que os autores anteriormente citados vao ao encontro:

Os conhecimentos sobre 0s géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a
norma-padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser
mobilizados em favor do desenvolvimento das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a Servigo
da ampliacdo das possibilidades de participacdo em préaticas de diferentes
esferas/campos de atividades humanas. (Brasil, 2017, p. 67)

Diante de tais perspectivas, durante o projeto, buscamos colocar em pratica um ensino
linguistico que prezasse por oferecer aos alunos um aprendizado para além da gramatica, da
memorizacdo de regras e de classificacOes. Nessa direcdo, procuramos desenvolver atividades
que contribuissem para a formacdo integral dos discentes como cidaddos, estimulando a
reflexdo e o senso critico, permitindo, assim, que se formem individuos ativos e protagonistas
de suas proprias historias. Nesse viés, procuramos ndo adotar praticas que tenham o texto
apenas como mero pretexto para um ensino prescritivo e pouco produtivo das dimensdes

morfologicas e sintaticas da lingua.

3 AESCOLA, ATURMA E APROFESSORA REGENTE

Como citado anteriormente na se¢do 1, atuei no PIBID em uma Escola Municipal
acompanhando uma turma de sexto ano do Ensino Fundamental Anos Finais. A escola, que
atende estudantes de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais, Ensino
Fundamental Anos Finais e EJA, € localizada em um ambiente tranquilo, majoritariamente
residencial e conta com uma boa estrutura, possuindo 14 salas, biblioteca, sala multifuncional,
quadra poliesportiva, parque destinado a Educacao Infantil, patio de jogos, patio recreativo, sala
de professores, sala da coordenacdo, sala de informatica, almoxarifado, duas salas para
Atendimento Educacional Especializado (AEE), refeitorio, cozinha, despensa de alimentos e
banheiros (com adaptacdes para atendimento de estudantes com deficiéncia fisica).

O corpo discente da escola € bastante diverso, incluindo alunos pertencentes a diferentes
contextos socioecondmicos, o que era perceptivel na turma que acompanhei com a companhia
de duas colegas também bolsistas. Nesse sentido, na turma que acompanhei, pude observar que
havia alunos de uma realidade econdmica mais privilegiada, que residiam em um condominio

bem estruturado na regido central do bairro e que contava com area de lazer em que comumente
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se encontravam e conviviam fora do horério escolar. Entretanto, a maior parte dos alunos néo
pertencia a essa realidade.

Além do contexto socioeconémico, também pude perceber que havia grandes
disparidades quanto ao desenvolvimento escolar de alguns alunos. Tinhamos, na mesma turma,
alunos satisfatoriamente letrados e outros que ainda se encontravam em processo de
alfabetizacdo. Tal disparidade representava um grande desafio no processo de ensino-
aprendizagem, visto que ndo era qualquer atividade que contemplaria esses alunos com maiores
dificuldades e, a0 mesmo tempo, ndo se queria pausar a evolucdo do restante dos alunos.
Continuando nesse sentido, além dos alunos que ainda se encontravam em processo de
alfabetizacdo, também havia na sala um aluno de baixa visdo, que era acompanhado por uma
professora colaborativa durante as aulas.

A professora regente, que me supervisionou e orientou durante o projeto, é graduada e
mestra pela UFJF, o que permitiu uma maior aproximacao e uma troca de vivéncias para além
do PIBID, ja que ela também passou pela mesma universidade em que estou me graduando.
Além da experiéncia na rede publica de ensino, a supervisora também teve experiéncias
profissionais na rede particular e, assim, péde contribuir significativamente para sanar muitas
das minhas duvidas e questdes sobre a realidade da profissdo do educador no ensino bésico.
Durante o percurso do PIBID, pude observar de perto a dedicacdo e o carinho que tem pela
profissdo, carinho este que é retribuido pelos seus alunos que muito a estimam e que,
certamente, também me serviu de inspiracdo. Nesse sentido, muito competente e disposta, a
docente ndo s6 ndo media esforcos para oferecer o melhor aos seus alunos como também nao
mediu esfor¢cos para me orientar e proporcionar a experiéncia mais enriquecedora, agradavel e

produtiva possivel.

4 UM RECORTE DAS ATIVIDADES APLICADAS

Nesta secdo, apresento um recorte de algumas das atividades realizadas em conjunto
com a professora regente e minhas duas colegas bolsistas ao longo do projeto, selecionando
aquelas que considero mais relevantes e, além disso, exponho um pouco dos resultados que
pude observar com essas praticas.No primeiro encontro que tivemos na UFJF, com o fim de
conversar e planejar a nossa atuacdo na escola, decidimos, a partir da sugestdo da professora
supervisora, que trabalhariamos com os alunos tendo como base a tematica da terra, da sua
posse, do que ela nos proporciona e do acesso a ela. Essa ideia surgiu a partir da fala de um
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aluno que, sem compreender o que era 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), reproduzia um discurso com um juizo de valor essencialmente negativo a respeito do
MST.

Partindo do referido, nos propusemos a proporcionar aos alunos conhecimentos sobre a
importancia do acesso a terra e, consequentemente, sobre a importancia dos movimentos que
lutam pela terra. Assim, buscamos também contribuir para o desenvolvimento do pensamento
critico dos alunos, visando a desconstruir o imaginario de que toda informacédo que nos chega
pela midia e pelos veiculos de comunicacao € verdadeira, fidedigna e imparcial.

A primeira atividade que introduzimos em sala de aula foi a leitura do conto “De quanta
terra precisa um homem” do escritor russo Liev Tolst6éi. O conto foi lido em rodas de leitura,
abrindo espaco para conversas sobre a tematica, sobre a estrutura do conto e sobre o0s aspectos
da narrativa. A leitura foi bastante produtiva e tivemos a participacdo dos alunos opinando e
contribuindo com as discussdes. Além disso, procuramos levar os alunos a refletir sobre a
ganancia, demonstrando, com base no conto, como o desejo incessante por mais pode nos
prejudicar.

Apbs a leitura e o0 estudo do conto, propusemos a turma que realizassem, atraves de um
desenho feito com carvédo, uma releitura da obra. Nesse momento, fizeram, primeiramente a
lapis, um rascunho em folha A4 do que gostariam de representar e, em seguida, utilizaram
carvao vegetal para desenhar suas obras finais em uma folha A3. Essa atividade foi muito
interessante, pois percebemos que, para cada aluno, diferentes elementos do conto se
destacaram e chamaram mais atencao durante a leitura.

Como resultado dessa atividade de releitura, tivemos trabalhos artisticos
impressionantes que, inclusive, foram selecionados pela curadoria de Melissa Coppe, artista
plastica juiz-forana, para serem expostos, de 18 de maio a 18 de junho de 2024 na Subversivos
Galeria, localizada no bairro Bandeirantes. A exposicdo desses trabalhos nos foi motivo de
grande satisfacdo, ja que, assim, os alunos tiveram a oportunidade ver suas obras circulando em
um contexto real e fora dos muros da propria escola. Com isso, acreditamos que essa exposicao
favoreceu a confianga e a autoestima dos discentes.

Finalizada a atividade anterior, propusemos aos alunos a leitura de algumas noticias
sobre 0 movimento MST. Nesse ambito, colocamos a turma em contato com algumas noticias
que traziam um olhar positivo sobre o movimento, com o propoésito de desmitificar a visdo
essencialmente negativa que a grande midia frequentemente propaga. Por meio da leitura e
andlise das noticias, conversamos com os discentes sobre a importancia do MST na preservagao
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da natureza e na luta pela distribuicéo da terra de forma justa. Desse modo, buscamos mostrar
para eles como é importante se atentar as fontes das noticias que lemos, bem como
demonstramos maneiras de se verificar se as noticias que chegam até nos sao reais ou se tratam
de fake news.

Seguindo nesse caminho, levamos também para a sala de aula recortes de noticias falsas
e verdadeiras de diversos temas e sugerimos que, em grupos, tentassem separa-las em
verdadeiras ou falsas. Com essa pratica, procuramos evidenciar para 0s alunos como muitas
noticias falsas veiculam de forma que nos levam realmente a pensar que sao reais. Alem disso,
também aproveitamos o decorrer dessas atividades para ensina-los sobre as diferentes formas
de se narrar: narrar um fato com compromisso com a verdade e narrar algo ficcional, como no
género textual conto.

Conforme Freire (2023), a construcdo de um ambiente colaborativo, onde os estudantes
séo incentivados a questionar e participar ativamente, facilita o processo de aprendizagem.
Assim, acredito que as atividades descritas foram capazes de proporcionar um rico aprendizado
e um significativo desenvolvimento de habilidades analiticas e criticas dos alunos, além de
terem contribuido para a sua formacdo moral e ética. Pude perceber que com o0 ensino
contextualizado, os alunos engajaram-se e estiveram dispostos a aprender. Também vale
destacar que a turma mostrava-se bastante empolgada com a minha presenca, enquanto bolsista
do PIBID. Durante as aulas e também nos intervalos, eles gostavam de interagir comigo,
conversando e esclarecendo duvidas sobre as atividades, além de terem sempre me tratado com

muito carinho.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento final, tendo em vista o que foi discutido e desenvolvido no decorrer
deste relato, afirmo a relevancia que a minha participagéo no PIBID teve para a minha formagéo
profissional. A partir das vivéncias que o projeto proporcionou-me, pude ndo sé adquirir
conhecimentos acerca dos papéis que um educador desenvolve dentro e fora de sala de aula,
como também pude aprofundar e conhecer diversas questdes tedricas e metodoldgicas
convenientes ao ato de ensinar.

Nesse processo, tive também a oportunidade de experimentar e observar de perto um
pouco da rotina docente, o que acredito ser uma vivéncia fundamental para aqueles que
tencionam seguir carreira na docéncia. Tais aprendizados foram-me proporcionados ndo sé pela
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pratica e pela presenca em sala de aula, mas também pelas conversas descontraidas com 0s
demais educadores na sala dos professores, com a nossa professora supervisora e também com
a coordenadora do nosso subprojeto na universidade.

Além disso, no que tange as dimensdes da docéncia, pude aprender sobre o
planejamento de aulas, sobre a execucao das aulas, sobre a avaliagcdo da aprendizagem e sobre
o relacionamento com os alunos. Tais habilidades sdo essenciais desde o inicio da profissdo
docente e acredito que ndo ha melhor forma de adquiri-las sendo a partir da observacéo real da
sua prética e da reflexdo, processo que nem sempre € possivel experienciar tdo detalhadamente
dentro das disciplinas académicas da graduacdo e que, muitas vezes, sé vao ser oportunizadas
nos estagios obrigatorios ao final do curso. Certamente, ter tido a oportunidade de vivenciar o
PIBID logo no inicio da graduacdo representou um grande marco na minha formacao, uma
experiéncia que guardarei para sempre comigo e que indicarei calorosamente a todos que
tiverem a oportunidade de se candidatar para ser bolsista do projeto.

Por fim, destaco que com a convivéncia e o contato direto com os estudantes, me
certifiquei da importancia do dialogo horizontal, como defende Paulo Freire, pois pude perceber
como o processo de ensino e aprendizagem acontece de forma muito mais fluida quando se tem
em mente que tanto o educador quanto o educando sdo sujeitos ativos desse processo. Nesse
sentido, ao presenciar a pratica docente da minha professora supervisora, compreendi a
importancia de se construir um ambiente colaborativo, onde os estudantes sdo incentivados a
questionar, a refletir e a participar ativamente na construcéo do conhecimento. Notei que a partir
do afeto, podemos descomplicar muitas das dificuldades comumente presentes nas salas de aula

e, também a partir do afeto, podemos buscar for¢as para vencer os demais desafios da profisséo.
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