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Reflexodes sobre a atua¢ao no espaco escolar: relato de experiéncia do
estagio supervisionado

Isabela de Oliveira'
Julia Bellei Xavier?

1. INTRODUCAO

Como o proprio nome indica, este trabalho tem por objetivo relatar as experiéncias
vivenciadas ao decorrer do estdgio supervisionado, que, no segundo semestre de
2022, ocorreu em um colégio de aplicagdo. Nesse sentido, importa acentuar, que nao se
realizard, todavia, uma simples exposicdo de tais experiéncias, as quais serdao também
contextualizadas e pensadas com base em determinados prismas teérico-metodologicos.

Antes de introduzi-los, no entanto, a partir da secdo consecutiva, convém destacar o
fato de que alguns desses prismas — mais especificamente, aqueles vinculados as concepgdes
de lingua e de género textual, bem como aqueles relacionados as contribui¢des do género
charge para a formacgdo dos estudantes — subsidiaram o planejamento da nossa atividade de
intervengdo, ¢ outros — aqueles associados aos tipos e aos métodos de avaliagdo, por
exemplo — foram mobilizados perante as dificuldades encontradas durante a execugdo dessa
atividade, as quais configuram importante objeto de reflexdo no cerne deste texto.

Além disso, cabe salientar, igualmente, a organizagdo deste relato, que, além das
subdivisdes “Introducdo” e “Referencial Teorico”, contém as segmentacdes “Descri¢ao do
estagio”, “Atividades de Interven¢dao” e “Conclusao”, de modo que, conforme mencionado,
suceda nao apenas uma apresentacdo do que observamos e experimentamos, mas também um

detalhamento da conjuntura escolar e da nossa atuagdo em sala de aula.

2. REFERENCIAL TEORICO

Exibidas as consideragdes iniciais, faz-se oportuno discutir algumas perspectivas que
embasaram a nossa praxis e/ou permitiram uma significativa ponderagdo acerca dessa. Em

primeiro lugar, interessa-nos ressair a visao de Bronckart (1999, p. 103) consoante a qual “a
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apropriagdo dos géneros [textuais] ¢ um mecanismo fundamental de socializacdo, de inser¢do
pratica nas atividades comunicativas humanas”.

Levando em conta esse aspecto, optamos por organizar nosso trabalho pedagogico
assumindo como eixo central algum género de texto, que, na condigdo de fendmeno
socio-historico culturalmente sensivel (Marcuschi, 2002), revela-se pertinente, inclusive, por
se harmonizar com a natureza da lingua, uma “forma de agdo social e historica” (Marcuschi,
2002, p. 22). Entretanto, apesar de havermos decidido o viés de direcionamento da tarefa que
seria empreendida, o género a ser selecionado para orienta-la demorou a ser estipulado, uma
vez que a professora ja havia cumprido a sua programacdo anual e ja havia introduzido aos
educandos diversos conteudos.

Diante desse impasse, percebemos que os alunos demonstravam forte interesse por
géneros de linguagem hibrida, como o manga, o qual, contudo, ja havia sido trabalhado.
Assim, cogitamos a charge, que, além de evidenciar essa caracteristica, mostra-se
extremamente proficua no que tange ao desenvolvimento do senso critico por parte dos
discentes. Ademais, pensamos que seria propicio no momento, haja vista o vigoroso debate
politico que se manifestava no Brasil, a Copa e os eventos que abordavam a gravidade das
mudangas climaticas.

Nessa logica, prezamos pela nogdo explanada por Chagas (2012, p. 27), segundo o
qual a charge “pode ser um recurso discursivo e ideoldgico, capaz de fazer com que o leitor
reflita sobre atos cotidianos e se torne mais consciente da sua realidade”. Assim, ndo obstante
a brevidade do nosso contato com a turma a partir desse instrumento, tinhamos por pretensao
despertar a curiosidade dos educandos pelos fatos recentemente noticiados e pela necessidade
de nos posicionarmos frente ao que acomete o pais € o mundo onde vivemos.

Identificando na charge, portanto, um recurso formador que se alinhava a essas
aspiragdes, corroboramos nossa decisdo. Vale dizer que também contribuiu para o
robustecimento de nossos planos vislumbrar o género como uma “ferramenta para ampliar a
capacidade linguistica e textual dos alunos, visto que ele engloba contetdos de outros textos”
(Barbosa, 2015, p. 8), sobretudo da esfera jornalistica — em uma relagao que exploramos.

Outrossim, o tom humoristico frequentemente associado a esse faculta

o refinamento de ideias e o alargamento da percepcdo do leitor no
aprimoramento de uma visdo critica, expondo os problemas culturais,
sociais, raciais, étnicos, as situagdes estereotipadas e as fraquezas na
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convivéncia humana, ironizando e ridicularizando através dos exageros
(Garcia, 2007, p. 3386).

Dessa maneira, haviamos reunido uma fundamentacgao teérica suficiente para justificar
nossa escolha, que, com efeito, fez-se relevante para o engajamento social e politico (em
sentido amplo) dos estudantes. Para nds, professoras em formagdo, também se mostrou
interessante, nao tendo, porém, desencadeado repercussdes que nos tirassem da nossa zona de
conforto. Por outro lado, a avaliagdo das produgdes solicitadas nos gerou grandes conflitos.
Fazemos, aqui, referéncia a avaliagdo somativa, pois embora tenhamos realizado, em alguma
propor¢do, uma avaliacdo diagndstica a fim de verificarmos os conhecimentos prévios dos
alunos sobre a forma e a fun¢do da charge, foi aquele tipo de avaliagdo que mais ocasionou
incomodos e duvidas.

De acordo com Antunes (2010, p. 214) “ndo hd uma Unica férmula de analise textual,
¢ cada texto com suas especificidades e intencionalidades que inspira as praticas”. Dessa
forma, por mais que tenhamos delimitado critérios de corre¢do, notamos que, em muitos
casos, as especificidades de cada texto se sobrepunham a esses critérios. Enquanto alguns
alunos, por exemplo, haviam abordado, de forma superficial, todos os elementos requeridos
por uma determinada questdo, outros haviam explicado com tamanha clareza e propriedade os
poucos itens que escolheram apreciar.

Assim, mais do que métodos analiticos — que “[...] identificam nos textos alguns
aspectos ou critérios particulares de julgamento que sdo avaliados separadamente” (Cristo,
2020, p. 70) —, foram empregados os métodos de avalia¢do totalizantes — por intermédio
dos quais, conforme Serafini (1995 apud Cristo, 2020), a producao ¢ avaliada no seu conjunto
e com base na impressdo do professor. Nessa direcdao, priorizamos os efeitos gerais das
redagdes, contemplando, para isso, ndo s6 a capacidade de organizagdo do texto e das ideias, a
partir dos fundamentos de coesdo e coeréncia, mas também os contetidos articulados e a
profundidade com que eram elucidados — considerando que “ndo se escreve ou nio se
compreende um texto apenas com gramatica”, como aponta Irandé Antunes (2009, p. 27).

A fim de explicitarmos tais objetos de analise, efetivamos o que, segundo Ruiz (2015),
consiste em corregdes de cardter dialogico, as quais, diferentemente daquelas de carater
monoldgico, evidenciam agdes textuais interativas, edificando uma simetria na relagdo de
saber que se estabelece entre docente e discente. Sob essa Otica, procuramos solidificar a

proposta de Suassuna (2017, p. 278), que sugere uma “[...] uma pratica avaliativa de
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colaboragdo mutua, em que o aluno recupere a autoria e a autoridade de correcao/adequacao
do seu proprio texto”.

Para tanto, precisivamos desenvolver intervencdes que possibilitassem a cada
estudante “uma atitude responsiva para agir, pensar e oferecer uma resposta frente as
sugestdes dadas, ndo permanecendo passivo nesse processo de revisao de seus erros” (Cristo,
2020, p. 72). Desse modo, embora ndo féssemos ter muito tempo com a turma apds a entrega
de seus textos, buscamos efetuar corre¢des — sendo valido sobressair que, para Ruiz (2015,
p. 19), corrigir uma producdo significa escrever “no (¢ de modo sobreposto ao) texto do
aluno, para falar do mesmo texto” — que, valendo-se de uma linguagem clara e acessivel aos
pupilos, pudesse, efetivamente, orientd-los em um processo de futura reflexao sobre o proprio
uso da lingua.

Nessa perspectiva, gostariamos de sublinhar que, apesar de haver um consenso acerca
da importancia das intervenc¢des, como bem pontua Cristo (2020), faz-se necessario verificar
o perfil de atuagdo docente pelo tipo de intervencdao que se elabora. De acordo com Lima
(2010), poderiamos conjecturar trés perfis nesse sentido, a saber: o do “professor indicador
de falhas” — que aponta tudo o que precisa ser modificado —, o do “professor orientador” —
que, como a designacado sinaliza, orienta o aluno para que ele reflita acerca das alteragdes que
precisara fazer — e o do “professor incentivador/ estimulador” — que, antes de identificar as
falhas cometidas, elogia aquilo em que o estudante ja conseguiu mostrar competéncia e
habilidade.

Apesar de esses perfis ndo serem excludentes, podemos afirmar que melhor nos
reconhecemos no terceiro, ja que, ndo s6 por um conselho da professora orientadora do
estagio, mas também por uma inclinacao que ja alimentavamos, redigimos comentarios que,
cuidadosamente, indicassem os pontos a serem observados para eventuais adequagdes e que,
ao mesmo tempo, valorizassem as ac¢des individuais, estimulando a continuidade de
comportamentos linguisticos e linguageiros que julgamos promissores.

Dessa maneira, importa destacar que procuramos ouvir as recomendacdes de nossa
orientadora em prol da realizagdo de intervencdes que, de fato, motivassem e direcionassem
os alunos, os quais, com as particularidades de suas escrituras, levaram-nos a rever nossos
critérios de corre¢do e a privilegiar um método totalizante, contemplando, de modo mais
geral, as capacidades que a turma apresentava quanto a articulacdo da linguagem para a

producao de sentidos a partir dos conceitos estudados.
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Ademais, reiteramos o fato de que, em alguma medida, para além de uma avaliagdo
somativa, também admitimos uma avaliagdo diagnostica, reservando um primeiro momento
de nosso trabalho a sondagem do que a classe ja sabia a respeito do género charge e a
consequente aplicacdo de um método de ensino indutivo. Isso posto, antes de outros
pareceres, faz-se apropriada uma descri¢do do contexto que observamos e em que agimos

para que, em seguida, possamos dar prosseguimento ao detalhar de nossa tarefa pratica.

3. DESCRICAO DO CAMPO DE ESTAGIO

3.1 AESCOLA E A PROFESSORA ORIENTADORA

Conforme mencionado anteriormente, fizemos nosso estagio obrigatorio
supervisionado em um colégio de aplicagdo, e, durante cerca de dois meses, acompanhamos
turmas do Ensino Fundamental II: uma de sexto ano e uma de oitavo ano. Esse
acompanhamento, por sua vez, deu-se em uma escola que possuia grande infraestrutura,
contendo quadra de esportes, ginasio, sala de informatica, biblioteca, sala de leitura, auditorio,
refeitorio e salas de aula que acomodavam os alunos confortavelmente.

Apesar dessas condi¢des, deparamo-nos com algumas dificuldades quanto a utilizagdo
da tecnologia, como a falta de internet e de caixas de som em todos os espagos de ensino, por
exemplo, além de, na sala de informatica, poucos computadores estarem realmente
funcionando. De certa forma, essas limitacdes foram um empecilho para que a professora
pudesse realizar seu trabalho de letramento digital, ndo obstante o desejo de propor uma tarefa
que envolvesse a configuragdo de slides pelos alunos. Em alguma medida, esse fato também
se refletiu em nossa praxis, ja4 que ndo conseguimos promover nenhuma atividade que
demandasse o funcionamento dos recursos faltantes.

No que diz respeito a essas questdes, convém sinalizar o fato de que foram discutidas
com a professora orientadora, com a qual nos reuniamos ndo apenas durante as licdes por ela
ministradas, mas ainda durante encontros semanais. Nestas ocasioes, buscavamos melhor
compreender o funcionamento das classes e as metodologias utilizadas pela docente, bem
como preparar a intervencao que efetuariamos ao final do estagio. Nesse sentido, a educadora
estava sempre muito disposta a nos auxiliar tanto com sugestdes tedricas quanto com suas

percepgoes acerca das necessidades de cada grupo estudantil.
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Em relacdo ao carater ativo dessa profissional, vale dizer também que sua atuag¢do ndo
se restringia a sala de aula, tendo se expandido para o contexto do Laboratorio de
Aprendizagem (L.A.) do oitavo ano, que funcionava como uma espécie de reforco escolar, e
para a coordenacdo de uma das trés turmas desse mesmo ano. No que concerne ao L.A., a
assiduidade era minima e isso era frustrante tanto para a professora quanto para nos,
estagiarias, uma vez que perdiamos o ensejo de observar a dindmica correspondente a esse
turno e constatdvamos, entre os alunos, a desvalorizagdo da oportunidade que tinham.

Ainda assim, a docente demonstrava interesse em propiciar diversos outros momentos
de aprendizagem, dentre os quais ressaltamos aqueles voltados para dois projetos especificos.
Em primeiro lugar, o Projeto Talentos permitia aos alunos expor, diante da turma, habilidades
que ultrapassam as exigidas em sala de aula — como a de tocar um instrumento musical, a de
cantar uma musica ou a de fazer uma receita culinaria —, o que despertava a curiosidade dos
colegas e promovia um ambiente acolhedor e festivo.

Por outro lado, o projeto Este eu recomendo convidava os estudantes a leitura de um
livro que eles poderiam escolher e sobre o qual deveriam comentar em uma data previamente
estabelecida. A fim de dar um suporte para o desenvolvimento dessa proposta, a docente
disponibilizou varias aulas com intuito de que os alunos organizassem os slides de suas
apresentacdes na sala de telematica da escola. Nessa conjuntura e ao decorrer das exibigdes
elaboradas, observamos as dificuldades referidas quanto a tecnologia, as quais se
manifestavam quando, por vezes, o projetor ndo ligava, quando os computadores ndo tinham
acesso a Internet ou quando o auditério onde ocorriam as mostras ja havia sido reservado por
outro grupo.

Mesmo com esses obstaculos, o fomento ao interesse pela leitura e a autonomia para
tomadas de decisdo — nesse caso, para a selecao da obra a ser comentada — parece ter sido
alcangado com éxito, visto que, em sua maioria, os alunos aderiram a iniciativa e se revelaram
entusiasmados, seja com a exposicdo de suas interpretagdes, seja com a possibilidade de

conhecer historias variadas.

3.2 AS TURMAS
Feitas essas observagdes acerca da professora e de suas principais iniciativas, convém
discorrer acerca das turmas analisadas. Inicialmente, podemos afirmar que a turma de sexto

ano se mostrou participativa, mas, em alguns momentos, melindrosa. Os alunos se
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dispersavam constantemente durante as aulas, o que fazia com que a educadora os
interrompesse diversas vezes para chamar atencdo de um ou outro estudante. Cinco
integrantes da turma ja haviam sido considerados para suspensao e/ou possivel expulsao da
escola, o que evidenciava a dificil relacdo com esses discentes e tornava o ambiente ainda
mais conturbado.

Além disso, um dos pré-adolescentes possuia um Transtorno de Desenvolvimento, mas
nao havia um diagnostico fechado, o que impossibilitava, de certo modo, a aquisi¢ao de um
professor auxiliar. Desse modo, esse aluno ficava um tanto a parte das aulas, apenas copiando
as informagdes do quadro (quando havia o que copiar). Por fim, outro caso que mereceu nossa
aten¢do foi o de uma educanda que levou um cigarro eletronico para a escola, tendo sido
suspensa junto aos amigos com os quais compartilhou a posse do elemento. Diante dessa
situacdo, a educadora levou para a turma uma noticia — género que ja estava sendo
trabalhado com os discentes — sobre os maleficios desse tipo de cigarro a fim de
conscientiza-los e alerta-los sobre o tema.

Em contrapartida, a turma de oitavo ano apresentava situagdes distintas. Embora os
jovens também se mostrassem participativos e dispostos a aprender, havia muitos conflitos
entre eles que, em alguns momentos, se tornavam discussdes mais acirradas. Ademais, muitos
alunos foram vitimas de bullying durante o ensino remoto, que aconteceu devido ao
isolamento social causado pela pandemia do COVID-19 — fato esse que se reverbera até os
dias atuais. Devido a essas expressoes de violéncia, houve um trabalho na escola dedicado a
tematica que incluiu uma palestra feita pelas estagiarias do curso de Psicologia da UFJF, bem
como rodas de conversa sobre 0 mesmo assunto.

Mesmo assim, as desavengas continuaram, apesar da tentativa da professora de
resolvé-las, ou de, pelo menos, apazigua-las. Outra ocorréncia importante envolvendo alunos
dessa mesma turma corresponde ao fato de que alguns picharam diversas areas da institui¢ao
de ensino: salas de aulas, quadras de ginasio e areas de recreacdo. Em vista disso, houve uma
extensa investigagdo para que se descobrissem os autores da infracdo, e, depois de um
confronto, os estudantes confirmaram o ato, alegando que, por meio de sua realizagdo,
gostariam de se sentir "vistos" pela escola. Em ambos os casos, a docente — que também
atuava como coordenadora da turma — intermediou e tentou propor solu¢des. No entanto,

quase sempre havia um clima de tensdao em sala de aula.
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4. ATIVIDADES DE INTERVENCAO

Nao obstante as controvérsias referenciadas, conseguimos construir uma relagcao de
conflanca com os alunos, o que se repercutiu positivamente em nossa atividade de
intervengdo. Vale dizer que, em se tratando de um colégio associado a universidade, o qual,
portanto, frequentemente, recebe estagiarios, as turmas nao estranharam nossa presenca e logo
nos respeitaram como professoras, o que, sem duvidas, contribuiu para a eficacia de nosso
trabalho.

Ao longo de sua execucdo, ministramos, ao todo, quatro aulas, durante as quais
procuramos montar uma espécie de sequéncia didatica utilizando o género textual charge e
salientando as suas caracteristicas. Dessa maneira, chamamos atengdo para os seus recursos
grafico-visuais, para os meios pelos quais ¢ veiculado e, dentre outros aspectos, para a sua
imediaticidade, carater que o diferencia de outros géneros, como cartuns e quadrinhos, mas
que o aproxima da noticia, por exemplo.

Para a concretizacdo desse percurso, pautamo-nos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), sobretudo na parte do documento referente ao ano no qual fizemos nossa
intervengdo: o oitavo. No quadro abaixo, seguem as habilidades especificas desse periodo

escolar que adotamos para o direcionamento de nossas aulas:

Quadro 1 — Habilidades da BNCC para o oitavo ano selecionadas pelas autoras

EF69LPO0 | Inferir e justificar, em textos multissemioticos — tirinhas, charges, memes, gifs, etc. — o efeito
5 de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressdes ou imagens ambiguas, de
clichés, de recursos iconograficos, de pontuagao, etc.

EFO8LPO | Justificar diferencas ou semelhangas no tratamento dado a uma mesma informacédo veiculada em
2 textos diferentes, consultando sifes e servigos de checadores de fatos.

EFOSLPO | Utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos ¢ gramaticais: ortografia, regéncias e
4 concordancia nominal e verbal, modos e tempos verbais, pontuagao, etc.

Fonte: Brasil (2017, p. 176-177).

Em nossa primeira li¢cdo, conferimos énfase a habilidade EF69LP05, uma vez que,
mostrando algumas charges aos alunos, via datashow, esperavamos que eles percebessem,
dentre outras particularidades do género, a producao de sentidos ligados ao humor, a ironia e a
critica. Além disso, desejavamos que, observando esses efeitos e mobilizando seus

conhecimentos prévios, os educandos pudessem diferenciar o que viam de cartuns, memes e
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tirinhas, também exibidos. Nesse cenario, em que focalizamos os suportes de circulacdo dos
textos, seus formatos, os personagens representados, os tempos e os espagos aludidos, assim
como varios elementos verbais e nao verbais pertinentes para a construgao de significados, a
turma interagiu com nossa exposicao, sugerindo profundas interpretagdes para o que lia, e
revelou forte interesse tanto pela dindmica da aula quanto pelo material selecionado.

Convém sublinhar que esse engajamento permaneceu durante a segunda aula, em que
distribuimos um quadro com perguntas’®, de nossa autoria, para que os discentes pudessem
refletir sobre caracteristicas tipicas da charge, sistematizando-as junto a professora estagidria
responsavel. Dessa forma, propiciamos um momento de verificagdo do conteudo e de
consolida¢ao dos conhecimentos adquiridos, os quais, apds uma conversa mediada pelos
questionamentos do material, puderam ser analisados em uma charge especifica e reunidos em
uma producdo escrita. Assim, foi possivel explorar a habilidade EFOS8LP04 da BNCC e
chegar a algumas conclusdes quanto a avaliacdo textual, antecipadas na se¢do “Referencial
Tedrico™.

Nesse sentido, importa destacar que, embora alguns alunos tenham examinado todos
os aspectos do quadro em paralelo com a elaboragdo de suas interpretagdes do texto lido,
fizeram-no de modo superficial, ao passo que outros, apesar de terem selecionado poucos
topicos de andlise, desenvolveram consideragdes precisas e detalhadas. Desse modo, nao
obstante aqueles tivessem atendido a todos os requisitos, estes haviam estruturado respostas
mais elaboradas e, ndo raro, mais satisfatorias. Destarte, mediante essa primeira experiéncia
de corre¢do, compreendemos a relevancia da ideia segundo a qual “é cada texto com suas
especificidades e intencionalidades que inspira as praticas” (Antunes, 2010, p. 214) de
avaliacao.

Enfim, no que tange a terceira e a quarta aula, cabe acentuar outros desafios. Antes de
mais nada, ressaltamos que tais licdes foram ministradas no auditdrio, o qual possuia uma
televisdo com entrada HDMI para o computador, facultando a projecdo de determinadas
charges e o apoio visual indispensavel a execucdo das atividades concebidas. Nesse caso, a
mudanga de ambiente influenciou o comportamento da classe, pois os alunos ficaram mais
afastados de nos e se sentaram de acordo com seus grupos de afinidade. Contudo, ainda que
mais agitados em fungdo dessa conjuntura, todos interagiram com as estagiarias e realizaram

as tarefas sugeridas.

*Em anexo.
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No tocante a terceira aula, levamos uma charge recente, que aborda a COP 27, e
pedimos aos discentes que buscassem interpreta-la de forma conjunta. Em seguida, sugerimos
a leitura de uma noticia que também abordava o assunto, para, assim, auxiliarmos a turma a
compreender os aspectos do objeto principal de ensino que ndo haviam sido captados e para
conduzirmos uma comparagdo entre os géneros. O objetivo dessa etapa era que os alunos
conseguissem identificar a imediaticidade da charge, comum a noticia, mas que, igualmente,
pudessem perceber, entre essas, as diferencas de tratamento de uma mesma informagao,
conforme aponta a habilidade EFOSLP02.

Por fim, em nossa ultima aula, propusemos uma atividade argumentativa a classe:
demos a op¢do de duas charges para que se argumentasse a favor ou contra a critica
apresentada. No entanto, por ndo haver tempo habil para a construgdo de entendimentos sobre
operadores argumentativos, a titulo de exemplo, os alunos se restringiram, em certa medida,
ao campo da interpretacdo, o que, todavia, ndo deixou de ser produtivo. Os textos produzidos
evidenciaram que o trabalho feito até o momento estava consolidado e os poucos ajustes
necessarios foram indicados de modo a orientar processos autdonomos de revisao e reescrita,

em consonancia com as ideias notabilizadas na sec¢ao teorica.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Haja vista as reflexdes desenvolvidas até o momento, sublinhamos que nossa pratica
de estagio docente se revelou extremamente significativa para a nossa formacao profissional.
Além de ter viabilizado, dentre outras aquisi¢des, um entendimento quanto a infinita gama de
papéis que um educador pode exercer em sala de aula — desde o de resolvedor de conflitos
atét mesmo o de parceiro dos alunos —, propiciou o aprofundamento de questdes
teorico-metodologicas a partir de leituras e da experiéncia compartilhada com a nossa
professora orientadora.

Mediante essas vivéncias, criamos condi¢des para conceber um projeto de ensino do
género charge, ainda que breve, elucubrando sobre a importancia de abarcar os
conhecimentos dos discentes em prol da construcdo de novos saberes. Nesse processo,
identificamos a pertinéncia tanto da apresentacdo de exemplos variados que motivassem a

percepcao autonoma de aspectos relevantes, posteriormente sistematizados, quanto de uma
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analise comparada que proporcionasse a consolidacdo de ideias acerca do género e o
reconhecimento das particularidades de seus efeitos frente a outros possiveis.

Assim, acreditamos ter sido viavel delinear uma trajetoria que estimulou o pensamento
critico e que exigiu dos alunos o estabelecimento de conexdes com o que ja sabiam para a
formulagdo de julgamentos e de textos coerentes. A elaboragdo desses textos, por seu turno,
oportunizou ponderagdes que nao teriam sido conjecturadas em uma esfera meramente
tedrica, pois os questionamentos levantados no que concerne as avaliagdes se devem a
concretude do contexto de produgdo. Dessa maneira, observamos que nossa imersao no
ambiente escolar suscitou um trabalho reflexivo profundo, distante de um “puro treinamento
técnico” que, segundo Freire (2020), amesquinha “o que ha de fundamentalmente humano no
exercicio educativo: o seu carater formador” (p. 34).

Destarte, nossa capacitagado foi potencializada pelo verdadeiro contato com os
estudantes, que conosco desenvolveram uma relacdo de respeito e carinho. Salientamos essas
nuances, ao final deste trabalho, ao compreendermos que, em meio a busca para nos
tornarmos profissionais cada vez melhores, ndo bastam os estudos técnicos e cientificos
inerentes a docéncia: € preciso atrela-los a dimensdo afetuosa que a profissdo exige. Junto as
turmas do colégio de aplicacdo, confirmamos a importancia de considerar toda essa
complexidade e, nesse sentido, concluimos que o estagio foi uma grande oportunidade para

nos aperfeigoarmos e para termos a certeza de que acreditamos na educagao.
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ANEXO
UM DOS MATERIAIS PREPARADOS PELAS ESTAGIARIAS
Vamos pensar sobre o género charge?

Considerando as charges lidas e as caracteristicas notadas, complete a tabela respondendo as
perguntas a seguir.

No género textual em analise, emprega-se uma linguagem verbal, ndo verbal
ou hibrida?

Nas amostras textuais observadas, prevalece um tom lirico, humoristico,
irénico ou critico?

Na sua opinido, os textos desse género sdo veiculados, principalmente, por
meio de livros, revistas, jornais ou blogs? (Suporte)

Conforme o que se pdde perceber, os assuntos enfocados pelas charges sdo
atuais ou inatuais? Atemporais ou passageiros? (Temporalidade)

Que assuntos sdo esses? Cite alguns dos temas abordados.

Quanto aos individuos e as demais entidades referenciadas, indique: sdo
figuras publicas ou desconhecidas? Especificas ou genéricas?

Ap6s refletir sobre esses aspectos, crie hipdteses: com que finalidade o género
charge ¢ explorado? (Objetivo comunicativo)

Quais seriam as pessoas interessadas em ler as produgdes que se associam a
tal género? (Publico-alvo)

Depois de responder as questdes sugeridas, observe a charge e verifique se as caracteristicas
indicadas no quadro se confirmam. Escreva sua andlise, detalhando cada um dos topicos.

DESIGUALDADES SOCIAIS

Fonte: Disponivel em: <https://curtageografia.files.wordpress.com/2013/07/imagem3.
Jpg=. Acesso em: 16 set. de 2017,
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