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RESUMO:

Os projetos sociais surgem como uma tentativa de minimizar as diferencas entre o setor pablico
e privado, oferecendo atividades complementares multidisciplinares para a formacao de seus
participantes, entre elas, aulas de inglés. A partir da experiéncia de uma das pesquisadoras
como professora de inglés voluntaria em projetos sociais, foi identificada a falta de preparo
dos professores para atuar neste contexto, bem como a auséncia de pesquisas que se referem a
formacéo de professores de inglés em contextos de vulnerabilidade social. A fim de suprir tais
lacunas, foi criado um experimento didatico formativo, com base em Sforni (2015) e Aquino
(2014), para professores de lingua inglesa atuantes em projetos sociais, com 0 objetivo de
preparar os professores para entender o contexto social em que estdo inseridos e elencar os
conhecimentos necessarios para atuacdo em contextos de vulnerabilidade social. O referencial
tedrico que embasa esta pesquisa sdo estudos referentes ao papel dos projetos sociais
(BONFIM, 2010; NASCIMENTO, 2011), a perspectiva de justica social para a educacdo
(BELL, 2016), os saberes docentes (TARDIF; RAYMOND, 2000) e o experimento didatico
formativo (AQUINO, 2014). Esta pesquisa de carater qualitativo tem como objetivo
apresentar a proposta de um experimento didatico formativo para a formacdo de professores
em contextos de vulnerabilidade social. Apontamos que o produto educacional tem potencial
para iniciar a preparacdo dos professores para este contexto, porém ressaltamos a necessidade
de estudos longitudinais para avaliar o desenvolvimento de professores.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de professores de inglés. Projetos sociais. Vulnerabilidade
social. Experimento didatico formativo.

1. INTRODUCAO

Sabe-se que no Brasil ha grande desigualdade social entre o setor pablico e privado no
sistema educacional. A disparidade existente entre as camadas sociais é intensificada quando
a educacdo ndo promove 0 conhecimento necessario para que as classes mais baixas
participem ativamente da vida social e tenham oportunidades igualitarias (ABRANCHES,
2009). Neste contexto, 0s projetos sociais surgem cOmo uma resposta para minimizar as

diferencas, ao capacitar o aprendiz em suas potencialidades individuais. Amplia sua
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perspectiva acerca do mundo, principalmente, ao inserir o ensino de uma lingua estrangeira,
como no caso do inglés, que tem o status de uma lingua franca (BRASIL, 2018), e é hoje um
dos instrumentos com capacidade de manter ou transformar o status quo (EL KADRI, 2010).

Percebemos, diante das experiéncias vivenciadas, da primeira autora enguanto
participante de projeto social e da segunda autora, enquanto formadora de professores, que
profissionais da educacgéo enfrentam ao trabalhar em um projeto social, tanto pela precariedade
da estrutura, quanto pela falta de formacéao especifica para trabalhar neste recorte social em que
0s participantes estdo inseridos. Seguindo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores (BRASIL, 2002), as licenciaturas no Brasil formam
professores para atuarem em contextos de educacdo bésica formal, seja ele publico ou
privado, inexistindo formacdo para atuacdo em contextos ndo formais, como 0s projetos
sociais. Ademais, observou-se a caréncia de materiais didaticos que tornem tangivel o ensino
da lingua inglesa para alunos em situacdo de vulnerabilidade social, com potencial para
atender as necessidades e particularidades dos projetos sociais e seus participantes.

Um mapeamento na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) por
meio das palavras-chave “formacao de professores”, “inglés”, ‘“projetos sociais”,
“vulnerabilidade social” e “professor de inglés”, resultou em 7 trabalhos, sendo 1 tese e 6
dissertagdes. Os resultados apontaram que os trabalhos trazem relatos de experiéncias reais dos
participantes em forma de narrativas e que ha grande nimero de pesquisas sobre esses termos
gerais, mas especifico sobre formacao de professores de inglés em projetos sociais ndo foram
encontrados resultados. Entretanto, entre os trabalhos encontrados, algumas caracteristicas
sobre o que professores de inglés precisam saber para lecionar em projetos sociais foram
evidenciadas, tais como conhecer o contexto em que estd inserido, entender o que é
vulnerabilidade social e o papel dos projetos sociais, bem como repensar em atividades a
serem desenvolvidas neste contexto. Constatamos, assim, uma lacuna no que se refere a
formacdo de professores de inglés em contextos de vulnerabilidade social. Diante destas
problematicas, mediante a realizagdo da pesquisa, desenvolvemos um experimento didatico
formativo (SFORNI, 2015) — apresentado aqui em formato de e-book — que é uma
metodologia de organizacdo de ensino e modo de fazer pesquisa que nos possibilita olhar para
0 desenvolvimento do aprendiz.

Buscamos com essa proposta responder a pergunta: “o que um professor que vai
trabalhar em um projeto social precisa saber?”. Portanto, o objetivo do produto educacional
proposto foi possibilitar a aprendizagem dos conhecimentos necessarios para atuagdo em
contextos de vulnerabilidade social. Assim, neste artigo, temos como objetivo geral apresentar
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a proposta de um experimento didatico formativo para a formacao de professores em contextos
de vulnerabilidade social.

Este artigo estd organizado da seguinte maneira: primeiramente, apresentamos o
referencial tedrico, no qual discutimos o papel dos projetos sociais, a perspectiva de justica
social, os saberes docentes e 0 experimento didatico formativo. Em seguida, apresentamos a
metodologia da pesquisa e 0 experimento didatico formativo produzido.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1. SERVICO SOCIAL E EDUCACAO: O PAPEL DOS PROJETOS SOCIAIS

No ambito do desenvolvimento social, a educacéo se faz presente sendo parte integrante
do rol de direitos fundamentais de segunda dimensdo previstos na Constituicdo Federal do
Brasil, consignada nos direitos sociais, econdmicos e culturais, devendo o Estado ser
responsavel pela efetivacdo dos mesmos (BRASIL, 1988). A escola é compreendida como uma
instituicdo de ensino que possui diferentes papéis e, de acordo com Freire (1996), deve ser um
espaco de formacado critica e politica. O autor define que o papel da escola € criar consciéncia
critica e formar cidadaos, e para Santos (2018), tem o dever de oportunizar a efetivacdo da
educacdo como um direito a ser assegurado a todos. Por outro lado, na pratica, o sistema escolar
“ndo contempla as necessidades de formacdo humana, solidaria e conscientizadora”
(NASCIMENTO, 2011, p. 106) promovendo a reproducao das desigualdades sociais, ao inves
de seu enfrentamento.

O conjunto dessas injusticas e desigualdades sejam elas econémica, regional, racial e/ou
de género, é chamada de questdo social (IAMAMOTO, 1999; TELLES, 2006; DAMASIO,
2016). Nas ultimas décadas, foram criadas politicas publicas a fim de propiciar o enfrentamento
da questdo social. No Brasil, estas politicas passaram por diferentes momentos, sendo que o
apice das politicas de enfrentamento foi a criacéo e publicagdo da Lei Organica de Assisténcia
Social (LOAS) em 1993, elencando como objetivo da assisténcia social o de amparar os direitos
do cidaddo em situagdo mais vulneravel (PEREIRA, 2002).

Uma dessas politicas criadas sdo 0s projetos sociais que, assim como as Organizagdes
N&o-Governamentais (ONGs), buscam a inclusdo social. Damasio (2016) define projeto
social como uma acdo voltada para a tentativa de mudanca da realidade social, enquanto
Bonfim (2010, p. 3) o caracteriza como “agdo que visa melhorar a vida das pessoas”. Estas

acbes tém como objetivo impactar um grupo especifico de sujeitos que, de acordo com
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Nascimento (2011) demandam por politicas publicas que os incluam para serem partes
integrantes da sociedade.

Os projetos sociais, em sua grande maioria, oferecem oficinas de artes, esportes,
cultura, aumento do rendimento escolar, formacdo moral, sociabilizacdo e também linguas
estrangeiras.Dentro desse contexto é necessario o trabalho de uma equipe multidisciplinar, ou
seja, um conjunto de especialistas de diversas areas, trabalhando em busca de um objetivo
comum. O assistente social mostra-se presente nessa equipe, intervindo para que a formagéo
politica e social aconteca (ABRANCHES, 2009). Outro papel fundamental neste processo
é desenvolvido pelo professor que, muitas vezes dedica seu tempo ao projeto de forma
voluntaria, pois de acordo com Silva (2017) o trabalho voluntério é o que sustenta grande parte
das ONGs.

E evidente que os projetos sociais possuem um papel significativo na sociedade,
pois trazem beneficios para todos aqueles que o frequentam, uma vez que, suas oficinas
visam oestreitamento da relacdo das familias vulneraveis com a sociedade, fazendo com
que a participagdo seja “um exercicio democratico, por meio do qual aprendemos a eleger o
poder” (ABRANCHES, 2009, p. 2), além de desenvolver o empoderamento e autonomia dos
participantes. Estas iniciativas tém como escopo principal assegurar o direito social da educacéo
das pessoas que vivenciam a desigualdade, orientando e subsidiando o enfrentamento da
questdo social e minimizando seus impactos. Acreditamos que a perspectiva de justica social
pode trazer contribuicdes significativas para o ensino de linguas em projetos sociais. E dela

que tratamos na préxima secao.

2.2. PERSPECTIVA DE JUSTICA SOCIAL PARA O ENSINO DE LINGUAS EM
PROJETOS SOCIAIS

Com a promulgacéo da Nova Constituicdo Brasileira em 1988, o cuidado com o ser
humano é colocado em evidéncia, instituindo condi¢des melhores para a prote¢do dos homens
e das mulheres, por meio de adog¢des de medidas inclusivas com a intengéo de diminuir as
desigualdades sociais. Para que isso de fato aconteca é preciso pensar em uma educagdo
emancipatéria que, de acordo com Freire (1974), critica a realidade vivida, lutando por sua
transformacéo. Nesse sentido, é necessario pensar no conceito de justica social que ultrapassa
a ideia de distribuicéo de recursos, mas entende que todos os integrantes da sociedade devem
estar “fisica e psicologicamente seguros e protegidos, reconhecidos e tratados com respeito”

(BELL, 2016, p. 26), alem de emancipados por meio de uma educacéo de qualidade para todos.
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A perspectiva de justica social é trazida por autores como Freire (1974), Bell (2016)
e Adams (2016), e possui a intengédo de transformar positivamente a sociedade. Assim, surge
a ideia de uma pedagogia para justica social que apresenta mudancas ao curriculo tradicional.
As préaticas pedagogicas de uma educacdo em justica social “incorporam as experiéncias
diériasdos participantes que vem de diferentes contextos sociais e culturais” (ADAMS, 2016,
p. 59). A autora apresenta que ensinar com base em justica social, deve contemplar a equidade,
justica, inclusdo, reciprocidade, bem como a empatia e a colaboragéo. Estes principios vao ao
encontroda importancia de um professor reflexivo, que tenha consciéncia da “importancia de
atos, vozes [...] e de relagOes de abertura para com 0 mundo” (NASCIMENTO, 2011, p. 85).
Por meio da reflexdo de sua pratica, o professor consegue “fortalecer 0s grupos, mediar
conflitos, criar um espaco de escuta, dialogo e reflexdao” (LEVISKY, 2008, p. 22). Este grupo
¢ visto como o sujeito de toda pratica pedagogica que constréi o conhecimento a partir da
“interag@o que estabelece com o outro” (LEVISKY, 2008, p. 32), havendo assim, “produgdo de
saberes e aprendizagem tanto para quem ensina como para quem aprende” (GANDOLFO,
2005, p. 28), ou seja, constroem o conhecimento juntos.

Os conceitos aqui apresentados se fazem necessario para instrumentalizar o ensino em
projetos sociais, uma vez que 0s participantes integram grupos marginalizados da sociedade,
necessitados de enfrentar e transformar sua realidade. A pedagogia para justica social neste
contexto torna-se a melhor ferramenta de combate as mazelas vividas, sendo considerada uma
“pratica focada em cidaddos que podem mudar a sociedade em um lugar mais justo, por meio
do questionamento de sistemas opressores e desumanizadores” (SANTOS, 2018, p. 44).

Considerando que “a aprendizagem de uma nova lingua contribui para a formacgao
critica e acdo transformadora do aluno em cidaddo atuante na sociedade” (PIACENTINI;
FEDERISSIS; ALMEIDA; APOLINARIO, 2020, p. 59), importa aqui destacar que o ensino de
lingua inglesa nos projetos sociais € de extrema importancia. Pensar em uma educacao que
inclua a todos 0s sujeitos neste processo é pensar em uma educacao que contemple os ideais da
justica social que de acordo com Zancopé (2020) é:

[...] o reconhecimento e tomada de consciéncia dos sistemas opressores para
com 0s grupos marginalizados, a tomada de decisfes que objetivam
transformar a sociedade desigual em que vivemos, a identificacdo das
consequéncias das diferentes escolhas que realizamos todos os dias.
(ZANCOPE, 2020, p. 17)

Pautando-se nestes conceitos, entendemos a necessidade de reforcar que a educagéo

deve ser engajadora e empoderadora, corroborando para a transformagéo e inclusdo social
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para uma sociedade mais justa e igualitaria. Professores, portanto, tem responsabilidade neste
processo, 0 que exige o desenvolvimento de saberes especificos. Na prdxima secdo,

abordamos esses saberes.

2.3. 0S SABERES DA DOCENCIA PARA O TRABALHO EM PROJETOS SOCIAIS

A profissdo-professor possui saberes especificos, proprios da docéncia (GAUTHIER;
MARTINEAU; DESBIENS; MALO; SIMARD, 2013). Estes saberes podem ser entendidos
como aquilo que “engloba conhecimentos, competéncias, habilidades (ou aptidGes) e as
atitudes” (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 212), ou seja, saber sobre determinado tema,
significa conhecer os aspectos que o envolvem.

Entende-se que os saberes docentes sdo “temporais, pois sdo construidos e dominados
progressivamente durante um periodo de aprendizagem variavel, de acordo com cada
ocupacdo” (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 211). Os autores mostram que os saberes
docentes abrangem os contetdos especificos de cada profissdo, bem como os problemas
relacionados ao trabalho pratico, devendo-se considerar as realidades especificas de seu
trabalho cotidiano. Neto e Costa (2016) em seu estudo, fazem uma categorizacao dos saberes
docentes apresentados pelos autores que versam sobre esta tematica, conforme mostra o
quadro a seguir.

Quadro 1 — Tipos de categorias dos saberes docentes por autor

Autores Tipo de Categoria Cateponias utilizadas

Tardif Saberes docentes Saberes  expenenciais, saberes curriculares, saberes
disciplinares, saberes da formacdo profissional (saberes das
ciéncias da educagio, saberes pedagogicos)

Gauthier Saberes docentes Saberes  expenenciais, saberes  curriculares, saberes

disciplinares, saberes das ciéncias da educagio, saberes da
tradigio  pedagogica, saberes da agio pedagogica

Shulman Conhecimentos Conhecimento do contetido, conhecimento pedagdgico do
docentes contefido, conhecimento curricular
Pimenta Saberes docentes Saberes da experiéncia, saberes do conhecimento e saberes
pedagogicos
Saviani Saberes docentes Saber  atitudinal, saber critico-contextual,  saberes

especificos, saber pedagogico e saber didatico-curnicular

Movoa Saberes Saber (conhecimento), saber-fazer (capacidade), saber-ser
(atitudes)
Altet Saberes docentes Saberes tedricos (saberes disciplinares, saberes da cultura do

professor, saberes didaticos, saberes pedagogicos) e saberes
priticos ou saberes da expeniéncia ¢ saberes racionais

Fonte: (NETO; COSTA, 2016, p. 89).
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Para este trabalho, foram considerados os saberes docentes apresentados por Tardif
(2014), pois o autor define estes saberes como aqueles que os professores adquirem em sua
formacéo académica, ao longo de sua carreira e provindos de suas experiéncias profissionais
no exercicio pratico de sua profissdo. Segundo o pesquisador, o saber do professor estd
estritamente relacionado com o seu trabalho na escola e em sala de aula, englobando toda a
experiéncia do profissional na constituicdo do seu saber.

Especificamente no contexto de ensino de inglés em projetos sociais, 0s saberes
docentes necessarios ao professor foram encontrados® nos estudos dos autores Bonfim (2010),
Gandolfo (2005), Levysky (2008), Nascimento (2011), Santos (2018), Silva (2015) e Silva
(2017). Estes estudos apontam que ha a necessidade do professor entender o que é um projeto
social e qual trabalho é desenvolvido (BONFIM, 2010); repensar atividades a fim de favorecer
a aprendizagem ativa dos participantes (GANDOLFO, 2005); entender a importancia de ouvir
os alunos e preparar propostas didaticas para este fim (LEVYSKY, 2008); conhecer o contexto
em que esta inserido (NASCIMENTO, 2011); entender o papel do professor pela perspectiva
da justica social, apresentando a lingua inglesa de forma inclusiva (SANTOS, 2018); entender
0 que é vulnerabilidade (SILVA, 2015). Estes saberes embasaram o produto educacional criado
(experimento didatico formativo), conforme detalharemos na sec¢do do processo de elaboracéo
do produto. Na préxima subsecdo, apresentamos o referencial tedrico-metodoldgico do

experimento didatico formativo.

2.4. 0 EXPERIMENTO DIDATICO FORMATIVO

Um dos maiores desafios da educacdo, de acordo com Sforni (2015), € tornar o ensino
significativo para o desenvolvimento do aluno, de forma que o conhecimento seja acessivel a
todos. Autores como Freire (1996) e Saviani (2012) propdem uma pedagogia ativa, centrada no
aluno com o objetivo de “diminuir a distdncia que separa o professor da vida dos alunos”
(FREIRE, 1996, p. 138). Neste processo, tanto professor quanto os alunos, assumem papéis
de “agentes sociais”(SAVIANI, 2012, p. 70) em que o professor deve mediar o conhecimento
(SFORNI, 2015). A autora ainda afirma que ha uma dupla mediacdo, uma entre professor e
aluno, e outra entre aluno e o contexto escolar, devendo o professor ter dominio dos
instrumentos necessarios para que esta mediagéo de fato ocorra.

Para que o ensino de conhecimentos esteja centrado sobre o sujeito da aprendizagem,

3 Estudos encontrados no mapeamento da pesquisa relatado na introdugdo deste trabalho que serdo descritos no
processo de elaboracdo do produto educacional.
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Sforni (2015) propde, com base em Lev Vigotski e seus coautores, uma acdo educativa,
chamada de experimento didatico. Essa prética consiste em atividades de ensino “cuja
intencdo é intervir para colocar em movimento 0s processos que visa investigar” (SFORNI,
2015, p. 380). Aquino (2014), por sua vez, se utiliza do termo “Experimento didatico
formativo™ para tratar das propostas na formagdo de professores. Desde a década de 50, o
experimento didatico formativo vem sendo usado para “o estudo da organizagdo do ensino
experimental e sua influéncia no desenvolvimento mental dos alunos” (AQUINO, 2014, p. 2).
Diz respeito a aplicacdo de um plano de ensino organizado paraque os alunos se apropriem de
conceitos essenciais. Sforni (2015) organiza a a¢do docente em cinco principios: ensino que
desenvolve; carater ativo da aprendizagem; carater consciente; unidade entre o plano material
e o verbal; acdo mediada pelo conceito.

Para a autora, a fim de investigar o desenvolvimento na relacdo dos estudantes com os
conhecimentos, esta préatica teoricamente embasada propde acdes docentes especificas em cada
principio. No primeiro principio, o ensino que desenvolve, o objetivo é que haja uma avaliagao
diagnostica dos alunos, de forma que eles expressem o0 que estdo pensando e comece a
aproximacdo dos mesmos com o conhecimento. Em seguida, no segundo principio, atividades
de situacdo-problema s&o sugeridas para que o aluno tente resolver, discutindo e debatendo com
seus pares e ao final elabore uma sintese conceitual. O terceiro principio, chamado de carater
consciente, é focado na consciéncia do aluno, de modo que ele faca a relagdo entre o
particular e o geral, direcionando a atencdo do aluno para o objeto de aprendizagem. Ja no
quarto principio, chega o0 momento em que o aluno terd contato com textos cientificos para
que haja interacdo entre o plano material e o verbal. Por fim, no Gltimo principio acontece a
contextualizacdo do conceito em que o professor avaliard se o aluno consegue operar 0O
conceito,podendo ser criados novos problemas a serem dialogados.

O experimento didatico formativo é uma forma de pensar 0 ensino que nos permite
observar o desenvolvimento do aluno por uma diferente perspectiva, avaliando de que maneira
os “sistemas didaticos experimentais facilitam a apropriagdo dos conhecimentos ao mesmo
tempo em que conduzem ao desenvolvimento mental e integral da personalidade dos alunos”
(AQUINO, 2014, p. 3). Nesta proposta, ele foi utilizado tanto como referencial organizador do

ensino quanto como modo de fazer pesquisa. Exploramos essa questdo, na proxima secgao.

4 Neste texto, nos utilizamos do termo “Experimento didatico formativo”, conforme utilizado por Aquino (2014),
mas que foi elaborado com base nos pressupostos do Experimento didatico trazido por Sforni (2015).
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3. METODOLOGIA

Esta pesquisa de carater qualitativo buscou desenvolver um experimento didatico
formativo (SFORNI, 2015; AQUINO, 2014) para professores de lingua inglesa que atuam em
projetos sociais. O experimento didatico formativo é um método de pesquisa e também uma
metodologia de ensino com o0 objetivo de reestruturar contetdos, potencializando o
desenvolvimento dos estudantes (AQUINO, 2014). Para Sforni (2015, p. 380) essa metodologia
organiza o ensino de forma a “acompanhar 0 seu impacto na aprendizagem”, pois, ao submeter
os dados para analise, o pesquisador volta seu olhar tanto para os dados de ensino quanto para
a aprendizagem.

Como mencionado no referencial teérico deste trabalho, o experimento didatico
formativo é organizado com base em cinco principios: 1) Principio do ensino que desenvolve;
2) Principio do carater ativo da aprendizagem; 3) Principio do carater consciente; 4) Principio
da unidade entre o plano material e o verbal; 5) Principio da acdo mediada pelo conceito
(SFORNI, 2015). Assim, as atividades sdo criadas com base nas acGes docentes que nos
permite alcancar os principios delineados.

O experimento desenvolvido foi criado com base nas vivéncias e conhecimentos
adquiridos pelos participantes em suas experiéncias profissionais em projetos sociais, pelo
mapeamento das necessidades com base na literatura e pelo viés do experimento didatico
formativo como metodologia de pesquisa e ensino, com base em Sforni (2015) e Aquino
(2014). Dessa forma, o objetivo do produto educacional desenvolvido é possibilitar a
aprendizagem dos conhecimentos necessarios para atuacdo em contextos de vulnerabilidade
social, enquanto o objetivo da pesquisa é apresentar a proposta de um experimento didatico
formativo para a formagao de professores em contextos de vulnerabilidade social.

O produto educacional foi produzido para ser pilotado com professores de inglés que
atuam em um projeto social que oferta uma oficina semanal de apoio escolar ao conhecimento
sistémico/gramatical, leitura, producdo escrita e oralidade da lingua inglesa. Esta oficina faz
parte de um projeto de extensdo da Universidade Estadual do Parand (UNESPAR), que é foco

de outra producéo.

4. O PROCESSO DE ELABORACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL “TEACHING
AT SOCIAL PROJECTS”

O produto educacional desenvolvido é um experimento didatico formativo (SFORNI,

201; AQUINO, 2014) materializado em formato de Portable Document Format (PDF)
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editavel, que tem como objetivo possibilitar a aprendizagem dos conhecimentos necessarios
para atuacdo em contextos de vulnerabilidade social. Estd dividido em material do aluno e
material do professor, sendo que este contém instrucdes ao professor de como aplicar as
atividades, bem como possiveis respostas que os alunos podem dar em cada atividade.

A elaboragdo do produto educacional iniciou-se com o mapeamento na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cbes (BDTD), conforme relatado na introducdo deste
trabalho. A partir do mapeamento comeca-se a reflexdo sobre o que um professor que vai
trabalhar em um projeto social precisa saber. Assim, com base no referencial tedrico explicitado
sobre os saberes docentes, foram elencados principios apresentados pelos tedricos do
mapeamento e deles extraidos saberes necessarios ao professor, mostrados pelo quadro a seguir.

Quadro 2 — Principios do mapeamento e Saberes Docentes

Principios do mapeamento realizado Saberes Docentes a serem desenvolvidos no

Material

Privilegiar exercicios de autoralidade® na | Conhecer o contexto em que esté inserido e o

(auto) formacéo do educador | tipo de atividade a ser desenvolvido.
(NASCIMENTO, 2011). Desenvolver o conceito de autoralidade.
Construir um olhar clinico e uma escuta Reconhecer e levar em consideracao o aluno
sensivel. (LEVYSKY, 2008). e seu contexto no ato do planejamento.

Entender a importancia de ouvir os alunos e

preparar propostas didaticas para este fim.

Compreender os custos de troca e o | Conhecer o contexto em que esté inserido e o
altruismo®, pois influenciam positivamente | que influencia seus participantes a
no engajamento dos individuos (SILVA, permanecerem nele.

2017).

Repensar a participacdo dos jovens no espaco | Repensar atividades a serem desenvolvidas
escolar (GANDOLFO, 2005) em projetos sociais a fim de favorecer a

aprendizagem ativa dos participantes.

5 Autoralidade significa fazer-se autor, se reconhecer como produtor de seu proprio saber. E um exercicio que
implica criticidade nos processos criativos de propria autoria (NASCIMENTO, 2011).

® Os custos de troca séo beneficios os quais os individuos se identificam. Isso quer dizer que os participantes se
comprometem em permanecer nos projetos sociais dependendo dos beneficios que receberdo em troca (SILVA,
2017).
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Compreender a expressdo projeto social
(BONFIM, 2010)

Entender o que é um projeto social e qual

trabalho a ser desenvolvido.

Reconhecer a importancia do projeto social
na constituicdo das identidades (SILVA,
2015)

Identificar o que é vulnerabilidade e o

papeldos projetos sociais.

Complexidades existentes no processo de
ensino de inglés no Brasil (SANTOS, 2017)

Entender o papel do professor pela

perspectiva da justica social. Compreender e

propor intervencdes sobre o papel da lingua

inglesa na incluséo.

Fonte: Elaboragdo propria.

De acordo com os conceitos elencados, foram elaboradas quatro unidades do produto
educacional (Unit 1: Social Vulnerability; Unit 2: Volunteer Work, Social Project and Context;
Unit 3: Sensitive Listening; Unit 4: English Language and Social Inclusion), que possuem
como finalidade desenvolver os saberes docentes para este contexto, por meio dos principios
do experimento didatico formativo. Tomamos a decisdo de que, em cada unidade do material,
tentariamos desenvolver os 5 principios elencados por Sforni (2015). Apds a elaboracdo das
atividades, feitas pela primeira autora, sob a superviséo e orientacdo da segunda autora, todas

foram pilotadas no projeto social. Na proxima secdo, apresentamos as unidades criadas.

4.1. 0 PRODUTO EDUCACIONAL CRIADO

No inicio do produto educacional ha uma legenda explicativa, mostrando ao leitor os
cinco principios do experimento didatico formativo (SFORNI, 2015; AQUINO, 2014),
metodologia de ensino utilizada para elaboracdo do material, com seus icones ilustrativos que
se repetem ao longo do material. Dessa forma, o leitor consegue acompanhar qual principio
esta sendo aplicado em cada atividade, conforme figura a seguir.
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Figura 1 - Legenda dos icones/principios do material

LEGENDA DOS ICONES/PRINCIPIOS

PRINCIPIO 1:
Principio do ensino que desenvolve: avaliar o nivel de conhecimento dos
participantes sobre o tema.

PRINCIPIO 2:

Principio do carater ativo da aprendizagem: propor situagées problema que
permita o didalogo entre os participantes expondo suas ideias e construindo em
conjunto os conceitos.

PRINCIPIO 3:

Principio do carater consciente da atividade: foco na consciéncia dos

participantes, promovendo o modo de agdo geral.

PRINCIPI0 4:

Principio da unidade entre o plano material (ou materializado) e o verbal: relagdo
entre abstrato e concreto, trazer material ilustrativo para relac@o entre teoria x
pratica.

PRINCIPIO 5:

Principio da agdo mediada pelo conceito: contextualizagGo do conceito,
verificagdo final sobre o tema a ser trabalhado.

Fonte: Disponivel em: <https://drive.google.com/drive/folders/1L -
CbgHGOJCIWYDoUelL vFuehSy LJCvQx?usp=sharing.> . Acesso em: 04. mai. 2021.

A primeira unidade do material teve como objetivo entender o que é vulnerabilidade,
identificar momentos de vulnerabilidade em nossas vidas e em nossas aulas e entender a
definicéo do termo vulnerabilidade social. A unidade se inicia buscando avaliar o conhecimento
prévio dos participantes sobre o tema vulnerabilidade por meio de um Google Forms. Em
seguida, o conceito de vulnerabilidade social é apresentado e discutido por meio da analise e
reflexdo de uma tirinha e a visualizagdo de um video (situacdo-problema), para que os alunos
possam compreender um pouco mais sobre o termo vulnerabilidade. Logo apds essa
discussdo, ha uma definicdo do dicionério do termo vulnerabilidade e um video do TED talk
para identificar momentos de vulnerabilidade em nossas vidas. Buscou-se entender mais sobre
o termo vulnerabilidade social no jogo Kahoot e com a leitura de excertos cientificos, além de
buscar por iniciativas de ensino de inglés no contexto de vulnerabilidade social. Ao final da
unidade € avaliado se 0s conceitos foram aprendidos por meio da plataforma Mentimeter e de

uma autoavaliacéo.
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Figura 2 - Unit 1 — Social Vulnerability

UNIT 1 - GOCIAL VULNERARILITY
AIMS
- To understand what is vulnerability
- To identify moments of vulnerability in your lives and in your classes

- To understand the definition of the term social vulnerability

Fonte: Disponivel em: <https://drive.google.com/drive/folders/1L -
CbgHGOJCIWYDoUelL vFuehSy LJCvQx?usp=sharing.> . Acesso em: 04. mai. 2021

Na segunda unidade buscou-se entender o contexto em que os participantes estdo
inseridos, identificar acOes realizadas em projetos sociais existentes, identificar a diferenca
entre os conceitos trabalho voluntario e projeto social e refletir em agBes para serem
desenvolvidas no plano de aula final. Primeiramente, o conhecimento prévio dos participantes
sobre o tema trabalho voluntario e projeto social é avalido por meio da plataforma Quizlet.
Em seguida, h&4 uma atividade de Find Someone Who para verificar se os participantes ja
haviam trabalhado e/ou participado de projetos sociais. Apds essa atividade, propomos a
leitura e sintese de depoimentos de voluntarios em projetos sociais no Brasil na plataforma
Jamboard. Ainda nesta unidade os participantes podem identificar caracteristicas do contexto
em que estdo inseridos por meio de leitura e investigacdo em sites de projetos sociais do
Brasil. Apés essa leitura, ha uma discussdo de excertos cientificos acerca do tema trabalho
voluntério e projeto social para ao final pensarem em um topico a ser trabalhado na aula de
inglés em um projeto social. Para avaliar se os conceitos foram aprendidos, ha uma
autoavaliacdo ao final.

Figura 3 - Unit 2 — Volunteer Work, Social Project and Context

UNIT 2 - VOLUNTEER WORE, SOCIAL PROJECT AND CONTEXT
AIMS:
- To understand the context in which you are;
- To identify actions carried out in existing social projects;
- To identify the difference of concepts (volunteer work and social project);

- To reflect on actions [ concepts to be developed in your final plan.

Fonte: Disponivel em: <https://drive.google.com/drive/folders/1L -
CbgqHGOJCIWYDoUelL vFuehSy LJCvQx?usp=sharing.> . Acesso em: 04. mai. 2021
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Os objetivos da unidade trés foram refletir sobre o papel do professor em contextos de
vulnerabilidade social, entender a importancia de ouvir e compreender os alunos e refletir em
atividades a serem desenvolvidas em contextos vulneraveis. Inicialmente avaliamos o
conhecimento prévio dos participantes sobre o papel do professor em contextos de
vulnerabilidade social por meio da plataforma Jamboard. Em seguida, ha um podcast e
excertos cientificos acerca do tema escuta sensivel, em que objetivou-se a compreensdo da
importancia de escutar os alunos. O foco dessa unidade foi na analise de planos de aula e
identificacdo de caracteristicas referentes a escuta sensivel e como trazer esta abordagem para
a sala de aula. Assim como nas unidades anteriores, buscou-se avaliar se os conceitos foram

aprendidos por meio de criacdo de uma atividade e uma autoavaliacéo.

Figura 4 - Unit 3 — Sensite Listening

UNIT 2 - GENSITIVE JISTENING

AIMS
- To reflect on the role of the English teacher in contexts of social vulnerability;
- To understand the importance of listening and comprehend your students;

- To reflect on activities to develop on contexts of social vulnerability.

Fonte: Disponivel em: <https://drive.google.com/drive/folders/1L -
CbgHGOJCIWYDoUelL vFuehSy LJCvQx?usp=sharing.> . Acesso em: 04. mai. 2021

Por fim, a quarta e Gltima unidade traz como objetivos refletir sobre as crencas dos
alunos sobre a importancia de aprender inglés, entender a relacdo entre lingua inglesa e
inclusdo/exclusédo social e desenvolver um plano de aula final a ser aplicado em um projeto
social que englobe todos os conteddos trabalhos nas unidades anteriores. Inicialmente, os
participantes sdo convidados a refletir sobre quais crengas os alunos possuem quanto a
aprendizagem de lingua inglesa.

A partir da plataforma Mentimeter, onde postam palavras-chaves acerca deste tema, 0s
participantes analisam uma nuvem de palavras formada a partir de suas postagens. Em seguida,
é apresentado um trecho da BNCC que fala sobre a aprendizagem de lingua inglesa e um
meme retirado da internet que retrata o que alunos pensam sobre aprender inglés para que 0s

participantes continuem refletindo sobre essas crengas, baseado na perspectiva de ensino de
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inglés como formagdo cidadé e ferramenta de acesso a novos discursos e novas narrativas
(BRASIL, 2020), em oposi¢do a sua visdo instrumental de ensino. Depois comeca-se a
discussdo sobre ensinar inglés para inclusdo social, a partir de um video e de excertos da
literatura para identificar caracteristicas do ensino de inglés em contextos vulneraveis com
foco na incluséo social. Ao final da unidade, os participantes analisam um plano de aula como
modelo para criacdo do seu préprio plano pensando em todos as unidades trabalhadas até
entéo.

Para o planejamento dessa aula, adotamos a Pedagogia Histdrico-Critica (GASPARIN,
2012) como metodologia, pois além dos participantes j& estarem familiarizados com a mesma,
uma vez que o projeto social em que atuam utiliza este referencial, a Pedagogia Historico-
Critica é apropriada e coerente com a nossa proposta pois a mesma esta organizada em cinco
momentos com objetivos especificos que “apresenta uma nova forma de pensar a educacao
através de um novo jeito de ensinar em que a contextualizacdo € um dos momentos mais
importantes” (PIACENTINI; FEDERISSIS; ALMEIDA; APOLINARIO, 2020, p. 63).

Figura 5 - Unit 4 — English Language and Social Inclusion

UNIT 4 - FNCLISH |ANCUACE AND SOCIAL INCLUSION
AIMS
- To reflect about students’ beliefs on the importance of studying English;
- To understand the connection of the English language with the social inclusion/exclusion;

- To develop a lesson plan to teach English at social projects (final activity encompassing all Units).

Fonte: Disponivel em: <https://drive.google.com/drive/folders/1L -
CbgHGOJC1WYDoUeLvFuehSy LJCvQx?usp=sharing.> . Acesso em: dia. 04. mai. 2021

No quadro a seguir, apresentamos 0s principios do Experimento Didatico Formativo,
as unidades do produto educacional e as atividades propostas. Tentamos também demonstrar
quais os saberes foram desenvolvidos nessas atividades de acordo com a categoria
apresentada por Tardif (2014), apresentada no referencial tedrico deste trabalho. Notamos que
o0 experimento didatico formativo tem potencial para desenvolver saberes de ordem

experiencial, disciplinar, curricular e de formacao profissional.
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Quadro 3 - Unidades do produto educacional

Principios do Unidades do | Atividades Saberes Categoria de
experimento produto desenvolvidas docentes saberes
didatico formativo (TARDIF,
2014)
Avaliacédo do | Identificar 0 | Saber
conhecimento que é | experiencial.
prévio dos | vulnerabilidade
Unidade 1 participantes sobre o | e 0 papel_ QOS
tema projetos sociais.
Vulnerabilidade por
meio de um Google
Forms.
Avaliacgao do | Entender o que | Saber
conhecimento ¢ um projeto | experiencial.
prévio dos | social e qual
1. Principio do participantes sobre o | trabalho ~a  ser
| nsino que Unidade 2 tema Trabqlho desenvolvido.
dese?\volve' avaliar Volgntarlo e Projeto
0 nivel. de Soc_la_l _com uma
conhecimento dos definigdo d_e termos
participantes sobre por melo da
. plataforma Quizlet.
0 tema & também Avaliacédo do | Reconhecer e | Saber
as previsdes sobre ¢ S
0 que 0s coph_eumento Ievar_ _em d|SC|pI|nar~e
S prévio dos | consideracdo o | de formacdo
participantes - .
esperam participantes sobre o | aluno e  seu | profissional.
desenvolver. Unidade 3 papel do professor | contexto no ato
em contextos de | do
vulnerabilidade planejamento.
social por meio da
plataforma
Jamboard.
Avaliacédo do | Entender a | Saber de
conhecimento importancia de | formacéo
prévio dos | ouvir os alunos. | profissional.
Unidade 4 | participantes sobre o
que os  alunos
pensam sobre
aprender inglés.
2. Principio do Discussédo sobre o | Identificar o que | Saber
caréter ativo da conceito de | é experiencial.
aprendizagem: Unidade 1 | Vulnerabilidade vulnerabilidade
propor situacgoes Social. e 0 papel dos
problema que projetos sociais.
permita o didlogo Leitura e sintese de | Repensar Saber
entre o0s depoimentos de | atividades a | curricular e
participantes Unidade 2 | voluntarios em | serem de formagcéo
expondo suas projetos sociais no | desenvolvidas profissional.

ideias e

Brasil na plataforma

em projetos
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construindo em Jamboard. sociais a fim de
conjunto os favorecer a
conceitos. aprendizagem
ativa dos
participantes.
Analise e | Repensar Saber
interpretacéo de | atividades a | curricular e
uma tirinha. serem de formacéo
desenvolvidas profissional.
Unidade 3 em prpjetos
sociais a fim de
favorecer a
aprendizagem
ativa dos
participantes.
Leitura de trecho da | Repensar Saber
BNCC e andlise de | atividades a | curricular e
meme’ da internet | serem de formacéo
para discusséo sobre | desenvolvidas profissional.
Unidade 4 | Crensas do em pr_ojetos
aprendizado de | sociais a fim de
lingua inglesa. favorecer a
aprendizagem
ativa dos
participantes.
Leitura da definicdo | Identificar o que | Saber
do termo de um |é experiencial.
Unidade 1 | dicionédrio e video | vulnerabilidade
do TED talk. e 0 papel dos
projetos sociais.
Identificacdo  das | Conhecer 0 | Saber
caracteristicas ~ do | contexto em que | experiencial
3. Principio do contexto em que | estd inserido e o | e disciplinar.
carater consciente . estd inserido por | que influencia
o . Unidade 2 . .
da atividade: foco meio de leitura e | seus
na consciéncia dos investigacao em | participantes a
participantes, sites de projetos | permanecerem
promovendo o sociais do Brasil. nele.
modo de acao Escuta de  um | Reconhecer e | Saber
geral. podcast sobre o | levar em | disciplinar e
tema da Unidade. consideracdo o | de formacdo
Unidade 3 aluno e seu | profissional.
contexto no ato
do
planejamento.
Unidade 4 Identifica(;éo_ (ilo Compreender e | Saber ) de
termo inclusdo | propor formacéo

7 “A palavra meme provém do termo grego e significa imitagdo. O género é bastante conhecido e utilizado no
“mundo” da internet, propagando-se rapidamente entre os usuérios e alcancando popularidade através dos
diversos canais de comunica¢do” (LUCENA; PONTES, 2018, p. 100).
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social através da | intervencOes profissional.
leitura de excertos e | sobre o papel da
video da internet. lingua inglesa
na incluséo.
Compreender o | Entender o que é | Saber
termo vulnerabilidade. | experiencial.
Vulnerabilidade
Unidade 1 | Social no  jogo
Kahoot e fazer
leitura de excertos
cientificos.
Leitura e discussdo | Conhecer 0 | Saber
de excertos | contexto em que | experiencial
cientificos acerca do | esta inserido e o | e disciplinar.
Unidade 2 tema N Trabqlho que influencia
Voluntario e Projeto | seus
Social. participantes a
permanecerem
nele.
Leitura e discussdo | Reconhecer e | Saber
de excertos | levar em | disciplinar e
4. Principio da cientificos acerca do | consideracdo o | de formacao
unidade entre o tema Escuta | aluno e seu | profissional.
plano material (ou Sensivel. contexto no ato
materializado) e 0 do
verbal: relacéo . lanejamento.
entre abstrafo e Unidade 3 ICIéntenjder a
concreto, trazer importancia de
material ilustrativo ouvir os alunos
para relacéo entre e preparar
teoria x prética. propostas
didaticas  para
este fim.
Leitura e discussdo | Repensar Saber
de excertos | atividades a | curricular e
cientificos para | serem de formacéo
identificacdo de | desenvolvidas profissional.
caracteristicas  do | em projetos
ensino de inglés | sociais a fim de
para inclusdo social | favorecer a
Unidade 4 | em contextos de | aprendizagem
vulnerabilidade ativa dos
social. participantes,
compreendendo
o papel do
professor  pela
perspectiva da
justica social.
5. Principio da Unidade 1 Avaliacao dos | Desenvolver o | Saber de
acao mediada pelo conceitos foram | conceito de | formacéo
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conceito:
contextualizacéo
do conceito,
verificacdo final
sobre o tema a ser
trabalhado.

aprendidos por meio | autoralidade. profissional.
da plataforma
Mentimeter e de
uma autoavaliacao.
Reflexdo e | Desenvolver o | Saber
delineamento de | conceito de | curricular e
topico a ser | autoralidade e | de formacdo
trabalhado na aula | preparar profissional.
de inglés em um | propostas
projeto  social e | didaticas  para
Unidade 2 | postar na plataforma | este fim.
Google Classroom.
Avaliacédo dos
conceitos
aprendidos por meio
de uma
autoavaliacéo.
Anadlise de planos de | Reconhecer e | Saber
aula e identificagéo | levar em | disciplinar e
de  caracteristicas | consideracdo o0 | de formacdo
referentes a Escuta | aluno e seu | profissional.
Sensivel. Avaliacdo | contexto no ato
dos conceitos | do
Unidade 3 apren(_jidgs por meio | planejamento.
de criagdo de uma | Entender a
atividade e uma | importancia de
autoavaliacao. ouvir os alunos
e preparar
propostas
didaticas  para
este fim.
Analise de um plano | Entender 0 | Saber de
de aula e producdo | papel do | formagao
de seu préprio plano | professor  pela | profissional.
englobando todos os | perspectiva da
conteudos justica  social.
trabalhados nas | Compreender e
Unidade 4 unida_1de§ anteriores. propor
Avaliacdo dos | intervencgdes
conceitos sobre o papel da
aprendidos por meio | lingua inglesa
de criagdo de uma | na incluséo.
atividade e uma | Desenvolver o
autoavaliacéo. conceito de

autoralidade.

Fonte: Elaboracéo propria.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Com o crescimento das desigualdades sociais, 0s projetos sociais surgem como uma
tentativa de minimizar as diferencas entre o setor publico e privado. Com esse artigo,
objetivamos apresentar uma proposta de um Experimento Didatico Formativo que visou
colaborar na proposta de entendermos “o que um professor que vai trabalhar em um projeto
social precisa saber?”. O referencial tedrico que embasou esta pesquisa sdo estudos referentes
ao papel dos projetos sociais (BONFIM, 2010; NASCIMENTO, 2011), a perspectiva de
justica social para a educagéo (BELL, 2016), os saberes docentes (TARDIF; RAYMOND,
2000) e o experimento didatico formativo (AQUINO, 2014; SFORNI, 2015).

Primeiramente, observa-se que o produto coloca o aluno como centro da
aprendizagem, promovendo oportunidades para que coloque em pratica 0s conceitos
abordados. O produto educacional possibilita a discussdo sobre vulnerabilidade e prepara os
professores para enfrentar as adversidades do ensino de inglés em projetos sociais. Outro
potencial do produto é o desenvolvimento dos saberes docentes necessarios ao professor de
um projeto social.

Foi possivel conhecer o contexto em que esta inserido, bem como conhecer e ouvir o
seu aluno para preparar propostas didaticas especificas para este contexto a fim de favorecer a
aprendizagem ativa dos participantes. Durante o processo de elaboracdo do produto
educacional, iniciamos uma proposta que nos permite entender a importancia da formacéo de

profissionais com saberes especificos para a atuacdo em contextos de vulnerabilidade sociais.

English Teacher Training and Social Projects: A Proposal
for a Didactic Formative Experiment

ABSTRACT:

Social projects emerge as an attempt to minimize the differences between the public and
private sectors, offering complementary multidisciplinary activities for the training of their
participants, including English classes. Based on one of the researcher's experiences as a
volunteer English teacher in social projects, the lack of teachers’ preparation to work in this
context was identified, as well as the absence of research that refers to the training of English
teachers in contexts of social vulnerability. In order to fill these gaps, a Didactic Formative
Experiment (SFORNI, 2015) was created for English language teachers working in social
projects with the aim of preparing teachers to understand the social context in which they are
inserted and to list the necessary knowledge to act in contexts of social vulnerability. The
theoretical framework that supports this research are studies referring to the role of social
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projects (NASCIMENTO, 2011) (BONFIM, 2010), the perspective of social justice for
education (BELL, 2016), teaching knowledge (TARDIF; RAYMOND, 2000) and the
Didactic Formative Experiment based on Sforni (2015) and Aquino (2014). This qualitative
research aims to present the proposal of a Didactic Formative Experiment for the formation of
teachers in contexts of social vulnerability. We point out that the educational product has the
potential to start the preparation of teachers for this context, but we emphasize the need for
longitudinal studies to evaluate the development of teachers.

KEYWORDS: English teacher training. Social projects. Social vulnerability. Didactic
formative experiment.
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