Revista Gatilho, Juiz de Fora, v. 22, n. 1, p. 30-54, 2022

Abordagem semantico-argumentativa dos operadores da
argumentacao: uma proposta didatico-metodologica por meio do

género discursivo carta do leitor

André Felipe Pereira de Souza

Austria Rodrigues Brito?

RESUMO

O presente artigo visa apresentar uma sugestdo didatico-metodologica para se trabalhar os
operadores argumentativos, a partir do estudo do género discursivo Carta do leitor. Partindo
dos estudos da Linguistica Textual e da sequéncia didatica como ferramenta metodoldgica
para o trabalho com esse género, a metodologia aqui utilizada foi a pesquisa de intervengédo
pedagdgica de cunho qualitativo. O percurso tedrico passa pelos estudos do Circulo de
Bakhtin (2016 [1979]) que apresenta os géneros do discurso como atividade de interagéo,
Bronckart (2012) para o estudo de géneros numa perspectiva sociointeracionista da
linguagem, além de outros estudiosos, como Ducrot (1989), Koch e Travaglia (2018),
Marcuschi (2008), Plantin (2008) e Koch (2011) para as discussfes do ensino de lingua a
partir do texto e os estudos da teoria da argumentacdo. Dessa forma, a discussdo aqui exposta
joga luz em uma dificuldade presente nas aulas de lingua portuguesa: a escrita argumentativa,
por isso apresentamos uma sugestdo de atividade nessa direcdo, vez que a argumentacdo €
uma atividade inerente a condi¢do humana.
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Entendemos que todo discurso tem uma dimens&o argumentativa, alguns de maneira
mais clara, como os discursos publicitéarios, enquanto outros manifestam o viés argumentativo
de forma mais subjetiva, como os textos didaticos e literarios, mas todos sdo argumentativos.
Dito isso, torna-se desafiador para o professor de lingua portuguesa chegar a sala de aula e
desenvolver as habilidades argumentativas dos alunos.

Fiorin (2018, p. 14) ao afirmar que “A vida em sociedade trouxe para os seres
humanos um aprendizado extremamente importante: ndo se poderiam resolver todas as
questdes na forca, era preciso usar a palavra para persuadir os outros a fazer alguma coisa”, o
autor nos remete a necessidade de se trabalhar a argumentacdo também em sala de aula, bem
como objetiva o presente estudo. Concordarmos com a proposicao feita por ele, sobretudo, ao
pensarmos na sala de aula como um constante cenario para se explorar, de forma adequada,
como as movimentacGes argumentativas, em situacdes reais de interacdo verbal, sdo
organizadas pelos alunos.

O presente artigo visa apresentar uma sugestdo didatico-metodoldgica para se
trabalhar os operadores argumentativos, a partir do estudo do género discursivo Carta do
leitor. Partindo dos estudos da Linguistica Textual e da sequéncia didatica como ferramenta
metodoldgica para o trabalho com esse género, a metodologia utilizada foi a pesquisa de
intervencdo pedagdgica de cunho qualitativo. O percurso tedrico passa pelos estudos do
Circulo de Bakhtin (2016 [1979]) que apresenta 0s géneros do discurso como atividade de
interacdo, Bronckart (2012) para o estudo de géneros numa perspectiva sociointeracionista da
linguagem, além de outros estudiosos, como Ducrot (1989), Koch e Travaglia (2018),
Marcuschi (2008), Plantin (2008) e Koch (2011).

Nesse sentido, para fins didaticos, este texto discorre, na primeira parte, a respeito
das teorias que auxiliaram na discussdo do trabalho, a fim de pensar possibilidades para
subsidiar as atividades de ensino de escrita; na segunda, hd as contribuicdes da teoria da
argumentacdo para o ensino de lingua portuguesa e as vantagens de usar o modelo didatico do
género para melhor compreendé-lo; na terceira, sdo apresentados os caminhos da Sequéncia
didatica. Por atender as exigéncias do formato desta publicacdo, apresentamos uma parte do
corpus analisado e uma proposta de atividade para auxiliar o professor de portugués no
trabalho com a escrita argumentativa.

2. CONCEPQAO SOCIOINTERACIONISTA DA LINGUAGEM

A proposta de trabalhar a disciplina de Lingua portuguesa, pautada numa concepgao

sociointeracionista da linguagem néo é de hoje. Entretanto, foi somente no final dos anos de
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1970 e inicio de 1980 que essa discussao tedrica ganhou forga no cerne das ciéncias humanas,
sobretudo, a partir do prestigio e da influéncia da obra de Mikhail Bakhtin (1895-1975) no
campo da Linguistica.

Essas discussdes se tornaram mais frequentes, segundo Morato (2004, p. 98), com a
insercdo da perspectiva historico-discursiva de sujeito e com o reconhecimento da linguagem
como social e dialdgica, aliados diretamente a nocdo de interacdo. Entendemos que 0 ensino
de portugués é ancorado no proposito de desenvolver no aluno maior proficiéncia em préaticas
de leitura, de escrita e de oralidade. Logo, a lingua analisada e estudada em situacdes reais de
uso tende a favorecer a ampliacdo do dominio linguistico, bem como orienta a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017).

Compreender a lingua numa proposta sociointeracionista €, como defende Gongalves
(2004), uma maneira mais logica de ver a linguagem, tendo em vista o fato de possibilitar ao
aluno refletir sobre o uso da escrita e da propria fala em situacBes de interacdo do seu

cotidiano. Em outras palavras:

A interagdo tende a provocar mudangas tanto no sujeito quanto no
destinatario, porque agimos sobre 0s outros e 0s outros sobre nés. A lingua
ndo se separa do individuo. Aprendé-la significa, a nosso ver, criar situaces
sociais idénticas as que vivenciamos no cotidiano. Em outros termos, o ato
interlocutivo ndo deve se isolar das atividades cotidianas, visto que a
linguagem ndo estd dissociada de nossas agdes e, portanto, aprender uma
lingua significa participar de situagdes concretas de comunicagéo
(GONCALVES, 2004, p. 2).

A partir da implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017),
estados e municipios devem adaptar seus curriculos, conforme as orientacdes postuladas pelo
documento. Dessa maneira, surge um desafio: como trabalhar efetivamente com a lingua de
modo a garantir esse viés sociointeracionista da linguagem? Entendemos que o recorte feito
da pesquisa original, isto é, nossa dissertacdo de mestrado, visa 0 cumprimento desse
requisito, ja que o projeto de intervencao foi pensado na direcdo do desenvolvimento das
habilidades de escrita argumentativa pelo aluno, mediante ao uso adequado dos mecanismos
linguisticos responsaveis pela argumentagéo.

Apesar de citarmos documentos recentes, Costa-Hubes (2008) afirma que quem

primeiro nos orientou nessa direcdo foi o professor Geraldi®, no inicio da década de 1980,

! A obra “Linguagem e ensino - exercicios de militancia e divulgacdo” de Wanderley Geraldi (1996) retine textos
de diferentes destinagdes que giram sempre em torno da linguagem e seu ensino, buscando o professor como seu
principal interlocutor.
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mudando, assim, o panorama dos estudos linguisticos nas propostas de ensino de lingua
portuguesa e tracando novas inquietagdes forjadas na concepgdo sociointeracionista da
linguagem. Considerando essa perspectiva, partimos do estudo do género discursivo Carta do
Leitor para apresentar uma sugestdo de atividades ao professor de lingua, com vistas a
instrumentaliza-lo quanto ao trabalho com os operadores argumentativos em situagdes de
producdo de escrita e de leitura.

O autor alicercou o ensino de Lingua portuguesa na compreensio da “linguagem como
forma de acdo, lugar de constitui¢do de relagdes sociais” (SILVA, 1994, p. 57), que sO se
formaria dessa maneira, se houvesse, de fato, uma escolha importante no processo de ensino-
aprendizagem da lingua e uma tomada de posi¢cdo quanto as variagdes linguisticas. Em
decorréncia disso, a obra “O texto na sala de aula” de Geraldi centralizou sua proposta em trés
praticas basicas que deveriam ser concretizadas por intermédio de atividades integradas entre
si e nas relagBes dos sujeitos, a saber: pratica de leitura de textos, praticas de producdo de
textos orais e escritos, praticas de andlise linguistica (GALAN, 1991, p. 114). Em outros
termos, o que o autor defende sdo as “praticas efetivas de uso da lingua” (SILVA, 1994, p.
59), transpostas para as atividades de leitura, de producdo de textos orais ou escritos e de
analise linguistica.

Diante disso, ao pensar em um trabalho com a lingua pautado em textos de alunos, o
professor Geraldi institui o texto, nesse caso, do aluno, como unidade de andlise e de reflexdo
linguistica. Essa orientacdo reverbera bastante o cenario educacional no pais, pois até entdo o
ensino de lingua era inclinado prioritariamente para a gramatica, vez que ensinar o aluno a
escrever e a ler limitava-se a atividades de analise prescritiva da lingua. Os objetivos do autor,

com 0s quais concordamos, ancoravam-se nos pressupostos tedricos bakhtinianos, para quem:

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo
ato psicofisiolégico de sua producdo, mas pelo fenémeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciacfes. A interagdo
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua (BAKHTIN, 2016
[1979], p. 53).

Essas discuss@es tedricas iniciais foram tomadas como ponto de partida para reflexdo
de nosso objetivo principal de nossa dissertacdo, que foi analisar como os alunos utilizam os
operadores argumentativos para construcao da argumentacao. Esse raciocinio também toca no

proposito deste artigo, pois ensinar Lingua Portuguesa implica refletir sobre situagdes reais de
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uso da linguagem, materializada nos diferentes textos que circulam socialmente e que

constituem, assim, nossas relagdes discursivas.

2.1 MODELO DIDATICO, QUAL CONTRIBUICAO DEIXA?

O estudo dos géneros textuais, nas palavras de Marcuschi (2008, p. 22) sdao “ag¢des
socio-discursivas para agir sobre o mundo ¢ dizer o mundo”, bem como também orientam os
postulados da Base Nacional Comum Curricular. Segundo esse parametro, a linguagem so
pode ser analisada em funcionamento, tendo-se, pois, como ponto de partida sua dimensdo
dialdgica.

Partindo disso, entendemos que, embora consideremos a Carta do leitor um género
capaz de provocar a reflexdo social do aluno/cidaddao, por meio do discurso do
convencimento, é um texto a que o aluno, sobretudo da rede publica, ainda tem pouco acesso.
Por essa razdo, uma das justificativas para essa escolha se d& pela necessidade da
familiarizacdo dos alunos com os géneros de planificacdo argumentativa, ja que esse tipo de
carta circula em varios suportes textuais, tais como: revistas, jornais, blog’s e outros.

Destacamos que a Carta do leitor, enquanto género da esfera jornalistica, é relevante
para o trabalho com a producéo textual em sala de aula. A escolha pelo uso desse € justificada
também por Bezerra (2010), ao julgar que:

[...] escolnemos o género textual Carta de leitor, divulgado em revistas, a
respeito de noticias ou reportagens publicadas nesse veiculo de
comunicacao, ou solicitacBes feitas pelos leitores, pois € de facil acesso,
demonstra um contato, por parte deles, com os fatos recentes da sociedade e
estd escrito em registro formal ou semiformal do portugués. Além disso, é
uma forma concreta de uso da leitura/escrita com fungdo social (BEZERRA,
2010, p. 226).

Compartilhamos da defesa feita pela autora, pois nos auxiliou na delimitacdo dessa
escolha para desenvolver a pesquisa. Quanto a esse género, podemos afirmar que a Carta do
leitor € um subgénero da carta, considerando as diferentes classificagcdes, a depender do
dominio em que circula e de seu objetivo comunicativo especifico: carta pessoal, carta
comercial, carta ao leitor, carta do leitor, carta circular, entre outras, mas todos esses
subgéneros tém em comum alguns elementos composicionais, além de sua funcdo
comunicativa geral, que € dirigir-se a um interlocutor, geralmente, explicitado no texto, a fim

de agir sobre ele de diferentes formas. Isso permite compreender que na Carta do leitor, por
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pertencer ao campo de atuacdo midiatico/jornalistico, o enunciador pode realizar diversos atos
de fala: solicitar, criticar, elogiar, agradecer, opinar, perguntar, etc.

No que se refere a intersubjetividade (protagonista do discurso), € interessante
observar que, diferentemente de outras cartas, a Carta do leitor tem dois interlocutores (um
direto e um indireto): a carta pode ter como sujeito-alvo a propria revista/jornal/blog
(interlocutor direto) e, numa segunda instancia, ao ser publicada, os leitores da
revista/jornal/blog; ou o interlocutor direto € o destinatario ao qual a carta se dirige
diretamente, mas, como € divulgada pelo suporte de comunicacdo pretendido, os segundos
interlocutores passam a ser os leitores desse. Dessa forma, a finalidade desses textos
pertencentes a esse género também varia dependendo dos interlocutores a serem atingidos.
Portanto, a escolha de um género para ser trabalhado em sala de aula requer conhecimento
para além da sua esfera de circulagcdo ou propdsito comunicativo, mas consideraremos em um
modelo didatico como perspectiva tedrico-metodoldgica para trabalha-lo, bem como foi feito
para a execucao dessa pesquisa.

No entendimento de Machado (1997, p. 112), o modelo didatico é uma descricéo
prévia das principais caracteristicas do género estudado. Do ponto de vista do ensino-
aprendizado pretendido, essa teorizacdo deve situar-se entre 0s conhecimentos cientificos de
referéncia, os objetivos de ensino visados pelo professor-pesquisador e 0s conteudos a serem
abordados.

Seguindo a linha de pensamento da autora, a construcdo desse modelo ndo precisa ser
perfeita nem teoricamente pura, podendo reunir referéncias tedricas diversas da observacéo e
da anélise das praticas sociais que envolvem o género em questdo. Em virtude disso, é
necessario concordar com a ideia de Carmin e Almeida (2015, p. 98), antes do género ser um
objeto de ensino, ele precisa previamente se tornar um objeto de estudo para os professores,
uma vez que o componente de Lingua portuguesa, segundo postulada a BNCC, possui uma
“[...] perspectiva enunciativa-discursivo da linguagem [...]” (BRASIL, 2017, p. 67) e 0
professor precisa saber quais metodologias utilizar para o trabalho com diferentes géneros
discursivos e tipos textuais nas praticas de ensino e da aprendizagem da escrita, da leitura e
da producéo de texto.

Ainda sobre essa abordagem, de acordo com Pietro e Schneuwly (2014, p. 76), o
modelo didatico é uma ferramenta de construcdo de sequéncia didatica, pois serve de base
produtiva para a elaboracdo dos modulos com atividades que contemplem as reais
necessidades dos alunos quanto ao dominio da estrutura do género, na escolha do Iéxico e dos

elementos de textualizagdo. Segundo Schnewuly e Dolz (2004):
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Ao realizar os modulos, os alunos também aprendem a falar sobre o género
abordado. Eles adquirem um vocabuléario, uma linguagem técnica, que seré
comum a classe e ao professor, e mais do que isso, a numerosos alunos
fazendo o mesmo trabalho sobre os mesmos géneros. Eles constroem
progressivamente conhecimento sobre o género. Ao mesmo tempo, pelo fato
de que toma a forma de palavras técnicas e de regras que permitem falar
sobre ela, essa linguagem &, também comunicavel a outros e, o que €
também muito importante, favorece uma atitude reflexiva e um controle do
préprio comportamento (SCHNEWULY; DOLZ, 2004, p. 89-90).

Portanto, ao construir um modelo didatico, o professor tem a possibilidade de tracar a
sequéncia didatica que vai seguir, a fim de desenvolver as capacidades de linguagem
necessarias aos alunos. Dessa maneira, as atividades presentes nos mddulos da sequéncia
didatica vao ao encontro das dificuldades enfrentadas pelos alunos quanto ao dominio do

funcionamento da linguagem no género discursivo em questao.

2.2 A ARGUMENTACAO E ENSINO DE LINGUA

Ao estudarmos sobre a teoria da argumentagédo, sobretudo, os estudos voltados ao
contexto de ensino-aprendizagem, surgem perguntas, tais como: O que é argumentar? Como
podemos definir ou caracterizar a argumentacdo? Quando comecgaram 0s estudos em torno da
argumentacdo? Diante dessas e outras inquietacfes, buscamos, por meio de estudiosos da
Teoria da Argumentac&o, discutir e apresentar algumas consideracgdes sobre essas questdes.

Com base na perspectiva histérica, Plantin (2008, p. 9) faz um resgate dos estudos de
argumentacdo, ao tratar desde a deslegitimacdo até as novas invencbes sobre o termo.
Segundo esse autor, inicialmente, a argumentacédo foi pensada como parte dos sistemas l6gico,
retérico e dialético, conjunto disciplinar cuja desconstrucdo foi total no fim do século XIX.
Em meados dos anos de 1950, construiu-se um pensamento mais autbnomo da argumentacao,
isto €, mais ligado as orientagdes semanticas dos enunciados e dos encadeamentos que as
expressam.

Mais tarde, percebemos as discussdes sobre o estudo da Argumentacdo tomarem
formas discursivas, bem como nos aponta o raciocinio de Ducrot (1989, p. 18), ao propor que
“a argumentacdo pode estar diretamente determinada pela frase, e ndo simplesmente pelo fato
do enunciado veicula pela frase. Nesse caso, definiu-se que a argumentagao esta na ‘lingua’,

nas ‘frases’”. Ao ressignificar esse pensamento, Koch (2011) considera que:
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[...] a argumentacdo é uma atividade estruturante do discurso, pois é ela que
marca as possibilidades de sua construcio e lhe assegura a continuidade. E
ela a responsavel pelos encadeamentos discursivos, articulando entre si
enunciados ou paragrafos, de modo a transforma-los em texto: a progressao
do discurso se faz, exatamente, através das articulagdes da argumentacao
(KOCH, 2011, p. 154).

Nesse sentido, 0s conectivos, bem como outros mecanismos da lingua, “funcionam
como operadores no discurso argumentativo, encadeando e determinando o valor dos
enunciados, comprovando que a propria lingua tem seus mecanismos para operar
argumentativamente” (RIBEIRO, 2009, p. 31). Por isso, a necessidade de se desenvolver um
trabalho, a partir da compreensao da escrita como préatica social da linguagem, que habilite os
alunos nas constru¢fes argumentativas, nas diversas situacdes do cotidiano.

Uma das referéncias do estudo sobre argumentagéo, segundo Koch (2011, p. 92) tem
como aporte, dentre outros, os fildsofos analiticos de Oxford, particularmente, Austin e Searle
qgue se dedicaram ao estudo dos atos de linguagem, postulando a existéncia de atos
ilocucionarios que encerram a “for¢a” com que oS enunciados sdo produzidos e de atos
perlocucionérios que dizem respeito aos efeitos visados pelo uso da linguagem, entre os quais
0s de convencer e os de persuadir. Dito isso, ao considerar os objetivos do presente estudo,
que é apresentar uma proposta didatico-metodoldgica, pretendemos orientar a pratica do
professor quanto ao trabalho com as movimentacGes argumentativas comuns as praticas de
linguagem inseridas, sobretudo, aos eixos de escrita e leitura.

Ao retomar os estudos de Plantin (2008, p. 32) percebemos que “o estudo da
argumentacdo é o estudo das capacidades projetivas dos enunciados, da expectativa criada por
sua enunciag¢do”. O autor exemplifica com os seguintes enunciados: “Ele é solteiro, logo...
ndo é casado”, “Ele ¢é forte, logo... podera levar esse fardo”. Segundo ele, essa intuicdo é
formalizada na nocgdo de orientacdo argumentativa. Além disso, Charaudeau (2009, p. 205)
também aponta a existéncia de trés elementos essenciais para existir argumentacdo: uma
proposta sobre 0 mundo que provogque um questionamento quanto a sua legitimidade, um
sujeito que se engaje a esse questionamento e desenvolva um raciocinio (argumento) para
estabelecer uma verdade (tese) sobre essa proposta e um outro sujeito que, relacionado a
mesma proposta, seja o alvo da argumentacao.

Nesse contexto tedrico, podemos destacar que argumentar € uma acdo discursiva
realizada em nosso cotidiano. Assim, para ampliar esse pensamento, Koch (2011) ressalta que
a interacdo por intermédio da lingua caracteriza-se, fundamentalmente, pela

argumentatividade e como ser dotado de razdo e vontade, 0 homem, constantemente, avalia,
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julga, critica, isto €, forma juizos de valor. Ao seguirem a ideia de argumentar associada a

relevancia social, Leal e Morais (2006) explicam que:

Argumentar € uma atividade social especialmente relevante, que permeia a
vida dos individuos em todas as esferas da sociedade, pois a defesa de
pontos de vistas é fundamental para que se conquiste espago social e
autonomia. (LEAL e MORALIS, 2006, p. 8)

Assim, sustentando a ideia da argumentacdo como acdo inerente ao discurso,
Passarelli (2012) nos lembra que todo discurso é argumentativo, objetivando persuadir e
convencer alguém, pois para essa autora, a linguagem é essencialmente argumentativa. Todo
ato de linguagem tem uma intencionalidade, por essa razdo o usamos a fim de argumentar, de
modo que a intencdo pode estar explicita ou implicita nas sequéncias narrativas, descritivas ou
explicativas. Dito isso, a argumentacdo pode se constituir tanto na organizacao textual quanto
na enunciacgdo, nas implicagbes pragmaticas das intengdes comunicativas do falante. Sendo
assim, percebemos a argumentacdo como uma forma de os alunos se emanciparem
socialmente”, ou seja, novas relagdes podem ser estabelecidas entre aqueles que interagem por
intermédio de suas opinides. Porém, como reconhecer no plano textual as relacdes
argumentativas?

Koch (2011, p. 32) informa que cada texto, de acordo com a intencionalidade do autor,
estabelece novos tipos de relagdes (as relacbes argumentativas) que implicam a apresentacéo
de explicacdes, justificativas, razles, relativas aos atos de enunciacdo anteriores, isto €,
entendemos as marcas linguisticas da argumentacdo como contribuintes para 0
estabelecimento de sentido no momento de interacdo. Assim, com base nos estudos de Koch

(2011), encontramos alguns recursos dessa natureza, a saber:

1.as pressuposicdes; 2. as marcas das intencdes, explicitas ou veladas, que o
texto veicula; 3. os modalizadores que revelam sua atitude perante o
enunciado que produz (através de certos advérbios, dos tempos e modos
verbais, de expressdes do tipo: “¢ claro”, “é provavel”, “¢ certo” etc.); 4. Os
operadores argumentativos, responsaveis pelo encandeamento dos
enunciados, estruturando-os em textos e determinando a sua orientacdo
discursiva; 5.as imagens reciprocas que se estabelecem entre 0s
interlocutores e as mascaras por eles assumidas no jogo de representacédo ou,
como diz Carlos Vogt, nas pequenas cenas dramaticas que constituem o ato
da fala (KOCH, 2011, p. 33).

* Ao nos referirmos & emancipacao social, entendemos que a argumentacéo pode confrontar ou reafirmar as
relacBes de poder socialmente estabelecidas.
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Dessa maneira, consideramos, que dentre as marcas linguisticas da argumentacéo
apresentadas, o papel dos operadores como elementos linguisticos orientadores da
argumentatividade se sobressai, por isso esse recurso linguistico serviu de categoria para
analise das producdes textuais feitas pelos sujeitos de nossa pesquisa de mestrado e,

posteriormente, foi foco central para a confecgdo da atividade metodoldgica.

2.3 CAMINHOS METODOLOGICOS: A PESQUISA DE INTEVENCAO DIDATICO-
PEDAGOGICA

Ao considerar o objetivo principal aqui pretendido, a abordagem metodoldgica
utilizada para a realizacdo desse estudo é de viés qualitativo e, por essa razdo, a pesquisa se
enquadra nos moldes da pesquisa de intervencdo pedagdgica, pois intervird e modificara uma
prética de sala de aula (SEVERINO, 2007, p. 120). Nesse sentido, esse tipo de pesquisa de
campo permite que o investigador se envolva diretamente com o objeto de estudo, de modo
que observemos as diferentes realizacdes das condi¢bes de producdo da aplicacdo das
atividades e os resultados possiveis, a partir do problema diagnosticado.

Da forma como Thiollent (2011) descreve, a pesquisa de intervencdo é uma estratégia

da pesquisa social na qual:

a) ha uma ampla e explicita interacdo entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacdo investigada; b) desta interagdo resulta a ordem de
prioridade dos problemas a serem pesquisados e das solugBes a serem
encaminhadas sob a forma de acdo concreta; c) o objeto ndo é constituido
pelas pessoas e sim pela situacdo social e pelos problemas de diferentes
naturezas encontrados nesta situagdo; d) O objetivo da pesquisa consiste
resolver ou, pelo menos em esclarecer os problemas da situacdo observada;
e) ha, em todo o processo, um acompanhamento das decisdes, das acles e de
toda a atividade intencional dos atores da situacéo; f) a pesquisa ndo se
limita a uma forma de acdo (risco de ativismo): pretende-se aumentar o
conhecimento dos pesquisadores ¢ o conhecimento ou o “nivel de
consciéncia” das pessoas e grupos considerados (THIOLLENT, 2011, p. 22-
23).

Para tanto, ao considerar a realidade da pesquisa em tela, acreditamos que a descri¢éo
apontada acima evidencia a nossa proposta de trabalho, pois foram interpretados e analisados
os dados de forma analitica. Inicialmente, a conducdo e desenvolvimento das atividades
diagnosticas foram flexiveis, posto que o caminho da pesquisa foi definido mediante as

dificuldades encontradas pelos sujeitos/participantes. Além disso, o fato do pesquisador ser
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professor regente da turma em analise garantiu melhor acompanhamento dos resultados
iniciais da pesquisa. Logo apos essa etapa, foi desenvolvido o projeto de intervencdo, por
meio da sequéncia didatica, que foi interrompido decorrente a paralizacdo das aulas, em
marc¢o de 2020, face a pandemia da Covid-19. Decorrente a isso, para cumprir a exigéncia do
programa de pés-graduacdo decidimos criar um produto de intervengdo pedagodgica: um
caderno didatico-metodoldgico para auxiliar o trabalho do professor de portugués.

Frente a essa realidade e dentro desse contexto de pesquisa, 0 projeto pedagogico que
desenvolvemos seguiu os moldes do procedimento da sequéncia didatica de Shneuwly,
Noverraz e Dolz (2004), permitindo aos alunos um contato inicial com as nog6es das técnicas
e das ferramentas necesséarias ao desenvolvimento da competéncia escrita em situaces
diversas de interacdo verbal, além de auxilia-los na participacdo desses sujeitos em contextos
significativos de producdo, como no caso do ambiente escolar. Logo, o procedimento da
sequéncia didatica nos ofereceu inimeras condi¢des de conseguirmos tal feito.

Como observamos, a escolha pela pesquisa de intervencdo didatico-pedagdgica nédo
ocorreu por mero acaso, e sim pela direcdo de querer buscar além de subsidios tedricos para a
elaboracdo de um plano de ensino da producéo escrita a partir do género Carta do leitor, mas
também garantir a aplicabilidade desse plano em uma turma de 82 ano de uma escola da rede
municipal de ensino em Mae do Rio, nordeste paraense.

Podemos dizer que a Carta do leitor foi o género escolhido para ser trabalhado com a
respectiva turma, devido a dois motivos: o primeiro motivo diz respeito ao fato de o género
em estudo pertencer ao campo do argumentar e possibilitar ao produtor do texto o didlogo
entre os leitores e o responsavel pela publicacdo, por meio da argumentacao frente ao assunto
apresentado; o segundo, se da pelo fato desse género atender a diversos propdsitos
comunicativos, pois o enunciador pode se manifestar de varias formas para elogiar, criticar,
contradizer alguma posicdo ou mesmo acrescentar outras informagbes a interacdo. E €
justamente nessa movimentacdo de convencimento, os interlocutores do discurso precisam
mobilizar os mecanismos disponiveis na lingua para a construcdo da argumentacéo.

Sendo assim, foi necessario transformar o género Carta do leitor em objeto de ensino,
para essa transformacdo foi construido um modelo didatico, para que ocorresse a transposi¢éo
didatica dos elementos composicionais e, em seguida, a elaboracdo da sequéncia didatica
baseada nas proposic¢des de Dolz e Shneuwly (2004) que nos orientam:

Idealmente, 0 modelo didatico deve apresentar o conjunto dos recursos que
poderdo ser transformados em conteludos potenciais de ensino a serem
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mobilizados nas atividades escolares. Ele possibilita varias realizagdes, o que
permite considera-lo como uma base de dados de um procedimento gerativo
para a constru¢do de todo um conjunto de sequéncias didaticas (DOLZ,
SHNEUWLY, 2004, p. 50).

Nesse viés, acreditamos que esse tipo de pesquisa seja um procedimento adequado
para, na condi¢cdo de professores/pesquisadores envolvidos e comprometidos com 0 processo
de ensino-aprendizagem de Lingua portuguesa, conseguirmos, a partir do estudo do género
Carta do leitor, analisar os aspectos semantico-discursivos presentes no texto dos alunos e
propor atividades para se trabalhar a argumentagdo, mediante o uso adequado das marcas
linguisticas responsaveis pela coesao e, consequentemente, pela coeréncia textuais.

Reforcamos, ainda, que a escolha por essa metodologia reside no fato de que a
sequéncia didatica, por seu carater procedimental, permite o diagndstico do nivel de
proficiéncia dos alunos, tanto na escrita quanto na leitura dos géneros argumentativos. Além
disso, é facilitado o mapeamento das dificuldades desse publico quanto ao uso desses
mecanismos para um trabalho mais pontual e objetivo voltados a essas lacunas na
aprendizagem dos aprendentes. Ainda assim, somamos essas observacdes ao fato de que o
processo de avaliacdo, a luz das atividades propositivas, possui um alcance mais explicativo

dos aspectos semantico-discursivos presentes nos textos dos alunos.

2.4 PARTINDO PARA A PRATICA: UMA SUGESTAO DIDATICO METODOLOGICA®

Nesta secdo, apresentamos aqui parte do produto de intervencdo da pesquisa inicial,
que reside em uma sugestdo de atividade para o professor de Lingua de portuguesa auxiliar o
aluno a desenvolver habilidades de leitura e escrita. Ao partir do objetivo geral de nossa
dissertacdo, levantamos algumas constatacfes dos principais problemas encontrados ap6s a
detalhamento das produgdes iniciais dos alunos do 8° ano durante nossa analise.

Em nossas observacdes, foi possivel lancar méo dessa matéria-prima de dados para a
construcdo deste caderno de atividades, apesar de reiterarmos que essa proposicao nao visa
limitar & atuacdo do docente de lingua portuguesa, mas constituir um material pedagogico o
qual vai fortalecer a préaxis desse professor, no sentido de desenvolver um trabalho com a

lingua para contemplar os postulados da Base Nacional Comum Curricular, ao defender que o

® Por ser um programa de formac&o em rede, o ProfLetras estabelece, como critério de integralizacdo do curso de
mestrado, a elaboracdo de um produto de intervencdo pedagdgica a ser apresentado. No nosso caso, optamos
pela elaboragdo de um caderno de atividades para auxiliar o professor de lingua portuguesa quanto ao trabalho
das habilidades de escrita argumentativa do aluno.
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aluno precisa “analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagoes
sociais e nos meios de comunicagao(...)” (BRASIL,2017, p. 85).

Dessa maneira, a atividade aqui proposta é justificada mediante as dificuldades
encontradas durante as analises dos textos dos alunos. A partir dessas fragilidades € que
pensamos nesse material. Antes, discutiremos brevemente quais foram os principais achados
durante nossa curadoria analitica.

O primeiro diz respeito as capacidades de acdo, pois alguns alunos tiveram
dificuldades de reconhecer as condic6es de producdo do género, principalmente, ao considerar
0 contexto sociosubjetivo, seja o papel social do leitor, seja as implicaturas deste para a
producdo de sentido, bem como o objetivo da interacdo ali pretendido. Acreditamos que essas
dificuldades derivem da auséncia de atividades que centralizem os estudos da lingua a partir
dos géneros discursivos, para o reconhecimento dos alunos da estrutura do texto e suas
diversas camadas.

Quanto as capacidades discursivas, apontamos 0 segundo impasse, pois alguns alunos
apresentaram dificuldades na organizacdo composicional da Carta do leitor, sobretudo, a
paragrafacdo. Pensamos que o fato de as aulas de lingua portuguesa dedicarem pouca atencéo
aos momentos de produgdo de texto, isso dificulta o reconhecimento estrutural dos paragrafos.
Por essa razdo, os estudos tedricos que subsidiam este texto fornecem o suporte necessario
para identificar essas dificuldades para agir sobre elas.

Ja quanto as capacidades linguistico-discursivas, no nivel da textualizacdo, notamos o
terceiro agravante, vez que ha pouca variedade de uso dos operadores argumentativos,
problemas de coesdo nominal e verbal; ja no nivel enunciativo, identificamos pouco ou quase
nenhum uso das modalizacdes responsaveis pela sinalizacdo do dizer do enunciador. Dessa
forma, por ser o foco maior desse trabalho, 0 uso dos operadores argumentativos responsaveis
pela argumentacdo, partimos das diagnoses feitas para a elaboracdo das atividades didatico-
metodoldgicas.

Propomos essas atividades organizadas em maédulos de aplicacdo com o objetivo geral
de auxiliar o trabalho do professor para intervir sobre as dificuldades apresentadas pelos
alunos nesse processo de produgéo e recepgéo do texto. Considerando que as cores funcionam
como sinalizadores de informagdes no texto, apresentamos cada plano de atividade com a cor
laranja, os trechos em verde sdo possiveis respostas e alguns comentarios, a julgar cada bloco
de questdes direcionado aos alunos e, por fim, as sugestdes de textos e orientagOes
complementares sdo sinalizadas pela cor azul.

Passemos as atividades.
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Titulo da aula: Carta do leitor: conhecendo a estrutura do género
Proposito da aula: Analisar a forma de composicao do género Carta do leitor
Ano: 8° do ensino fundamental
Género: Carta do leitor
Objeto do conhecimento: Forma de composicao
Pratica de linguagem: Analise linguistica/semiotica
Habilidades da BNCC a serem desenvolvidas: EFO7LP16

TEMA DA AULA: Carta do leitor- conhecendo a estrutura do género

Orientacdes didaticas: Pergunte aos alunos se eles ja tiveram vontade de escrever uma carta
a um jornal, a uma revista ou suporte digitais para elogiar ou criticar um texto jornalistico? E
de enviar uma carta para reclamar de um produto ou de um servigo? Atitudes como essas
requerem espirito critico e uma pitada de iniciativa, caracteristicas fundamentais para o
exercicio da cidadania. Por esse motivo, nesta atividade vamos trabalhar com a estrutura da

Carta do leitor. Com ela, vocé tem voz!

INTRODUCAO DA AULA- Observe as Cartas do leitor a seguir, mas sem lé-las

diretamente.
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Carta 1e?2

espacodoleitor@revistamundoeducacao.com

|
| Matéria sate o uso 0os pronomes d ratamento
i
|

qostaria e parabenizar a makéna tobre A importéncia 0 us0 dos proncmes de

| fratamento daniro das esthuicdes piblcas. A comunicasao nesse §po de local & exremamente
| Tormal e requer de nds, servidoves piblcas, o conecments dessa farraments liquisica

| Mutos a consideram Livapassada @ em desuso, mas, para s, ela  viva e possu mportanie
| funcionaidads no reconhecmenta do remetente. Assim, fico conente com 0 seve

| Fiomativo que esse meio tem prestado 3 socedade, ampliando 2 visio sobve o uso da nossa

| Ingua porhuguess.

! Alensaments,
[LE

/ca'h do Le'mr ®  redacao@jornalagora.com.br

Caes de ruas

Em resposta & leltora que ligou para este conceituado jornal
reclamando sobre o8 cfies abandonados que circulam pelo centro
(coluna Rapidas, dia 10/08), posso esclarecer-lhe que assim como
0s Direitos Humanos protegem desde um cidadfo iddneo até um
assassino de alta periculosidade, os animais , mesmo em situagio
de rua, 8o ttelados pelo Estado, Decreto 24.645/34, art, 1° & 2°,
pardgrafo 3° defendidos pela comunidade de bem e entidades de
protegho animal, além de serem legalmante amparados pela Lel n®
13.193 de 30 de Junho de 2009, E proibida a captura de animais, com
excegho daqueles realmente bravios e agressivos, sendo que para
Isg0 & obrigatorio apresentaghio de reglistro de ocorréncla do ataque
do animal, laudo do atendimento médico e laudos veterinarios que
comprovem que o animal posaul histérico de mordedura e agressivi-
dade. Devemos lembrar que comumente os clles néo atacam, apenas
se defendem da agressividade dos animais humanos.

Toda agéo provoca uma reacgio! Convém sallentar também que
o aumento do nimero de cdes nas ruas é res=ltado da falta de uma
polltica piblica que fiscalize através de denincias e imponha punigo
#0s proprietarios de animais que tém como habito descartar em via

publica ninhadas, fémeas prenhes ou no clo ete @ também da auséncia
de um projeto de controle populacional de cles através da castragho
com prioridade para as fmeas em situagio de rua ou pertencentes
@ donos de baixa renda.

N&o abandone! Adote!

! a - Loticia Justo de Almeida

Fontel:http://1.bp.blogspot.com/dgEM9aP7NvY/UFeQPvi5qgl/AAAAAAAAAWA/WI_BQdImnt8/s640/Carta+ao
+leitor.jpg Acesso em 03 nov. 2020.

Fonte 2:https://www.google.com/search?q=exemplo+de+carta+do+leitor&sxsrf=ALeKk01A_GDc71smPJsXu-
7RNzMyVnwmtw:1604532921534&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=2ahUKEwi6x8X2hursAhW5GLKGHT
baDqwQ_AU0AXoECAMQAW&biw=1366&bih=578#imgrc=-ygd6qQcxHCHrM Acesso em 03 de nov. 2020.

Orientacdes didaticas:
e Entregue os textos aos alunos.
e Divida a turma em duplas, agrupando os alunos com habilidades diferentes, para que haja a
oportunidade de trocas de experiéncias e aprendizados.
e Converse com a turma sobre os titulos dos textos, fazendo perguntas:
1) Vocé consegue lembrar o que é uma Carta do leitor?
2) Quais titulos vocé identifica nas cartas observadas?
3) Levante hipdteses, qual é o assunto principal das cartas do leitor 1 e 2, observando os

titulos?

1-Os alunos podem retomar que uma Carta do leitor é um texto escrito por um leitor
direcionado a uma revista, jornal, gibi e/ou site sobre as publicacbes feitas, atribuindo sua
opinido ou sugestdo sobre determinada tematica. Se os alunos ndo chegarem a esta concluséo,
pergunte a eles se sabem o que é uma carta pessoal, se eles ja escreveram uma carta a alguém,
quais elementos fazem parte de uma carta pessoal, 0 que eles acham que seja um leitor, o
entendimento ao dizermos “carta do leitor”. Tem algo a ver com carta pessoal?) Vocé
também, se houver possibilidade, podera mostrar um exemplo desse género aos alunos.
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2-Ajude os alunos a identificarem a Carta do leitor no e-mail ndo possui titulo direto, mas ha
0 assunto e que a outra carta possui o seguinte titulo: Cées de ruas.

3-Neste momento, permita aos alunos que levantem hipo6teses sobre os assuntos das cartas
observadas, levando em consideracdo que elas ndo foram lidas, portanto ndo ha respostas
certas ou erradas, apenas respostas coerentes aos titulos. Os alunos poderdo responder que a
carta 1 fala de um assunto referente a lingua portuguesa ou do uso dos pronomes, entre outras
hipoteses. Na carta 2, os alunos poderdo supor que o assunto principal seja sobre animais
abandonados.

DESENVOLVIMENTO- PARTE |

Apdbs esse contato inicial essas duas cartas, alunos foram convidados a perceber os
diferentes espacos em que uma Carta do leitor pode circular. Passemos a proxima carta para

aprofundar as questdes referentes as condi¢des de producéo e a linguagem do texto.

TEXTO
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Botem as
mulhorves
’.\'Jn Teegzonn,
o Tugar ¢m uncmmemem. mundo moriteda. Corne
QUIC S€ LOTYE s mmc"uwnmql::mdon :‘ul:::;:l'::..
as decisoes., mulheres chegarom 4. Purs o M—bm“
:G:‘:-i:. qu.-rhdquu- “pre- -nmmmm&
sua leongu maternidade lhomuu-mqu-

; os demals int v oo
rothing o, ohnlon;ﬁmm- s Lo ek it
descunsando. Faturd taballn.

da muito mais do que vocls.
EL aindi por oo, formandao
UPER.

Fonte 3 Revista Superinteressante, Sdo Paulo, n356, p.73, 18 de dez.2020.

1) Releia o titulo e o subtitulo do artigo de opinido de Karin Hueck publicado na revista

Superinteressante. Em seguida, responda as questdes.
a) Com base no titulo e no subtitulo, qual é o tema do artigo de opinido?
b) As cartas estdo de acordo com esse tema? Explique.

2) Sobre os produtores das cartas dirigidas a Superinteressante, eles sdo personalidades
publicas? E importante ser uma pessoa reconhecida socialmente para ter a carta publicada na

revista? Por qué?

3) Com que finalidade cada um dos leitores escreveu a respectiva carta? E a quem elas sdo

destinadas? Vamos organizar essas informag6es no quadro a seguir.
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4) Nas cartas, Joana, Dayane e Alex utilizam argumentos para defender suas opinifes. Sobre
esse ponto, responda:
a) Qual é o ponto de vista de cada um desses leitores?
b) Que argumentos eles utilizaram para justificar seu ponto de vista?
C) Vocé concorda com esses pontos de vista e argumentos?

| FICHADERESPOSTASECOMENTARIOS |

1) O tema do artigo de opinido é a desigualdade de género. Aproveite para ampliar essa
questdo mostrando, via exemplos, a ocorréncia de casos de desigualdade no Brasil.

2) Aparentemente os autores ndo sdo personalidades publicas. N&o, porque o espaco cedido
na revista é para os leitores que ndo sdo, necessariamente, individuos reconhecidos pela
sociedade.

3) Linha 1- Joana Viegas; Elogiar e concordar com o artigo; Para a autora e editores da
revista.

Linha 2- Dayane Lindsey; Concordar com o artigo de opinido; Implicitamente, para
Karin Hueck e a revista.

Linha 3- Alex Bernardes; Parabenizar a autora e revista; Para Karin Hueck e a revista.

4) a) Joana se surpreendeu com o artigo, pois o texto mostrou o porqué de as mulheres nao
terem conquistado, ainda, lugares de decisdo. Dayane ndo imaginiava que havia tanta
desigualdade de género. Alex parabenizou tanto a autora quanto a revista.

b) Joana afirma que, quando as mulheres “chegarem 14”, ou seja, quando chegarem a ocupar
lugares de decisdo, o mundo serd melhor. J& Dayane contou sua prépria experiéncia como
engenheira-eletricista e como sofreu preconceito nessa area majoritariamente masculina.
Alex endossou o raciocinio da autora, elogiou o fato de a revista publicar uma autocritica e
expressou seu desejo de que a revista ndo ficasse apenas na aparéncia de politicamente
correta.

c) Resposta pessoal. Professor, como o espacgo para Cartas do leitor é pequeno, é provavel
que os alunos comentem a falta de desenvolvimento dos textos. Dessa forma, mencione em
sala de aula esse impeditivo para o desenvolvimento da argumentagdo no texto desses
leitores.
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Em geral, o principal motivo que leva alguém a escrever uma carta do leitor é a
vontade de comentar, elogiar ou criticar determinado assunto e de apresentar o proprio ponto
de vista acerca de um texto publicado em um jornal, revista e outros suportes midiaticos, ou
seja, 0 projeto de dizer desse sujeito é baseado na necessidade de interacad social.
Geralmente, a carta € dirigida ao autor do texto comentado ou ao meio de comunicacdo que a

publicou.

DESENVOLVIMENTO-PARTE Il- CONTEXTO DE
PRODUCAO

1) Responda as questdes a seguir sobre a revista

perinteressante, o artigo de opinido e as cartas que vocé

a) A revista Superinteressante € mais conhecida por

Seus artigos de opnido ou por suas reportagens?
b) Ao lado, veja a capa da edicdo em que o artigo de
Karin Hueck fOi  Fonte 4- Capa da Revista Superinteressante, — publicado. A revista
deu destaque ao texto 14355, dezembro 2020 dela?

2) Por que € importante para a revista receber Cartas do leitor?

3) Apesar de o género discurisvo se chamar “Carta do leitor” , vocé acha que essas
pessoas enviaram as cartas pelos correio? Justifique.

4) Vocé costuma ler ou publicar comentarios sobre artigos ou reportagens de revistas ou

de jornais que chamaram a sua aten¢do? O que leva ou levaria vocé a essa atitude?

o rewesmemeseammne

1)a) A revista Superinteressante é conhecida, principalmente, por suas reportagens.

b) Por um lado, uma vez que a revista prioriza as reportagens, o fato de o titulo do artigo estar
na capa pode ser entendido com uma valorizagdo do texto. Por outro, o canto esquerdo da
capa € um local de pouco destaque.

2) E um modo de os editores saberem se os temas tratados agradam ou n&o os leitores e de
obter sugestdes de temas para as edi¢cdes seguintes.

3)N&o. Provavelmente enviaram por e-mail ou pelas redes sociais da revista .

4) Resposta pessoal. Professor, verifique a coeréncia das respostas dadas pelos alunos.
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DESENVOLVIMENTO- PARTE Il- LINGUAGEM DO TEXTO

1) Observe, a seguir, as palavras em destaque nos trechos das cartas.

I- O ARTIGO ME SURPREENDEU, em especial ao demonstrar por que ainda nao
“chegamos 147, nos cargos de lideranga e de tomada de decisdo. Acredito
sinceramente que o mundo serd melhor sim quando as mulheres chegarem Ia.

- SOU ENGENHEIRA-eletricista e ndo imaginava o quanto ainda existe essa diferenca
de géneros. Sofri bastante com isso na faculdade, pois os homens ndo aceitam que as
nossas notas sejam melhores e que os professores nos elogiem. No trabalho, pensei
que as coisas seriam diferentes, mas me vi participando de entrevistas e mais
entrevistas de emprego em que eu me encaixava perfeitamente para o cargo e hunca
era recrutada.

a) A que se refere o termo |4 na expressdo “chegar 14?

b) Observe as palavras destacadas nos dois trechos acima e escreva a que classe gramatical
elas pertencem.

¢) O uso dessas palavras colabora para mostrar 0 ponto de vista e 0s argumentos apresentados
em cada uma das cartas? Explique.

d) Os termos sublinhados sdo operadores argumentativos que estabelecem sentido entre as
oragdes que se conectam. Aponte a orientacdo argumentativa que cada um exerce.

2) Sobre a Carta do leitor, aponte as alternativas corretas.

I- O registro € mais informal, com emprego de linguagem descontraida.

- Utilizam-se advérbios para sinalizar o ponto de vista do leitor.

I1I- O registro utilizado é mais formal.

IV-  E escrita em primeira pessoa.

V- E um texto longo e escrito em terceira pessoa.

1) A- Refere-se ao "lugar de decisdo” expreso no artigo de k. Hueck.

B- Advérbios.
C- Sim, porque, em sua maioria, ajudam a dar énfase ao ponto de vista dos leitores.

D- O termo “pois” introduz uma explicacao da ocorréncia da oracdo anterior. J4 o “mas”
sinaliza o argumentato contrario, o mais forte da sequéncia.

As alternativas: I1, 111, V. Professor, aproveite para explicar cada equivoco nas demais.
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COM A PALAVRA OS ELABORADORES, DE OLHO NA BASE NACIONAL

Até aqui, o aluno, ao responder e interagir nas etapas desenvolvidas, conseguira
reconhecer 0s aspectos composicionais do género Carta do leitor. Dessa forma, sabera
distingui-lo de outras subclassificacdes. Além disso, nessas sec¢Bes, 0s alunos sdo direcionados
a reconhecerem o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias, conforme a CELPO7.

Ainda assim, é desenvolvida a habilidade EF67L P05, pois os alunos séo orientados a
identificarem e avaliarem opinifes, posicionamentos explicitos e argumentos na Carta do

leitor, manifestando concordancia ou discordancia.

o Tewmmmee

Sobre a questdo da desigualdade de géneros, convém mencionar a Declaracdo

Universal de Direitos Humanos, 1948. Marco na defesa a igualdade, a dignidade e a liberdade

de todo ser humano. Acesse o link: https://www.unicef.org/brazil/declaracao-universal-dos-

direitos-humanos.

3. CONCLUSAO

As dificuldades enfrentadas hoje pelos professores de Lingua portuguesa séo
inimeras, talvez por essa razao, despertamos 0 nosso olhar para as possibilidades de alcancgar
melhores resultados quanto ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos
alunos. Dessa forma, surge a necessidade de desenvolver um trabalho voltado para a escrita,
sobretudo, com a producdo textual por meio dos géneros, no sentido de cumprir a fungéo
social desse eixo — desenvolver a comunicacdo dos individuos em sociedade.

A pesquisa de mestrado, da qual emerge este artigo, nos mostrou o quao é benéfico
fundamentar a base do ensino da lingua, encarando as praticas de linguagem como forma de
interacdo na perspectiva enunciativa-discursiva, de modo a considerar a funcdo social dos
textos, isto &, buscar a instrumentalizacdo do aluno para que este tenha a autonomia de
elaborar textos organizados nos géneros do argumentar, por exemplo, articulando-os a
realidade como reflexo da vida cotidiana, no trabalho com as emocdes e temas relevantes para
a formacéo dos alunos.

Nessa direcdo, sabemos que a leitura e a producéo textual sdo atividades que precisam

de um espaco de destaque nas aulas de LP, mas nem sempre conseguimos desenvolvé-las de
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forma satisfatoria por diversos motivos, indicados a seguir: a auséncia de formacdo
continuada voltada aos estudos da linguagem, a maneira sedimentada de como o curriculo é
organizado, a sobrecarga de trabalho gerada a partir do retrato social da educacéo basica no
pais. Ou seja, essas demandas figuram impeditivos para que o professor planeje melhor suas
aulas, a luz das atuais teorias e metodologias que sistematizem o trabalho com a producéo
textual, organizadas em torno de objetivos claros e realizada por meio de procedimentos
metodoldgicos apropriados.

Dito isso, as discussdes aqui empreendidas, tendo como correntes tedricas norteadoras,
a concepgdo dialdgica da linguagem do Circulo de Bakhtin e o Sociointeracionismo do
Bronckart, buscamos desenvolver um trabalho com os géneros discursivos de maneira a
ampliar as capacidades de linguagem para a constru¢cdo do texto, aproximando-o das
necessidades sociocomunicativas dos alunos. Por isso, consideramos o debate até aqui feito
como mais um espaco que pode ser ampliado ou modificado, a julgar o surgimento de novas
teorias ou aprofundamentos de pesquisas e descobertas, especialmente, em torno dos géneros

discursivos e ensino de lingua.
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Semantic-argumentative approach of the operators of
argumentation: a didactic-methodological proposal through the

discursive genre Letter from the reader

ABSTRACT

This article aims to present a didactic-methodological suggestion to work with argumentative
operators, based on the study of the discursive genre Carta do reader. Starting from the studies
of Textual Linguistics and the didactic sequence as a methodological tool for working with
this genre, the methodology used here was a qualitative pedagogical intervention research.
The theoretical path goes through the studies of the Bakhtin Circle (2016 [1979]) that presents
the discourse genres as an interaction activity, Bronckart (2012) for the study of genres in a
socio-interactionist perspective of language, in addition to other scholars, such as Ducrot
(1989), Koch and Travaglia (2018), Marcuschi (2008), Plantin (2008) and Koch (2011) for
discussions of language teaching from the text and studies of argumentation theory. In this
way, the discussion presented here sheds light on a difficulty present in Portuguese language
classes: argumentative writing, so we present a suggestion of activity in this direction, since
argumentation is an activity inherent to the human condition.

KEYWORDS: Argumentation. Reader's letter. Didactic model. Text production.
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