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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo expor
reflexoes sobre a implementacao do trabalho didatico-
pedagégico aplicado no Colégio Estadual Visconde de
Guarapuava - Ensino Fundamental, Médio e Normal em
Guarapuava, Parand, como parte do PDE - Programa de
Desenvolvimento Educacional. O trabalho desenvolvido
teve como objetivo a andlise de obras literarias e
suas respectivas adaptacoes cinematograficas, com
estudantes do Ensino Médio, e teve o viés tedrico da
Anadlise Critica do Discurso, que ressalta a importancia
de “leituras de mundo”, quanto as relacoes de poder
presentes na sociedade contemporanea, que colocam
o adolescente num universo que poucas vezes é visto
de forma critica, que propicie reflexbes e mudancas
nas suas praticas de vida. A pesquisa é de cunho
qualitativo, com bibliografia centrada principalmente
nos autores Fairclough (2012) e Van Dijk (2015), e
também utiliza pesquisa de campo. As obras literarias
e cinematograficas analisadas foram: Dom Casmurro
([1899] 1985) - Machado de Assis — Filme Dom (Direcao:
Moacyr Gées, 2003); A hora da estrela ([1977] 1998) -
Clarice Lispector — Filme A hora da estrela (Direcao:
Suzana Amaral, 1987); Ensaio sobre a lucidez (2004) -
José Saramago; Desmundo (1996) — Ana Miranda - Filme
homonimo (ALAN FRESNOT, 2003). As contribuicoes
relevantes do ponto de vista do aprofundamento nas
diferentes formas de leitura, bem como o consequente
aprofundamento nas andlises de relacoes de poder
presentes nas relacoes sociais tiveram destaque.



1. INTRODUCAO

Este artigo é resultado de um projeto elaborado no interior do programa
intitulado PDE — Programa de Desenvolvimento Educacional — politica
educacional implantada em 2007 pelo Governo do Estado do Parana,
com vistas a permanente capacitacdo dos profissionais docentes da
educacdo. A capacitacdo do professor selecionado para participar
do programa tem duracdo de dois anos. Durante o primeiro ano do
programa, siao oportunizados subsidios tedrico-metodolégicos, em
contato com Instituicoes de Ensino Superior, no caso deste trabalho, com
a Universidade Estadual do Centro Oeste — UNICENTRO, fator bastante
relevante, que conduz os docentes, agora estudantes, novamente as salas
de aula, para ter contato com as teorias ja estudadas em suas graduagoes
e/ou especializacoes, e com novas teorias, formas de pensar a educacao,
especificamente em suas areas de ensino. Este contato préximo com as
IES mostra-se bastante proficuo no embasamento de todo o trabalho que
se segue. No segundo periodo do programa PDE, ocorre a implementacao
dos projetos, orientados pelos docentes da instituicdo de ensino superior,
nos colégios em que o professor orientando atua.

O tema para o desenvolvimento do projeto teve origem nos indices
evidentemente deficitarios que estudantes vém demonstrando em diversas
avaliagOes nos tltimos anos (Pisa, Enem, Vestibular, entre outros), além de
situacoes de sala de aula, no que se refere a capacidade de eficiéncia em
leitura. E valido destacar que quando se pensa em leitura, neste trabalho,
pensa-se em habilidades leitoras que permitam o exercicio da autonomia
intelectual, um aprofundamento do conteddo que se 1€, indo além da
leitura rasa, superficial, para que os questionamentos, o buscar além
possam oportunizar outras leituras e outras formas de pensar e formar um
ser mais questionador, critico e autbnomo.

Para a implementacao do projeto no colégio de origem do professor
orientando, optou-se por realizar encontros semanais em turno
vespertino, sobretudo, em funcao da exigua carga hordria disponibilizada
(3 horas-aula semanais) para Lingua Portuguesa, bem como da quantidade
de alunos por turma, no Ensino Médio, alvo deste estudo: todas as turmas
compostas por mais de 40 estudantes. Cada encontro foi planejado para ter
entre 3 e 4 horas-aula. Durante os encontros, as obras literarias escolhidas
passaram por profundas analises, leituras e debates, como serd exposto
adiante. A criacao do espaco de leitura pensado neste trabalho, durante
seu desenvolvimento, acabou por unir-se a outro projeto ja em andamento
no colégio, com participacdo do professor de Filosofia, Daniel Donato
Piasceki, e académicos da Unicentro, participantes do Pibid - Programa
Instituicao de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, que trabalhavam, até entao,
com producgoes cinematogréaficas, as quais eram assistidas e discutidas
em grupos, atividade que ocorria também em contraturno. Tal fusdo sera
detalhada oportunamente no presente artigo.
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A linha tedrica embasa-se na Analise Critica do Discurso, que tem como
foco as relacoes de poder no texto e no discurso. Tal embasamento
propiciou um aprofundamento nos estudos acerca de possibilidades de
desenvolvimento da efetividade leitora e, consequentemente, organizacao
dos questionamentos e descobertas as quais estudantes, académicos e
professores participantes do projeto tiveram acesso.

2. INCURSOES TEORICAS

A Analise Critica do Discurso (doravante ACD) foi desenvolvida a partir
dos anos 70 pelo linguista britanico Norman Fairclough, cujas discussoes
acerca das relagdes de poder na linguagem e aspectos ideoldgicos presentes
nos mais diversos géneros textuais foram o pilar central deste estudo.

A ACD expandiu-se a partir dos anos 70 na Gra-Bretanha, Franca e
Alemanha, tendo como foco de estudo as relacoes de poder no texto e
no discurso. A época, varios estudiosos ja convergiam para um estudo
que levasse em conta discursos e contextos nos quais sao produzidos —
Pécheux, Jean Dubois, Althusser e, mais recentemente, na década de 90,
temos Van Dijk, Norman Fairclough, Ruth Wodak, Gunter Kress, entre
outros.

A partir de um simpésio realizado em Amsterda, em 1991, com a
participacao de linguistas com o viés analitico da criticidade no discurso
— Van Dijk, Norman Fairclough, Gunter Kress, Theo van Leeuven e
Ruth Wodak — um grupo heterogéneo, porém com inter-relagdes entre
suas formas de pensar a linguagem, o discurso e as relacdes de poder, é
estabelecido um marco importante para o futuro da ACD, mesmo tendo
enfoques e pontos diferentes.

Esse grupo heterogéneo nos enfoques, porém com ligacdes e inter-
relagdes, marca o reconhecimento internacional dos estudos criticos
do discurso. E bastante clara a meta de estudo dos analistas criticos
do discurso: as relacoes de poder e dominacao ideoldgica nos textos e
discursos. Naturalmente, a partir de um topico tao controverso como
este, em que ideologias, dominacao, marxismo, relagoes de poder, discurso
como pratica social, chega-se facilmente a questao de problemas sociais
foco dos debates na ACD.

De acordo com Oliveira e Carvalho (2013, p. 281), a ACD desenvolvida
por Fairclough, “um dos principais proponentes da vertente critica do
discurso”, é permeada por trés questoes basicas:

(1) As relacdes dialéticas entre discurso e praticas sociais;

(2) O grau de conscientizagao que as pessoas tém (ou, o mais provavel
para ele, ndo tém) acerca dessas relacdes; e

(3) O papel essencial nas mudancgas sociais (OLIVEIRA; CARVALHO,
2013, p. 282).



Quanto as questoes apresentadas pelos autores, entende-se que o discurso
constitui as praticas sociais, numa relacdo dialética, pois as praticas
sociais, por sua vez, constituem o discurso. A nogao de discurso, para
a ACD, é uma representacao da vida social, uma forma de “conceber e
verbalizar um fenomeno social” (OLIVEIRA; CARVALHO, 2013, p. 284).
Um mesmo fenomeno social pode receber diferentes interpretagoes,
opinides ou representacdes, porque é verbalizado por diferentes discursos,
cada um condicionado por sua ideologia. E importante salientar que o
discurso contribui “para a construgao de identidades sociais, posi¢oes
sujeito, relacdes sociais, sistemas de conhecimento e crengas” (OLIVEIRA;
CARVALHO, 2013, p. 283), entretanto:

[...] a constituicao discursiva da sociedade nao emana de um jogo de
ideias nas cabecas das pessoas, mas de uma pratica social firmemente
enraizada em estruturas materiais concretas, orientando para elas
(FAIRCLOUGH, 2008 apud OLIVEIRA; CARVALHO, 2013, p. 283).

E imprescindivel que se compreenda o que se toma como “pratica
social”, para que se possa entender de que modo discurso e pratica social
funcionam numa relagao dialética. Conforme Oliveira e Carvalho (2013,
p. 285), a prética social é “uma forma estabilizada de atividade social”
e sem discurso nao ha pratica social, pois ele faz parte dos elementos
constitutivos desta. Os autores citam como exemplo de pratica social a
aula e, segundo eles:

[...] sdo os discursos que se materializam em géneros textuais que
licenciam uma pessoa a ocupar a posicao de professor ou de aluno,
constituindo-os como sujeitos de uma pratica social como a aula
(OLIVEIRA; CARVALHO, 2013, p. 286).

Toda pratica social é constituida por sujeitos em suas relacoes sociais (o
lugar que ocupa cada um dos sujeitos), da posicao que ocupam e dos papéis
desempenhados no evento discursivo, por valores e pelo discurso. Para
os estudos do discurso, outro elemento muito importante que permeia as
praticas sociais é o poder “[...] que existe em diferentes formas, desde a
modalidade da forga fisica bruta até o poder simbdlico [...] como o ‘poder
de fazer ver e de fazer crer’ e, portanto de obter a obediéncia voluntaria”
(OLIVEIRA; CARVALHO, 2013, p. 289).

As relacoes de poder, seja de qualquer modalidade, funcionam por meio
da ideologia, definida por Fairclough (1989, apud OLIVEIRA; CARVALHO,
2013, p. 289), como “pressuposi¢des do senso comum implicitas nas
convengoes de acordo com as quais as pessoas interagem linguisticamente
e das quais as pessoas geralmente ndo estao conscientes”. Por isso, se faz
necessaria a andlise critica do discurso, que “implica mostrar conexoes e
causas ocultas [...] fornecendo recursos por meio da mudanca para aqueles
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que possam encontrar-se em desvantagem” (FAIRCLOUGH, 2008 apud
OLIVEIRA; CARVALHO, 2013, p. 289).

Desse modo, é trabalho do analista critico do discurso mostrar os efeitos
de sentido postos em funcionamento pela ideologia no texto para que os
leitores tornem-se mais conscientes das “operagoes ideol4gicas processadas
por produtores e receptores textuais” (OLIVEIRA; CARVALHO, 2013, p. 291).

3. 0 MODELO TRIDIMENSIONAL DE ANALISE CRITICA DO DISCURSO

A fim de analisar a relacao dialética entre discurso e sociedade, Fairclough
propoe um modelo tridimensional de andlise: a dimensao textual, a dimensao
discursiva e a dimensao social. Segundo apontamentos de Oliveira e Carvalho
(2013, p. 292) com base em Fairclough (2008), “qualquer ‘evento’ discursivo
(isto é, qualquer exemplo de discurso) é considerado como simultaneamente
um texto, um exemplo de pratica discursiva, que, por sua vez, é uma forma
de préatica social”. Ou seja, todo texto (verbal ou nao verbal) é a manifestacao
linguistica da pratica discursiva, que é uma forma de pratica social.

Para realizar a andlise da dimensao textual, o analista leva em conta os
aspectos estruturais e organizacionais, em uma escala ascendente:

(1) As palavras, elementos do vocabuldrio, combinam-se para formar
frases e oracoes, elementos da gramatica; (2) Os elementos gramaticais
mantém ligacOes entre si, estabelecendo a coesdo textual; (3) Esses
dois grupos de elementos contribuem para organizar e estruturar o
texto (OLIVEIRA; CARVALHO, 2013, p. 283).

Desse modo, inicialmente o analista tratara das questoes linguisticas do texto,
atentando para o significado e para a organizacao, que nao sao transparentes,
mas carregadas de sentidos. Quanto a andlise da dimensao discursiva
(pratica discursiva), o analista tratard das questdes referentes a producao,
distribuicao e consumo do texto. Assim, observard os modos de producao
do texto (impresso, digital, imagens, tamanho, etc), os modos de circulacao
social do texto (distribuicao) e os modos de consumo, em que observard se
o texto é, por exemplo, consumido individualmente ou coletivamente, bem
como sua forma (passiva ou contraditéria).

A analise da pratica social “se ocupa das condigoes sociais do contexto em

que a pratica discursiva ocorre” (OLIVEIRA; CARVALHO, 2013, p. 299). Assim,
o analista observara os aspectos institucionais em que o texto é produzido e
consumido e os sujeitos envolvidos na producao e recepcao do texto.
Em todas as dimensoes, o analista interpretara levando em conta a questao
da ideologia. Nao se trata de descricao, mas de interpretacao; buscando os
efeitos de sentido. E preciso que o analista se acautele que a ideologia nao
vem na superficie, mas nos meandros.

A ACD preocupa-se com problemas sociais e questoes politicas. Ao entender
relacoes de poder como um problema a ser estudado, questionado, analistas



criticos do discurso levam em conta o discurso como uma ag¢ao social
que permanentemente estabelece relacoes de dominagdao, hegemonia,
disputa por espacos de poder, através da linguagem, do discurso. Dentro
das relacoes de poder, a ACD foca, sobretudo, nas minorias, nos grupos
dominados, justamente para tentar estabelecer formas de equalizar
tais disputas ideoldgicas. Desta forma, nesta desigualdade, a ACD tenta
estabelecer um entendimento de como tais disputas acontecem, ao
passo que entendé-las fornece ferramentas para que grupos dominados
ideologicamente possam ter ferramentas de recuperacao de disputa:

[...] no entanto, deve ser enfatizado que os textos orais e escritos nem
sempre representam ou incorporam as relagoes globais de poder entre
os grupos: é sempre o contexto que pode interferir, reforcar ou, por
outro lado, transformar essas relagoes [de poder] (VAN DIJK, 2015, p.
121).

Acerca do discurso como prética social, Fairclough (1992, p. 28) afirma:
““discurso’, para mim, é mais que apenas uso da linguagem: é uso da
linguagem, seja ela falada ou escrita, vista como um tipo de pratica social”.
Dai a percepcao de unir trabalho de leitura literaria — sobre o que se fala no
item seguinte — e leitura filmica.

4. LEITURA LITERARIA

A leitura do texto escrito permeia todo o universo escolar e os estudantes
estdao em contato com diferentes géneros textuais escritos, desde os que
circulam nas esferas do cotidiano até os géneros mais formais como
os da esfera literaria, que fazem parte do curriculo. Entretanto, uma
leitura proficiente ultrapassa a superficialidade estrutural e, para que o
aluno realize esse tipo de leitura, é preciso que suas habilidades sejam
desenvolvidas. Desenvolver as habilidades de leitura é uma das tarefas do
professor que, para realizar essa atividade, precisa conhecer as teorias e
aplica-las.

No desenvolvimento do projeto, além da ACD, também desenvolveu-se
um trabalho em torno da leitura literaria com base em Cosson (2006, p.
23), que defende um ensino de literatura que garanta a “fungao essencial
de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza”, ou seja, nao basta
a leitura do texto literario indicado pelo livro didatico, uma vez que para
formalizar as atividades propostas, é importante que discussoes em torno
do texto sejam realizadas e que levem a reflexao e analise.

Cosson (2006) assevera que o professor deve saber como ensinar a leitura
literaria, de forma a promover a formacao do aluno, sem o abandono do
prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo saber exige.
Este autor enfatiza o desenvolvimento do letramento literario, entendido
como uma pratica social da escola. Para Cosson (2006):
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Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e o mundo do outro.
O sentido do texto s6 se completa quando esse transito se efetiva,
quando se faz a passagem de sentidos entre um e outro. Se acredito
que o mundo estd absolutamente completo e nada mais pode ser dito, a
leitura ndo faz sentido para mim. E preciso estar aberto a multiplicidade
do mundo e a capacidade da palavra de dizé-lo para que a atividade de
leitura seja significativa. Abrir-se ao outro para compreendé-lo, ainda
que isso nao implique aceita-lo, é o gesto essencialmente solidario
exigido pela leitura de qualquer texto (COSSON, 2006, p. 27).

E neste sentido que foram propostos encontros semanais, a fim de
que a leitura fosse discutida, exposta e analisada em conjunto. Nesse
movimento, os estudantes participantes deveriam construir sentidos e dar
significado ao texto lido, mobilizando os seus conhecimentos linguisticos,
de mundo e da sociedade. Afinal, “a literatura é uma pratica e um discurso,
cujo funcionamento deve ser compreendido criticamente pelo aluno”
(COSSON, 2006, p. 47). Rildo Cosson (2006) propoe uma sequéncia basica
para o desenvolvimento do letramento literario, constituida em trés
passos: (1) motivacao, (2) introducao, (3) leitura e (4) interpretacao.

A motivagao é o primeiro passo para o desenvolvimento do trabalho
com o texto literdrio. Essa primeira etapa consiste na criacao de atividades
que antecedem o texto a ser lido, mas que conduzem a sua leitura. Trata-
se de uma preparacao para a leitura: “a motivagao prepara o leitor para
receber o texto, mas nao silencia nem o texto nem o leitor” (COSSON,
2006, p. 56).

Na introducao, sao apresentados o autor e a obra. Ao tratar desses
aspectos, Cosson (2006) chama a atencao para o cuidado que o professor
deve ter para nao se prolongar demasiadamente na apresentacao do
autor, basta que forneca aos alunos informacdes basicas sobre a autoria

Cabe ao professor falar da obra e da sua importancia naquele momento,
justificando assim a sua escolha. Nessa justificativa, usualmente se
evita fazer uma sintese da histéria pela razao ébvia de que, assim, se
elimina o prazer da descoberta (COSSON, 2006, p. 60).

A leitura é a terceira etapa da sequéncia, quando os alunos leem o texto ja
apresentado pelo professor nas etapas anteriores, com o acompanhamento
do docente. Cosson (2006, p. 63-64) orienta que:

Ao indicar o texto, é conveniente que o professor negocie com seus
alunos o periodo necessario para que todos realizem a leitura e, dentro
desse periodo, convém marcar intervalos. Naturalmente, nem esses
intervalos nem o periodo reservado a leitura podem ser muito longos,
uma vez que se corre o risco de perder o foco na atividade. Desse modo,
a quantidade de intervalos ndao depende apenas do tamanho do texto,
mas também do préprio processo de letramento literario.



e, se possivel, ligadas ao texto a ser lido, cuidando também para fazer a
apresentacao fisica da obra.
Apbs a leitura, segue-se a etapa da interpretacdo, que acontece em dois
momentos: o interior e o exterior. O momento interior é o da apreensao
global da obra; enquanto o momento exterior “é a concretizacdo, a
materializacdo da interpretacao como ato de construcao de sentido em
uma determinada comunidade” (COSSON, 2006, p. 65). Segundo Cosson
(2006), esse é o momento em que o letramento literario se distingue da
leitura literdria, pois hd o compartilhamento da leitura e a ampliacao dos
sentidos.

Com base nesta sequéncia é que as obras literarias discutidas no projeto
foram trabalhadas, cuidando de cada uma das etapas para que realmente
houvesse a ampliacao de sentidos e a formacao do leitor.

5. LEITURA CINEMATOGRAFICA

Entende-se, a partir dos pressupostos teéricos adotados, que o cinema se
constitui como uma importante pratica social, dado o seu valor social e
cultural. Uma obra cinematografica também precisa ser lida criticamente
tanto quanto o texto literario; mais ainda quando se relacionam literatura
e cinema, como neste trabalho.

[Pois] determinadas experiéncias culturais, associadas a uma certa
maneira de ver filmes, acabam interagindo na producao de saberes,
identidades, crencas e visoes de mundo de um grande contingente de
atores sociais (DUARTE, 2009, p.18).

O cinema é caracterizado como um texto multimodal, composto por
diferentes linguagens, como as imagens em movimento, som, musica, luz,
escrita, fala, elementos que devem ser articulados na producao de sentidos.
De acordo com Duarte (2009, p. 34), “a linguagem do cinema estd ao
alcance de todos e nao precisa ser ensinada, sobretudo em sociedades
audiovisuais, em que a habilidade para interpretar os codigos e formas
de narrar é desenvolvida desde muito cedo”. Entretanto, como assevera a
autora, isso nao significa que se deve desconsiderar as especificidades do
cinema.

Assim, conforme Duarte (2009), é de suma importancia o conhecimento
dos “sistemas significadores” que fazem parte do cinema e dao sentido
as narrativas. Nao basta considerar apenas a sequéncia narrativa, mas
também as cores, as imagens de grandes espacos ao primeiro plano, o
foco e o angulo, a velocidade da cena, a iluminagdo, o som; bem como
o contexto social e cultural em que os filmes sao produzidos. Esses sao
os elementos significadores que devem ser lidos de forma articulada, pois
toda escolha da projecao é também ideoldgica. A autora enfatiza que os
filmes cinematograficos nao sao eventos auténomos, pois partem sempre
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de “mitos, crengas, valores e praticas sociais das diferentes culturas que
narrativas orais, escritas ou audiovisuais ganham sentido” (DUARTE, 2009,
p. 45). Desta forma, nenhum filme é despretensioso ou transparente, mas
um grande produtor de significados, que desliza para diferentes producoes
de sentido.

Convencodes cinematograficas expressam, de um modo mais ou
menos circular, a influéncia mitua que cinema e sociedade exercem
sobre si. Se, por um lado, elas refletem valores e modos de ver e de
pensar das sociedades e culturas nas quais os filmes estao inseridos,
funcionando, assim, como instrumento de reflexao, por outro, repetidas
insistentemente, essas convencdes constituem um padrao amplamente
aceito e dificultam ou retardam o surgimento de outras formas de
representacao, mais plurais e democraticas (DUARTE, 2009, p. 48).

Neste sentido, a inter-relacao entre as obras literdria e cinematogréfica
ampliam a construcdo de sentidos e significados, aumentando, assim,
a capacidade de desenvolvimento critico e reforcando o caréter
emancipatério dos alunos.

6. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A implementacao do projeto contou com as seguintes estratégias de
acao: 1. Selecao de alunos componentes do Ensino Médio (para efeito
de limite de nimero de alunos, foram convidados/as estudantes de 2° e
3° anos). A adesao ocorreu de forma voluntdria. 2. Contato com a direcao
para a cessdo de um espaco fisico permanente enquanto durasse a fase
de implementacao. 3. Estabelecimento do cronograma com encontros
semanais do Clube da Leitura (todas as quarta-feiras), com duracao de 3 a
4 horas/aula, a depender da obra a ser analisada.

Durante os encontros feitos de forma experimental com participantes
do Pibid Filosofia da Unicentro e estudantes das 3as séries do Ensino
Médio, foi possivel verificar a aceitacao dos/as estudantes para essa nova
metodologia de trabalho

Apbs ter nomes de estudantes do Ensino Médio — sobretudo 30s anos —
selecionados, realizou-se um encontro que tratou de aspectos ligados aos
tipos de leitura que os estudantes tém o habito de realizar: frequéncia,
finalidades, objetivos, quais tipos de materiais costumam ler, se a leitura
ocorre com mais frequéncia por prazer ou por imposicdo nas aulas
(vestibular, Enem, apresentacao de trabalhos).

A etapa seguinte consistiu em encontros regulares em contra turno, para
que pudessem ser realizadas as atividades de leitura coletiva e debates,
tendo como objetivo desvelar os sentidos dos textos lidos, ter a percepcao
de quais embates ideoldgicos estao presentes, a que grupos tais leituras sao
destinadas e que grupos sociais tém dificuldade em perceber os sentidos
subjetivos dos textos trabalhados. A partir de cada obra literaria lida - Dom



Casmurro ([1899] 1985) Machado de Assis; A hora da estrela ([1977] 1998) -
Clarice Lispector; Ensaio sobre a lucidez (2004) — José Saramago; Desmundo
(1996) — Ana Miranda - ocorreu a exibicao do filme correspondente: Dom
(Direcao: Moacyr Goes, 2003); A hora da estrela (Direcao: Suzana Amaral,
1987); Ensaio sobre a cegueira (Direcao: Fernando Meirelles, 2008);
Desmundo (Direcao: Alan Fresnot, 2003). A mudanca de estratégia da
aplicacao do trabalho sera explicada no paragrafo seguinte.

No decorrer do desenvolvimento do projeto, surgiu a possibilidade de
fazer uma espécie de fusao do projeto que aqui se discute com outro, ja
em aplicacdo no Colégio Estadual Visconde de Guarapuava. Trata-se de
um projeto que funciona através do Pibid, e coordenado pelo professor
Daniel Donato Piescaki, da disciplina de Filosofia: Projeto Visconddo em
Acdo. A acao desenvolve-se em encontros semanais, durante os quais
estudantes de Ensino Médio assistem a filmes que tenham aspectos sociais
relevantes, para posteriores discussoes. Em contato com o professor,
notou-se a semelhanca nas acoes e objetivos e, tendo em vista as varias
formas de leituras, através de textos verbais e ndo-verbais, realizaram-
se encontros semelhantes ao proposto neste projeto, para que pudessem
ser viaveis leituras coletivas e debates de obras literarias que sofreram
adaptacao para o cinema. Apo6s as leituras e debates, foram feitas sessoes
com os respectivos filmes, para que, no coletivo, fosse possivel realizar as
comparacoes entre obras, bem como os aspectos inferentes que se possa
extrair, tanto do filme quanto da obra literaria.

A ideia de um clube de leitura partiu da constatacao de que estudantes
realizam leituras superficiais, sem assimilacao, ressignificacao de
conteddos, construcao de sentidos, sobretudo em materiais literarios e
jornalisticos, que foram o escopo do trabalho.

O cinema, uma vez unido ao trabalho de leitura literaria, teve
aspectos que foram levados em conta: uma maior ilustracao da obra
trabalhada; o respeito as diferencas entre os géneros literdrios e de
cinema; a complementacao entre um e outro, permitida respeitando as
caracteristicas de cada género artistico. Tal unido teve a expectativa de
atrair estudantes — tendo em vista que a implementacao ocorreu de forma
a ter estudantes voluntarios/as — para que o projeto contasse com uma
participacdo relevante, em termos de numero. E preciso que haja, entre
outros fatores, uma disposicao pessoal e uma atitude interessada por parte
do leitor. Talvez essa seja a chave inicial (e talvez a mais intrincada) para o
trabalho escolar de leitura: suscitar o interesse — tanto do aluno como do
préprio professor, conforme Schmitz-Boccia (2012).

Um dos desafios a serem superados é a continuidade do trabalho:
a aceitacdo, no inicio do projeto, de voluntdrios/as estudantes nao
necessariamente garante sua permanéncia durante toda a execucao dos
trabalhos. Neste quesito, parece ser de relevancia o aspecto atrativo e
estético dos momentos de encontros e discussoes, bem como das leituras
de obras: deixar bastante claro aos estudantes que a qualquer momento
duvidas devem ser esclarecidas, que o ritmo das leituras coletivas e
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individuais que for combinado de um encontro para o outro seguinte
deve ser feito em comum acordo e que o comprometimento é essencial
para o sucesso da proposta. Se os trabalhos adquirem uma velocidade de
implementacao acima do que for considerado adequado aos estudantes,
o risco de perder participantes é grande e pode enfraquecer os objetivos
iniciais do projeto.

Em funcao de a adesao ser voluntaria, presume-se que estudantes que se
juntaram a esse Clube tinham ou estavam no caminho de criarem habitos
de leitura. Como o planejado, o projeto e suas discussoes foram bastante
enriquecedores.

Em um primeiro momento, a obra foi apresentada, com ampla
contextualizacdo e discussao sobre questdes que cercam a obra literdria,
como aspectos histéricos, sociais e politicos. Em seguida, iniciou-se
a leitura coletiva. Ao final do encontro, combinava-se um numero de
capitulos ou paginas que deveriam ser lidos para o encontro seguinte.

Além do aspecto funcional do clube — Enem e vestibulares, ja citados -
deve-se destacar, também, a caracteristica tao evidente na sociedade atual,
e que parece estar propiciando uma artificialidade relevante na aquisicao
de construcao de sentidos, de inferéncias e questionamentos em materiais
lidos: o excesso e a velocidade de informagdes que bombardeiam a
sociedade em geral e, de forma mais especifica, estudantes, que claramente
sao um alvo relativamente mais vulneravel as grandes midias e empresas
publicitarias com seus grandes anunciantes. Como contraponto, e também
justificando uma preocupacao maior com a leitura, observe-se a pesquisa
recente (maio de 2016) realizada a pedido do Instituto Pré-Livro, entidade
vinculada e mantida pelo Snel - Sindicato Nacional dos Editores de Livros:
“a leitura ficou em 10° lugar quando o assunto é o que gosta de fazer no
tempo livre. Perdeu para assistir televisao (73%)”.

7. RESULTADOS E DISCUSSOES

As discussoes apds a leitura da obra giraram em torno de aspectos
literarios e da técnica literaria particular da obra. Este momento parece ser
bastante importante no sentido da contribuicao aos estudantes, visando
a avaliacoes, como o vestibular no final do ano - preocupacao sempre
relatada por eles. Os filmes assistidos, normalmente, fogem do padrao
cinematografico preferido por adolescentes, o que é, de certa forma,
um ponto positivo para o trabalho que foi desenvolvido, no sentido da
abertura de visdo para uma nova forma de pontos de vista.

Para fins pedagégicos da aplicacao deste projeto com alunos da Educacao
Bésica, chama a atencdo uma caracteristica da ACD: ser multidisciplinar.
Explica-se: pela linguagem como pratica social, como ferramenta
de disputas ideoldgicas e de poder constante entre classes ou blocos
dominantes, e que, portanto, ocorre em todos os niveis sociais (politica,
escolas, movimentos sociais, entre outros), torna-se fundamental a



sistematizacao de tais embates ideol6gicos e de poder dentro das salas de
aula, considerando que adolescentes — tratando-se aqui de Ensino Médio,
para efeitos de aplicacao de presente estudo — sao expostos diariamente,
através de midias, propagandas, redes sociais, a situacdes de disputa de
poder, convencimento através de textos e a diferentes tipos de discurso
e, em nao havendo tal sistematizacdo, o que, alids, nota-se atualmente,
estudantes tornam-se facilmente manipuldveis e 3 mercé de ideologias
diversas, nao possuindo ferramentas intelectuais para andlises mais
profundas e questionadoras de tais discursos de dominacao ideolégica.

O aspecto multidisciplinar assume um papel importante para a
compreensao de discursos a partir de seus contextos para compreensao, o
que, alias, é outro aspecto importante da ACD, conforme afirma Fairclough
(2003), é que os discursos sao historicos e s6 podem ser entendidos em
contextos especificos.

O contexto, tao relevante na forma de entender leituras na ACD, e
representado aqui como um clube de leitura, parece poder desempenhar
funcao relevante, tendo em vista a horizontalidade do processo em que
ocorreram leituras e discussoes. As relacoes de poder estabelecidas na
sociedade, naturalmente, sao geradas por grupos ideoldgicos dominantes,
e do outro lado, grupos dominados com leituras superficiais de mundo,
tornam-se vitimas de um sistema socioideoldgico que prega a hegemonia
de suas ideias.

A capacidade leitora — pensando aqui no publico alvo do trabalho ora
apresentado, de estudantes de anos finais do Ensino Médio — demonstra-
se bastante limitada, tendendo a um aspecto conteudista direcionado
a avaliacoes de selecao para ingresso no ensino superior (Enem
vestibulares, sobretudo). Conclui-se, portanto, que nao basta a capacidade
leitora superficial, tendo em vista aspectos ideoldgicos e de relacoes de
poder presentes nas obras e filmes analisados durante a implementacao
pedagogica. De fato, como afirmam Boldarine e Annibal (2012, p. 36-37):

[...] apenas a aquisi¢ao da competéncia leitora ou a formagao de leitores
criticos nao sao suficientes para a mudanca de uma sociedade. A leitura
nao é a redentora de uma situacao ja bastante complicada. Porém o
abismo cada vez maior entre leitores e nao leitores acaba contribuindo
para a manutencao da desigualdade.

Ha que se refletir sobre como a escola puiblica analisa, interpreta e age em
relacdo ao que acabamos de discutir. Estudantes de Ensino Fundamental e
Médio necessitam de orientacoes e atividades leitoras que exijam analises
de partes e do todo, o que demanda, além de material literdrio suficiente,
carga horaria e profissionais devidamente capacitados (de forma
permanente, continua) para que se possa enxergar o mundo literario e
cinematografico de uma forma critica, que suas praticas sociais sejam
influenciadas, pensadas, alteradas, a partir de um nivel de consciéncia do
que se pensa, discute, analisa, infere.
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Numa tentativa de entender os obstaculos apresentados, recorre-se
a Analise Critica do Discurso, que postula sobre a linguagem enquanto
processo social:

[...] condigdes sociais se relacionam com trés diferentes ‘niveis’ de
organizacao social: o nivel da situacao social, ou 0 meio social imediato,
no qual o discurso ocorre; o nivel da instituicao social, que constitui
uma matriz mais ampla para o discurso; e o nivel da sociedade como um
todo (FAIRCLOUGH, 1989, p. 25, apud MELO, 2012, p. 241).

A baixa adesdo ao trabalho, bem como a diminuicdo do ntimero de
participantes, parece ser reflexo, entre outras questoes, justamente da
linguagem e dos temas discutidos nas obras, que nao fazem parte do
habito de leitura dos/as participantes. Conforme Iran Ferreira de Melo,
citando Fairclough (1989):

0 discurso é entendido como uma forma de agdo no mundo. E mediante
o discurso que os individuos constroem sua realidade social, agem no
mundo em condicoes histdrico-sociais e nas relagdes de poder nas quais
operam (MELO, 2012, p. 241).

Tanto em relacdo as obras analisadas como em relacdo as davidas
apresentadas por participantes, percebe-se uma relativa dificuldade nas
percepcoes ideoldgicas intrinsecas as leituras. Tal dificuldade demonstrada
pelos/as participantes deve-se dar justamente em funcao de uma baixa
capacidade de leitura, o que limita as pessoas em suas praticas sociais.

Apés a realizacdo do trabalho com duas obras literdrias e seus
respectivos filmes, para a obra seguinte — Desmundo, de Ana Miranda,
foram convidados estudantes dos 10s e 20s anos do Ensino Médio, em uma
tentativa de tornar o projeto mais amplo, e com uma participacao maior de
estudantes, mas nao houve a adesao esperada. Parece ser este 0 momento
onde se revela a frustragao deste autor deste no sentido de que o trabalho
pensado, desenvolvido e aplicado teve, durante toda a sua vigéncia, um
repensar constante, no sentido de tanto atrair mais estudantes como
manté-los fieis as atividades propostas, levando-as a cabo. Entretanto, a
baixa adesao aponta para a necessidade desse tipo de trabalho — atividades
de leitura literdria — em anos anteriores ao Ensino Médio. O material
literario disponivel e os temas tanto mais divertidos como mais explorados
pelo mercado editorial podem gerar nos/as estudantes um maior apego
e desenvolvimento as obras literdrias respeitando, naturalmente, a faixa
etdria, em relacao aos temas das obras.



8. CONCLUSAO

Este trabalho nos permitiu a reflexao acerca da criacao e manutencao do
habito da leitura literaria, bem como relaciona-la a outros géneros, como o
cinema. O aprofundamento tedrico durante a fase preliminar do programa
PDE foi de grande importancia, tendo em vista que proporcionou uma
ampliacao na visao dos objetivos do trabalho que foi desenvolvido.

Em principio, pensa-se a leitura literaria apenas como um ampliar de
horizontes em relacao a capacidade de assimilacdo de ideias gerais, fato
que, por si s0, jd causa um maior desenvolvimento cognitivo e melhora o
desempenho de estudantes nas disciplinas escolares. No entanto, o viés
tedrico da Analise Critica do Discurso permitiu explorar as obras de forma
bastante mais profunda, aumentando a percep¢ao de que a linguagem,
vista aqui como uma pratica social, expoe disputas de poder em varios
espacos - politica, meio educacional, movimentos sociais. A percepcao de
que tais embates ideolégicos podem - e devem — moldar o carater politico
de cidadaos/cidadas foi de fundamental importancia na elaboracao
dos estudos e aplicacdo do projeto, considerando que adolescentes
sdo constantemente expostos a relagoes de disputas de poder nos mais
diferentes meios (redes sociais, televisao, entre outros).

O fato de turmas de Ensino Médio terem sido escolhidas para a
implementacdo do projeto revelou, também, um aspecto importante: a
grade curricular. No Ensino Médio do Colégio em questao, a carga hordriade
Lingua Portuguesa é de, apenas, trés horas-aula semanais. E absolutamente
invidvel pensar uma atividade de leitura critica, transdisciplinar, com
aprofundamentos de obras literdrias e cinematograficas importantes,
em turmas bastante numerosas e com uma carga hordria tao baixa. Ha
que se refletir sobre o nimero de horas que estudantes passam por dia
nas escolas. Parece ser evidente o prejuizo em funcao do pouco tempo
dispensado a atividades escolares, por dia.

Anaoutilizacdo de um esquema hierdrquico de sala de aula, com carteiras
em fila, professor comandando o processo de discussoes, estudantes com
obrigacoes preestabelecidas, teve como objetivo propiciar uma maior
autenticidade na apresentacao tanto de dividas como de exposi¢coes de
pensamentos, interpretacoes, inferéncias, tendo, nesses momentos, o
professor um papel de menor destaque, haja em vista que o clube teve
como foco principal a participacao dos proprios estudantes, inclusive na
sugestao de materiais a serem trabalhados. Um discurso equanime parece
validar de forma efetiva e eficiente grupos de discussoes pré e pés leitura.
Ao abordar o viés teérico da ACD, aqui se pode também estabelecer
um maior significado ao trabalho realizado, levando-se em conta a
horizontalidade dos trabalhos, um espago onde estudantes perceberam
que as relacoes de poder assumem um cardter justamente de igualdade,
e ndo de verticalidade. O contexto de producao de sentidos, em um clube
de leitura e cinema, pode propiciar a participacao de todos e a exposicao
a uma variedade maior de ideias, possibilidades, mesmo que se considere
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natural que em um trabalho nao hierarquico surjam vozes com maior
influéncia, com questionamentos mais elaborados; neste ponto também
se considerou a importancia deste trabalho, para que os resultados
fossem para além do simplismo de uma leitura superficial, com aspectos
meramente memorativos, de depdsitos de contetdos, por exemplo, como
ocorre com obras literarias geralmente cobradas em exames como Enem
ou vestibulares.

Finalmente, apesar da baixa adesdao ao trabalho proposto, pode-
se perceber que os/as estudantes que participaram integralmente das
atividades puderam aumentar sua habilidade de analises criticas, através
dos meios de comunicacdo, internet e, sobretudo, desenvolver sua
independéncia intelectual e critica, com vistas a um pais com menos
desigualdades sociais e intolerancia em tantos niveis.
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