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Cenografias do trabalho docente no Manual do Professor de
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RESUMO

Este artigo objetiva compreender as cenografias do trabalho docente no Manual do Professor
(MDP) e o ethos didatico propagado em suas propostas pedagoOgicas apresentadas como
condicdo de éxito do dia a dia da sala de aula. O enfoque oportuniza uma abordagem
iconotextual discursivamente constituida na materialidade visual e textual do MDP, alinhado
as perspectivas teoricas e metodoldgicas da Andlise do discurso francesa, segundo as
contribuicbes de Dominique Maingueneau (2020; 2014; 2013), especificamente no que
concerne as nogdes de cenografia e ethos discursivo. O objeto de estudo sdo os MDP do 6° e
9° ano da colecdo Portugués linguagens de William Roberto Cereja e Tereza Cochar
Magalhdes, 5% edicdo reformulada, ano 2009, aprovada no edital do PNLD 2011 e que
chamou atencéo pelo grande nimero de adesdes nas escolas urbanas do municipio de Cameta-
Para. A pesquisa mostra que o MDP, assim como o livro didatico direcionado ao aluno, é um
instrumento de apoio pedagdgico que influencia no dia a dia escolar do professor e que, por
isso, precisa reafirmar constantemente seu carater pedagdgico nesse contexto, evidenciando
um ethos didético de referéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico de portugués. Manual do professor. Cenografia
docente. Ethos discursivo.

1. INTRODUCAO

O presente artigo se inscreve em um campo de investigacdo em que o livro didatico
(doravante LD) e as edi¢Bes didaticas, incluindo o manual do professor (doravante MDP),
estdo em pleno centro de cogitacdo, sem perder de vista 0s aspectos enunciativo-discursivos
que fazem desses materiais objetos, também, de discurso. Segundo Alain Choppin (2004), os
interesses por esse campo séo recentes, foi mais precisamente a partir dos anos 1970 que ele
cresceu significativamente, “desde entdo, a historia dos livros e das edi¢des didaticas passou a
constituir um dominio de pesquisa em pleno desenvolvimento, em um nimero cada vez maior
de paises” (CHOPPIN, 2004, p. 549). Segundo o mesmo autor, a nivel mundial,
tradicionalmente as pesquisas que se desdobraram sobre o tema, no curto espago de sua

trajetdria, quase sempre estiveram investidas de um carater avaliativo, em que o livro didatico
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é tomado muitas vezes apenas como um documento historico igual a qualquer outro em busca
de informac0es estranhas a ele proprio. No que tange ao livro didatico de portugués (LDP),
sdo perspectivas de estudos, segundo Bunzen (2005), “que utilizam o LDP para fazer uma
‘analise do conteudo’ e discutir a maneira com que algum objeto de interesse cientifico
(oralidade, variacao, discurso reportado, texto injuntivo, coesao, etc.) estd sendo tratado pelos
autores de livros didaticos” (BUZEN, 2005, p. 558). Alinhado a essas propostas, nosso
objetivo é dar visibilidade ao exercicio discursivo implicado na existéncia material e histérica
dos MDP e nesse sentido, o debate se inscreve na perspectiva tedrica e metodoldgica da
Anélise do Discurso de linha francesa (doravante ADF), segundo as abordagens de
Dominique Maingueneau (2020; 2014; 2013), especificamente no que concerne as nocoes de
cenografia e ethos discursivo, com o intuito de compreender as representaces do fazer
docente neles inscritos.

O estudo constitui parte da minha pesquisa de mestrado, realizado no programa de
Pds-Graduacdo em Letras da Universidade Federal do Para, em 2012, ora investido de uma
atualidade em torno da ideia de que o LD, mais precisamente o MDP de portugués,
circunscreve silenciosamente a ideia de uma certa fragilidade do trabalho docente, alimentada
por uma suposta vulnerabilidade histdrica ndo superada na formacéo inicial e continuado dos
profissionais desse campo, justificada pela onipresenca real ou desejada desses materiais nas
salas de aula de todo pais. Nosso objeto de estudo, portanto, sdo os MDP do 6° e 9° ano da
colecdo Portugués linguagens de William Roberto Cereja e Tereza Cochar Magalhdes, 52
edicdo reformulada, ano 2009, aprovada no edital do PNLD 2011, que, em seu conjunto,
compds mais de 50% das adesdes feitas por escolas e professores no meio urbanas do
municipio de Cameta-Para, no mesmo periodo. O critério de escolha levou em consideracdo
essas adesdes, sobretudo a forma como o MDP inscreve o professor em suas propostas
pedagdgicas por uma voz de referéncia que denominamos ethos didatico.

O enfoque oportuniza uma abordagem iconotextual, entendida como uma forma de
pensar o exercicio discursivo como multimodal, pois na visdo de Maingueneau, (2014, p.
160), cada vez mais na sociedade contemporanea, “a por¢do dos enunciados escritos que
comportam elementos icOnicos crescem sem cessar, 0 que altera a prdpria nogédo de ‘texto’,
tanto que se fala, as vezes, em ‘iconotexto’ para designar as producdes semioticas em que
imagem e fala sdo indissocidveis”. Por esse vies, buscamos dar sentido a seguinte questdo na
materialidade visual e textual do MDP: Sendo o manual do professor portador de cenografias

sobre o trabalho docente, de que forma esses movimentos enunciativos propagam um ethos
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didatico nas propostas pedagdgicas que professor deveria aderir no dia a dia da sala de

aula?

2.0 LD E O MDP: ALGUMAS CONSIDERACOES

E significativo o status e o papel que o livro didatico vem assumindo em nossa
cultural escolar desde o inicio do século XX até os dias atuais, como também é visivel nos
ultimos 50 anos, segundo pesquisas de autores como Choppin (2004); Batista e Rojo (2004);
Bunzen (2005); Bittencourt (1993); Freitag et al. (1989), a construgdo de um dominio de
pesquisa em pleno desenvolvimento onde as edi¢fes didaticas estdo em pleno centro de

cogitacdo. Dentre as razdes pode-se destacar,

a onipresenca — real ou bastante desejavel — de livros didaticos pelo mundo
e, portanto, o peso consideravel que o setor escolar assume na economia
editorial nesses dois ultimos séculos (...) em um pais como o Brasil, por
exemplo, os livros didaticos correspondiam, no inicio do século XX, a dois
tercos dos livros publicados e representavam, ainda em 1996,
aproximadamente 61% da producdo nacional (CHOPPIN, 2004, p. 551).

Durante muito tempo, as pesquisas histéricas se mostraram reticentes sobre as
questBes que envolviam os livros didaticos e as edi¢des didaticas, em todo mundo, mas a
partir da metade do século XX é possivel vislumbrar um crescente dinamismo ligado a outros
campos de interesse. A partir de entdo, segundo Choppin (2004), duas tendéncias se
consolidaram em torno das pesquisas: i) aquelas que, concebendo do livro didatico apenas
como um documento histérico igual a qualquer outro, analisam conteddos em busca de
informacdes estranhas a ele proprio ou as que so se interessam pelos conteddos ensinados por
meio do livro didatico (historia das categorias gramaticais, por exemplo) e ii) aquelas que,
negligenciando os conteidos dos quais o livro didatico € portador, o consideram como um
objeto fisico, ou seja, como um produto fabricado, comercializado, distribuido, ou ainda,
como um utensilio concebido em funcdo de certos usos, consumido — e avaliado — em um
determinado contexto.

No primeiro caso, a historia que se escreve ndo € a do LD em si, enquanto objeto de
investigagdo complexo, mas a historia de algum tema relevante, de uma tendéncia
pedagdgica, tedrica e metodologica de uma disciplina escolar, ou ainda da expressdo cultural
e ideoldgica de uma cultura abstraida nas imagens que o livro propaga. Tais modelos de

abordagem, segundo Bunzen, fazem com que,
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alguns pesquisadores afirmem que esses trabalhos parecem n&o ser
necessariamente sobre livros didaticos, pois ndo levam em consideracao toda
a complexidade deste objeto cultural, sendo compreendido normalmente
apenas por uma de suas diferentes dimensdes (BUNZEN, 2005, p. 558).

No segundo caso, pensando na proposta de situar o livro didatico num campo préprio
de investigacdo, o olhar do pesquisador se volta ao objeto em seu campo de realizagéo,
recolocando-o0 em seu meio de concepgao, producao, distribuicdo e recepcdo. E nesse sentido,
Choppin (2004) faz importantes questionamentos: “Que tipo de consumo se faz deles? Os
educadores os seguem fielmente, passo a passo, ou tomam certas liberdades em relacdo a
organizac¢do que eles propdem? E, nesse caso, quais e por quais razoes?” (CHOPPIN, 2004, p.
565). Sdo questbes como essas que nos instigam a adentrar no terreno particular de sua
utilizacdo e buscar compreender a projecdo didatico construida, discursivamente, nas
propostas pedagogicas do MDP e de que maneira elas afetam o agir do professor em cena no
dia a dia da sala de aula.

O MDP, assim como o LD, tem sua origem na cultura escolar e sempre esteve
relacionado a uma funcdo de formacdo (MARCUSCHI, 2001). Falar sobre ele implica
(re)pensar sua razdo de ser na pratica docente e na dimensdo da aprendizagem de saberes
escolares. Sabe-se pouco definir um livro didatico hoje no contexto escolar, em contrapartida
sabe-se muito bem atribuir-lhe uma utilidade: comportar o elenco de contetdos da proposta
pedagdgica da escola (uma espécie de depositario curricular); propor uma série de atividades,
exercicios, recortes teoricos, técnicas e metodologias prontas ao professor (uma espécie de
orientador pedagdgico). Uma outra referéncia recorrente, quando o tema vem a tona, segundo
Choppin (2004), é a que faz referéncia ao material enquanto instrumento indispensavel a
funcdo docente, discurso esse historicamente construido sob a premissa de ser o LD difusor de
conhecimentos e ideias incontestaveis, necessario ao trabalho docente em vista da sobrecarga
de trabalho que é obrigado a cumprir diariamente. O que ndo se diz é que podemos olhar para
essa situacdo pelo inverso da lente e pensar que um professor sobrecarregado € 0 que se torna
necessario para que o mercado de livros didaticos prospere no pais.

Em termos operacionais, 0 MDP, conforme constante no item 3.3.2.1 do edital do
PNLD/2011,

n&o pode ser apenas, copia do livro do aluno com os exercicios resolvidos. E
necessario que ofereca orientagdo tedrico-metodoldgica e de articulacdo dos
contetdos do livro entre si e com outras areas do conhecimento; ofereca,
também, discussdo sobre a proposta de avaliagdo da aprendizagem, leituras e
informaces adicionais ao livro do aluno, bibliografia, bem como sugestfes
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de leituras que contribuam para a formacdo e atualizacdo do professor
(PNLD, p. 2011).

Nesse sentido, ele cumpre uma funcdo de preenchimento, segundo a qual ele nos afeta
com um discurso reprodutor de fragilidades da formacao docente, ou seja, ele ataca as lacunas
em que se quer marcar a auséncia do trabalho docente no que diz respeito: i) ao
(re)planejamento das aulas; ii) aos recortes curriculares sobre o que deve e/ou nao dever ser
ensinado; iii) a mobilizacdo de instrumentos e objetos didaticos adequados as realidades
escolares especificas e a sujeitos heterogéneos e iv) a utilizacdo de instrumentos de avaliagcdo
que possa dar subsidio tanto aos processos de ensino quanto aos percursos da aprendizagem.
Disso decore um certo apagamento do lugar de onde o professor possa se firmar como autor
de suas aulas; seus métodos de ensino; seus proprios recortes tedricos/metodolégicos; suas
estratégias de avaliacdo etc. Essa imagem desconstruida, segundo Aragute e Barzotto (2008),
é ratificada por discursos generalizantes que circulam em textos académicos e ressoam em
documentos oficiais, o que acaba causando no professor “um sentimento de incapacidade,
tanto em funcdo da reconhecida e mantida baixa qualidade de sua formacédo, quanto as suas
poucas possibilidades de elaborar seu préprio material pedagdgico para trabalhar as
necessidades de seus alunos” (ARAGUTE e BARZOTTO, 2008, p. 165).

Em vista dessas e outras evidéncias, em torno do MDP, parece razoavel interrogar a
forca enunciativa e discursiva das representacfes didaticas e pedagdgicas instauradas e
delegadas ao docente no exercicio de sua profissdo. Para dar conta dessas questfes, o estudo
se inscreve na esteira das atuais pesquisas em Analise do Discurso, especificamente de linha
francesa (ADF), na visada de Dominique Maingueneau (2020; 2014; 2013), com particular
enfoque sobre a cena da enunciacéo, segundo a qual todo discurso se legitima e é, a0 mesmo
tempo, legitimado por ela e sobre os investimentos imaginarios de um corpo enunciante que
se revela por uma “maneira de dizer que é também uma maneira de ser”, entendido pelo autor
como ethos discursivo. Passemos a algumas delimitacfes no campo teérico e metodoldgico

de abordagem.

3. CENA DA ENUNCIACAO

Uma das contribui¢cdes mais significativas revelada pelo empreendimento da ADF, e
mais cara talvez ao desdobramento do campo, foi a premissa de que o discurso se realiza a

partir de determinadas condi¢des de producdo. Ao recompor o conjunto da situacdo de
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enunciagdo, como o0 espaco de (re)construcdo do sentido, a dificuldade gira em torno da
questdo da “subjetividade enunciativa” (MAINGUENEAU, 1997, p. 32), outrora inspirada
por outras abordagens linguisticas como estavel, transparente e legitimada pelas inten¢des do
falante no ato da interacdo. Na perspectiva discursiva, esse espaco, em que o real da lingua e o
real da histdria se intercruzam, sofre restricbes das formas genéricas de uma conjuntura, como
também da dimensdo constitutiva do discurso que se coloca em cena, conjuntura que instaura,
por sua vez, o proprio espaco da enunciacdo. A instancia enunciativa, por esse entendimento,
investe-se de um carater histérico e ideoldgico, em que o0 que esta em jogo € a existéncia de
um sistema de lugares predeterminados na estrutura social e sobre 0s quais estamos inscritos.
E do interior desse quadro, pelos posicionamentos assumidos, que todo discurso ganha
visibilidade e os efeitos de sentidos sdo viabilizados nas estruturas da linguagem.

Nesse sentido, a cena da enunciacdo ndo esta ancorada especificamente em um
“aqui/agora” correspondente a uma realidade empirica, imediata, da qual o falante teria total
dominio e controle, assim como ela ndo e estabelecida por um sujeito individualizado. Ela
opera com as categorias de pessoa, espaco e tempo atravessados por uma instituicdo
fundadora, segundo a qual todo discurso ganha visibilidade e os arquivos sociais e linguisticos
séo trabalhados, constituindo, assim, a estrutura do discurso. Maingueneau (2013) descreve a
cena da enunciacdo pelo entrelacamento de outras trés cenas que sdo possiveis depreender
como espac¢o delimitado em que o discurso ganha materialidade textual e linguistica: a cena
englobante, a cena genérica e a cenografia, como tentativas de construir e legitimar o quadro
da enunciacdo. Tentaremos evidenciar, nos subtdpicos seguintes, as ideias centrais que
repousam sobre cada categoria e, a seguir, a relagcdo destas com a cenografia do trabalho
docente no MDP e a nogéo de ethos discursivo dela decorrente.

3.1. CENA ENGLOBANTE

A cena englobante, segundo Maingueneau (2014, p. 118), “corresponde a defini¢do
mais usual de tipo de discurso”. Diz respeito a um conjunto de praticas discursivas
relacionadas a um mesmo setor de atividade social, em torno do qual se associa uma rede de
géneros de discursos ou ainda um agrupamento de géneros estabilizados, socio-
historicamente, por uma mesma finalidade. E o que ocorre quando nos deparamos com um

folheto na rua, por exemplo, “devemos ser capazes de determinar a qual tipo de discurso ele
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pertence: religioso, politico, publicitario, etc., ou seja, qual é a cena englobante que € preciso
que nos situemos para interpreta-lo” (MAINGUENEAU, 2013, p. 96).

Assim como sdo bastante diversas as formas genéricas em circulacdo, em uma
conjuntura, também sdo vastas as categorias de que os usuarios de uma lingua dispdem para
nomear as distintas formas de materializagOes textuais produzidas numa sociedade. Segundo
Maingueneau (2013), os critérios sd8o muito heterogéneos e, dependendo da esfera de
atividade relacionada ou da finalidade historicamente reconhecida, apoiam-se, por exemplo,
no tipo de conteldo; modo de organizacdo textual; periodicidade e temporalidade, entre
outras. No que tange a esse estudo, o tipo de discurso que legitima o MDP como um género e
ao mesmo tempo portador de discursos didaticos e pedagdgicos, segundo a abordagem aqui

adotada, é a esfera educacional.

3.2. CENA GENERICA

Por cena genérica, entende-se uma realidade tangivel, um espaco de relagdes mediadas
por géneros de discursos particulares, acompanhados de rituais socio-historicamente
arquitetados e vinculados a certo tipo de discurso. Trabalhar o tipo de discurso sem considerar
0 género a ele associado dificulta situar o coenunciador na cena enunciativa, pois, em torno
das relagdes historicamente instituidas, as praticas discursivas implicam o reconhecimento de
géneros de discurso especificos, com rituais sociolinguageiros definindo as variadas cenas
genéricas possiveis, isso porque “o género de discurso implica um contexto especifico:
papéis, circunstancias (em particular, um modo de inscricdo no espaco e no tempo), um
suporte material, uma finalidade etc”. (MAINGUENEAU, 2006, p. 112)

Associada ao tipo de discurso, a cena genérica contribui para a construcdo de efeitos
de sentidos do discurso dentro de um quadro estavel considerado pelo autor como quadro
cénico. Desse modo, os papéis que sdo atribuidos na enunciagdo dependem ndo somente do
tipo de discurso, mas da funcdo do género a que pertence. Em suma, ela representa os géneros
situados e agrupados em torno de um tipo de discurso, ainda que participem de outras cenas
englobantes. “Na medida em que os géneros sdo instituicdes de fala socio-historicamente
definidas, sua instabilidade é grande, e eles ndo se deixam apreender em taxionomias
compactas” (MAINGUENEAU, 2006, p. 112). Essa concepcdo revela que os discursos sdo
flexiveis e as relagdes interdiscursivas muito abrangentes, o que demanda, segundo o autor, a

necessidade de reconhecer a existéncia de um quadro dindmico, ndo necessariamente imposto
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pelo tipo ou género de discurso a ele relacionado, mas sobre aquilo que a enunciagdo constroi,

seu proprio dispositivo de fala denominada pelo autor de cenografia.

3.3. CENOGRAFIA

A cenografia pode ser entendida como um ato singular de realiza¢do discursiva. Ela
ndo se apresenta como uma moldura, como se ja viesse construida no interior de um quadro
cénico, mas € a enunciacdo, por seu proprio desdobramento, que se desenvolve para legitimar
a sua propria fala no discurso. O estatuto do enunciador e do coenunciador, na cenografia, é
validado por meio das categorias de tempo e espaco desenvolvidas pela enunciagdo. Assim,
segundo Maingueneau (2013), ela é a primeira instancia que alcanca o coenunciador, antes
mesmo da cena englobante e genérica, pois “o enunciador, por meio da enunciac¢do, organiza
a situag@o a partir da qual pretende enunciar” (MAINGUENEAU, 2014, p. 123).

No interior da atividade enunciativa, sobre a qual a cenografia é construida, associa-se
a figura do enunciador a de um coenunciador, ambas instituidas por um sistema de posicdes

gue ndo coincidem, necessariamente, com as categorias de lugares ocupados na troca verbal.

trata-se de trés polos indissociaveis: em certo discurso politico, por exemplo,
a determinacdo da identidade dos parceiros da enunciagdo (...) esta em
sintonia com a definicdo de um conjunto de lugares (...) e com momentos de
enunciagdo a partir dos quais o discurso pretende ser proferido, de modo a
fundar seu direito a palavra (MAINGUENEAU, 2006, p. 113) (grifo do
autor).

A cenografia torna-se, assim, produto e processo daquilo que o discurso constrdi, ou
seja, € por meio dos indices localizaveis na materialidade do texto que ela se mostra. Ela ndo é
pré-construida, mas, paralelamente ao desenvolvimento do discurso, “esfor¢a-se por instituir
progressivamente seu proprio dispositivo de fala” (MAINGUENEAU, 2006, p. 114).

Sendo o MDP um género portador de enunciados e discursos atrelado a uma esfera de
atividade mais especifica (educacional), sua maneira de “dizer” imprime uma maneira de
“ser” daquele que se coloca como seu coenunciador. Essas formas de aderéncia revelam-se ao
professor como propostas didaticas e pedagogica indispensaveis ao oficio da profissao,

especificamente no MDP, com sugestdes de atividades e repostas moldadas.

4. ETHOS E INCORPORACAO NO PROCESSO DISCURSIVO
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Fazer uso da palavra implica uma tomada de posi¢do, por meio da qual um enunciador
mobiliza-se em torno de um projeto discursivo do qual ele se julga responsavel e por meio do
qual é possivel depreender uma imagem de si, um ethos. Tradicionalmente, essa nocao esteve
associada aos estudos da retorica classica, a pratica juridica ou aos enunciados orais, 0s quais
buscavam, pela prova do ethos, “mobilizar tudo aquilo que, na enunciacdo, contribui para
emitir, moldar a imagem do orador” (MAINGUENEAU, 2020, p. 10).

Se na retorica classica o ethos era depreendido por suas caracteristicas voluntaristas,
psicologizantes e socioldgicas, as quais denotam um certo dominio do enunciador sobre seu
auditorio (pelo exame do que e como ser persuasivo para tal ou qual tipo de individuo), nas
propostas do autor a no¢do ndo pode desvencilhar-se de sua envoltura discursiva, o que
implica dizer que todo enunciado é produto de uma enunciacdo que implica uma cena
(MAINGUENEAU, 2013), a partir da qual emerge a imagem de um corpo e de uma voz
apoiados ndo somente ao que é dado ao olhar e no carater construido por vias de premissas
argumentativas implicitas, mas principalmente no que o enunciador diz e no modo como diz.
Mesmo o locutor ndo tendo controle total sobre qual ethos deseje dar visibilidade, é o
posicionamento que assume, em determinado campo discursivo, que se alinha (ou ndo) a uma
rede de valores e identidades enunciativas identificaveis, podendo favorecer (ou nao) o

engendramento discursivo a partir da imagem de um fiador. Nesse sentido,

0 poder de persuasdo de um discurso consiste em parte em levar o leitor a se
identificar com o movimento de um corpo investido de valores socialmente
especificados. A qualidade do ethos remete, com efeito, a imagem desse
“fiador” que, por meio de sua fala, confere a si proprio uma identidade
compativel com o mundo que ele devera construir em seu enunciado
(MAINGUENEAU, 2013, p. 108).

Dadas as circunstancias, compreende-se que todo texto, dado a um movimento de
leitura singular, faz emergir a imagem de um fiador, um corpo investido de valores sociais
cuja origem remete a uma instancia subjetiva, cuja manifestacdo discursiva, segundo
Maingueneau (2008), esta além de uma posicdo empirica. Essa instancia implica o
reconhecimento de: i) um tom: ideia de entonacdo que acompanha lugares enunciativos e
remete tanto a textos orais como escritos e, mais atualmente, aos iconotextos; ii) um carater:
conjunto de tracos psicologicos e também de representagdes imaginarias do locutor
(esterettipos do mundo ético dos atores sociais) e iii) uma corporalidade: representacdo do

corpo do enunciador. N&o especificamente o corpo oferecido ao olhar, mas as imagens e
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caracteristicas determinadas por um lugar construido, discursivamente, no interior de um
quadro histérico e ideoldgico.

Com base no autor, ainda, compreende-se que a nocdo de ethos discursivo é
coextensiva, o que implica dizer que ele ndo pode ser dissociado dos destinatarios,
constitutivos da atividade verbal, pois sua efetividade s6 se torna plena no momento da
recepg¢do, instancia na qual o publico o “incorpora” como garantia da enunciagdo. O autor
cunhou o termo “incorporacdo” para se referir a esse processo de identificacdo do
coenunciador com o enunciador e a adesdo a ele em determinada posicao discursiva, o que
ocorre em trés frentes indissocidveis: (1) o coenunciador atribui ao enunciador uma
"corporeidade enunciativa”; (2) o coenunciador incorpora essa corporalidade, composta de
uma série de esquemas sociais e visdes de mundo; (3) as duas “incorporagdes” anteriores
constituem uma entidade maior, o “corpo” imagindrio daqueles que aderem ao mesmo
discurso e fazem parte de uma mesma comunidade discursiva.

Para que o processo de incorporacao seja eficaz, na visao do autor, o ethos deve estar
alinhado a conjuntura historica implicada em uma cena enunciativa, da qual a “adesdo dos
sujeitos ao universo conflituoso pelo locutor” tem papel fundamental (MAINGUENEAU,
2020, p. 14). No caso deste estudo, é um livro, que ndo é simplesmente qualquer livro, mas
uma representacdo histérica de um material de apoio pedagdgico assumindo o lugar de fiador
do discurso educacional, pelo qual busca incorporar o professor por meio de cenografias

inscritas e validadas em modelos culturalmente estabelecidos no coletivo da profissao.

5. REPRESENTACOES DIDATICAS NO MANUAL DO PROFESSOR: UM ETHOS
EM CENA

Atualmente, abordar topicos gramaticais de maneira solta e descontextualizada é um
ponto negativo de qualquer livro didatico que visa submeter-se a uma avaliacdo de carater
nacional (como é o caso do PNLD). Além disso, tratar a gramatica sem se preocupar com 0
contexto € posicionar-se na contramdo da instancia académica, que € uma das instancias de
validagdo mais importantes para a sustentacdo do mercado editorial de livros didaticos no
pais.

A mobilizacdo de estratégias em direcdo a essas instancias reforca o imaginario de
fragilidade da profissdo docente ao mesmo tempo em que legitima um ethos didatico nas

cenas enunciativas que o MDP produz.
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Observemos como o ethos é construido na materialidade da linguagem pela analise da

figura a sequir:

Figura 01 — Tratamento dos objetos de ensino no MDP

A lingua em foco

TEXTO, DISCURSO, GENEROS DO DISCURSO

CONSTRUINDO O CONCEITO
AT AT e ST e e T e o e e

1. Observe a situaglio em que se da o dulogo entre pat e filho.

a) O oe¢ ou d FAOT POT QUET 1w s W borvnet 100 st ¢ ot et « bosmiens s & fos
b) Como esta o pai? Justi sua resposta com palavras do texto.
gyt Al At

O o S e )

2. Observe a fala do pat de Jodozinho
a) O que ele quer dizer a0 comentar que, em sua época, as

, >

The 803 b ST rEITL g s (I & Mt e e il el el s A e oy o
LA e bl (et orne 5 Shn de ot (re— v o e s dliomnty, inihatus, 31 Sumaan &4 punigha.

3. © humor da anedota esta no mal-ente

R ey e I
eram p ias com surras?
b) Por que imagem ecle provavelmente tem de JOAZINROT twr e s smages i
©) Voce acha que o pai pretende dar uma surra no filhe? e S M S i e
d) Entao, com que intencdo o pai (az esse comentario? Que Imagem de si mesmo ele quer pas-
sar para o filho? T T i e e A S s
ndm::ehlemnpuleﬁnmqu-mo.compmdn
ﬂopll. s L
T b ¢ g 1N .
0 com a fala do pai, quem supostamente merecia algum tipo de punicio? Por que?

Fonte: MDP do 6° ano, Portugués Linguagens (2009, p. 58).

A secdo didatica “A lingua em foco”, nos leva a inferir que o foco da segdo ¢ a lingua e

ndo apenas a gramatica e suas particularidades normativas. Trata-se de um enunciado que
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situa 0 MDP numa determinada posi¢do de dizer que nos obriga a olhar para esta se¢do
didatica com uma perspectiva de ensino que se diferencia do modelo de ensino tradicional. Na
secdo apresentada, o foco ¢ a “lingua” (objeto da linguistica, na definicdo de Saussure) e nao
especificamente a “gramatica”, (objeto de uma pratica e ensino hoje pouco prestigiada pelas
instancias que avaliam os MDP).

Desde o0 momento em que se instituiu uma comissdo para avaliar os livros que o
governo compraria e se fez necessario a presenca da universidade nesse processo, um discurso
de legitimacdo académica comeca a emergir nas propostas desses materiais reforcando o
conjunto das representacdes didaticas e pedagogicas que Ihe sdo conferidas, acentuando cada
vez mais forte um ethos de referéncia que o material propaga: de detentor e controlador de
saberes. Essa imagem refor¢a a ideia, segundo Pacifico ¢ Romano (2011, p. 2), de que “ao
mesmo tempo que o discurso oficial finge romper com o molde, ele controla professores e
alunos por meio de indicacGes, de roteiros de escrita, de receitas, colocando-os como alguém
que ndo é sujeito da linguagem, mas que esta sempre em vias de ser”.

O tdpico de estudo da lingua apresentado na secdo didatica sob a forma do enunciado:
“Texto, Discurso, Género do Discurso”, nos leva ao encontro de pelo menos trés tendéncias
da pesquisa no campo da linguagem: a) aos estudos cientificos que tomam o texto como
unidade de sentido e forma de realizacdo da lingua, conhecido como Linguistica Textual; b)
aos estudos que compreendem o fendmeno da linguagem através de processos discursivos e
enunciativos, entendido como Analise do Discurso e ¢) aos estudos que compreendem o
funcionamento da lingua a partir de seus usos nas diversas esferas de relacdes sociais, com
énfase nas teorias bakhtinianas, na Anélise Dialdgica do Discurso, e de seus seguidores. A
tentativa de incorporar as propostas pedagdgicas do livro diferentes perspectivas tedrico-
metodoldgicas do fendmeno da linguagem néo constitui uma tarefa facil. O que se nota é uma
preocupacdo mais com a adesao das escolas ao uso do livro do que propriamente com o efeito
desses saberes na conjuntura escolar.

No subtopico “CONCEITUANDO”, a introdu¢do de alguns conceitos teoricos
referentes ao estudo do texto e de seus aspectos enunciativos, bem como a oferta de
designagdes como: locutor, situacdo comunicativa, unidade de sentido, remetendo a aspectos
especificos do campo da linguagem, colocam em cena pelo menos dois posicionamentos
enunciativos. Primeiro evidencia-se que ha a posicdo do livro didatico (tendo por trés a
instancia académica e autores de obras didaticas) como aquele que sempre tem algo a ensinar.

O MDP, nesse sentido, traz o tom pedagdgico, condutor do desenvolvimento do topico de
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estudo e coloca em evidéncia um lugar de espectador/aprendiz, ora ocupado pelo professor,
ora pelo aluno. Isso é reforcado pelas restricdes da cena genérica. Trata-se de uma cena do
género aula em que a condicéo de éxito mais proeminente € o estatuto dos parceiros legitimos
(MAINGUENEAU, 2013), a partir do qual € possivel depreender de quem parte e a quem se
dirige a fala.

Ao tracar estratégias de compreensdo sobre definicbes conceituais, enunciado/texto,
locutor/locutario, 0 MDP ndo apenas estabelece posicionamentos discursivos, mas nos revela,
no dizer de Pacifico e Romano (2011, p. 4), “uma outra formagdo imaginaria sobre o sujeito-
professor, isto é, um sujeito que precisa ser formado por outro que detém um poder/saber para
tal, uma voz de autoridade”. Ao assumir tal posicionamento, porque a0 mesmo tempo em que
diz, se faz mostrar enunciativamente por um ethos de autoridade, o MDP busca dar
visibilidade a atividade docente como trabalho enraizado em um dominio de conhecimento
aprofundado e especifico e nesse sentido, ele se coloca como fiador de uma instancia de
referéncia. Ser professor e aluno, a0 mesmo tempo, encena a fala de um corpo, segundo
Maingueneau (2020), que se coloca como porta-voz de um lugar, cujas praticas pedagdgicas
tém no discurso académico-cientifico um ponto de ancoragem, além de revelar a imagem de
um professor que é cobrado a se reinventar continuamente.

A figura seguinte ratifica um pouco mais 0s posicionamentos enunciativos
estabelecidos na cena enunciativa mencionada anteriormente, mobilizado por um tema
bastante comum, atualmente, nos MDP, “As Variedades Linguisticas”. Nela, ha uma tentativa
do MDP em abarcar o problema da variedade linguistica do portugués utilizando como
referéncia um quadrinho do personagem Chico Bento. E fato que a utilizagdo de um recurso
como este facilita a vida do professor. Em vez de perder um dia para fazer uma entrevista com
um falante de uma comunidade ribeirinha, da roca, ou outra qualquer; gastar horas para
transcrever, analisar as falas coletadas e propor atividade em cima disso, parece mais viavel,
nesta situacdo, utilizar um exemplo ficticio. A questdo levantada, segundo Bagno (2007, p.
121), € que esses exemplos “ndo sdo representagdes fi€¢is das variedades linguisticas que eles

supostamente veiculam”. Vejamos:
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Figura 02 — Tratamento dos objetos de ensino no MDP

A lingua em foco

AS VARIEDADES LINGUISTICAS
— s
CONSTRUINDO O CONCEITO
A S e S R

Chico Bento ¢ Rosinha sdo personagens das historias em quadrinhos de Mauricio de Sousa. Nas
mm:uwmmemummmmmudwm

1. No 1¢ quadrinho, que tipo de sonho Rosinha descreve 8 ChICo? o wime & s o

2. No 2% quadrinho, Rosinha faz uma pergunta a Chico Bento. Levante hipoteses:
Brgenta priscal 'wgeiiie (el egn (33w | a0

a) Na sua opinido, o que ela esperava como resposta de Chico? =i -
b) Pela xesposis do garoto, 0 que ele deve cstar pensando s respeito do noivo?
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Fonte: MDP do 6° ano, Portugués Linguagens (2009, p. 44).

O problema suscitado na presente analise € que ha uma cenografia viabilizada na
proposta didatica do livro que diz respeito ao fato de que o professor é poupado ou nédo é
digno de assumir um posicionamento discursivo que busque, pelo exercicio da pesquisa,
alternativas didaticas e pedagogicas para tratar de tematicas e demandas atualmente em
evidéncia no seu campo de atuacdo. O silenciamento de sua autonomia ndo € sem razao, pois
visa, segundo Pacifico e Romano (2011), a manutencdo do poder pelas instancias que
deliberam e oficializam o discurso dominante de uma conjuntura. Ao abordar questfes como
essa, 0 MDP se apresenta como novo, atual e digno de confianca por um ethos didatico que
apresenta.

Um aspecto que vale ressaltar estd relacionado ao paradoxo que emerge desse
processo: a0 mesmo tempo em que se coloca como fiador do processo enunciativo que
engendra, por um discurso legitimado nas instancias académicas e oficializadas de avaliacdo
do PNLD, o MDP recobre o tema da variacdo sob uma 6ética prescritiva. Por exemplo, na
questdo 3 (da figura 2), o professor é chamado a se atentar para o fato de que o dialeto falado
por Chico e Rosinha constitui uma forma particular do portugués e que, por isso, o objetivo
do exercicio ndo é fazer corre¢do da linguagem das personagens. Ora, se o livro propbe a
utilizacdo de outros termos no lugar de “fr6”, “laranjera” e “oc€”, e mais adiante trata da
variagdo como “desvio da variedade padrao”, nitidamente est4d fazendo comparagdo entre duas
formas de falares bem distintas das quais apenas uma é apresentada como podendo ser usada
pelo aluno. E um jeito de se afirmar X dizendo “ndo faga X”. Disso resulta o entendimento,
segundo o qual, apesar de se ter ciéncia das multiplas formas de realizacdo da lingua
existentes em nosso pais, apenas uma se reveste de um prestigio social reconhecido, que nédo é
a falada pelos personagens do quadrinho (caipiras), mas a utilizada por “jornais, revista e
livros”, a qual se deve entender como lingua padrdo, conforme se atesta na questao 4 da se¢do
mostrada.

Um outro efeito discursivo que emerge dessa cenografia didatica resulta da

constatacdo segundo a qual a variedade padrdo ndo varia, isso porque ela ndo habita no
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“regional da lingua™, mas num lugar de privilégio, da cultura letrada. Ou seja, subtrai-se o
professor, enquanto sujeito também de linguagem, da cena de enunciagdo para afirmar que
“os falantes urbanos e escolarizados usam a lingua de um modo mais ‘correto’, mais proximo
do padrao, e que no uso que eles fazem nao existe variagao” (BAGNO, 2007, p. 120). Um
exemplo disso pode ser atestado quando se tenta reproduzir o falar caipira (na escrita dos
baldes) e se grafa os infinitivos verbais “entra” e “diz€”, na voz da personagem Rosinha,
como uma variedade regional. Segundo os estudos sociolinguisticos de base educacional®, o
apagamento do /r/ final em verbos infinitivos, bem como em palavras como “dor”, “amor”,
“professor” etc. é caracteristico de qualquer variedade do portugués brasileiro, principalmente
nos estilos menos monitorados. Somente um estudo detalhado, com propriedades
metodoldgicas mais especificas, como os que utilizam as proprias experiéncias linguisticas
dos alunos em sala de aula (BORTONI-RICARDO, 2004), pode atestar em quais situacGes de
fala esse fendmeno tende a ser mais preservado ou apagado e os fatores internos ou externos a
lingua envolvidos.

O MDP é um objeto que tem muitos direcionamentos, dentre os quais um lhe confere
uma singularidade bem particular: sua utilizacdo na esfera escolar. A primeira coisa que essa
singularidade nos comunica, dentre tantas outras, € o fato de que especificidades no seu modo
de concepcéo resultam em particularidades na forma de producéo e, consequentemente, no
modo de compreensdo (suas representacBes didaticas). Portanto, sua manifestacdo empirica,
entrelacada pelo agenciamento® de cores, formas pictogréficas envolvidas, entre outras, sdo
indissocidveis ao modo de organizacdo da instancia que o faz circular. Nao se I&é um livro
didatico como se 16 um romance, por exemplo, pela ndo obrigatoriedade de uma leitura
linearizada (da introducdo ao capitulo 1, passando pelo 2, as conclusdes). Em sua
materialidade iconotextual, um dos recursos que mais favorece a propagacdo de um ethos de
referéncia didatica é o agenciamento e a interacdo de cores na constituicdo de sua estrutura.
Vejamos, nas figuras 3 e 4 (referente a uma mesma sessdo didatica) , o modo de
funcionamento de tais procedimentos discursivos nas propostas didaticas do material:

Figura 3 — Aspectos inconotextuais no MDP.

A lingua em foco

O SUJEITO INDETERMINADO

2 »
3V'E’e - CONSTRUINDO O CONCEITO .

Cite AN e el e AR e JUA. . juistica da
UniVer Lets esta tira, de Lacne
4 .

A no tiva de dar
conta fma muito
preem
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Fonte: MDP do 9° ano, Portugués Linguagens (2009, p. 28).

Figura 4 — Aspectos inconotextuais no MDP.

CONCEITUANDO

Shnansnnnnneite

Observe que a personagem da tira ndo sabe quem entrow em sua casa ¢ levou tudo; por isso, ela
cmprega © verbo levar na 3 pesson do plural, sem fazer referéncia a uma pesson determinada Veja

Nesse caso, 0 sujehto do verbo ¢ indeterminado

nio den-
R e

Na lingua portuguesa, indetermina-se o sujeito de duas formas
* colocando-se o verbo (ou o auxiliag, s houver locucso verbal) na M pessoa do plural

-

Fonte: MDP do 9° ano, Portugués Linguagens (2009, p. 28).

A figura 3, assim como as anteriormente mostradas, traz o exemplo de uma secdo
didatica intitulada “A lingua em foco”, escrito sobre uma tarja alaranjada, escrito em tamanho
de fonte alterada em relacdo ao restante da pagina, o que facilita sua localizacdo no
desenvolvimento do capitulo sem muitos esforcos visuais. O que chama atengdo € que o
simples repouso visual nesta secdo induz o leitor a percorrer outros pontos fortes relacionados

a ela quase sem nos darmos conta disso:
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e o titulo “A lingua em foco”, destacado dentro de uma cépsula laranja, informa ao
leitor que se trata de uma se¢@o sobre um topico gramatical, por analogia a forma
repetida como que se faz esse procedimento ao longo do livro;

e 0 subtopico “sujeito indeterminado” em cores fortes e tamanho de fonte
destacada informa imediatamente qual é o topico gramatical em estudo nesta
secao;

e 0s exemplos colocados em relagdo ao assunto sdo destacados em caixas com
fundo colorido: “Telefonaram pra vocé hoje cedo; Levaram tudo.

e um conceito gramatical sobre o topico tratado é destacado dentro de uma capsula
com fundo colorido: “Sujeito indeterminado é aquele que ndo aparece expresso
na oracdo nem pode ser identificado, ou porque ndo se quer ou por se

desconhecer que pratica a acao".

Disso conclui-se que os pontos de ancoragem que o livro traz colocam em cena um
projeto didatico pelo movimento de um corpo investido de saber do qual o MDP julga
indispensavel no programa de aula do professor (conceitos gramaticais, propostas de
exercicios, exemplos ilustrativos, etc.). Nesse sentido, 0 agenciamento, nesta cenografia de
aula, tem papel importante, porque visa dar protagonismo ao papel que o MDP tem no
programa de aula do professor, facilitando a busca de indices localizaveis em uma leitura
rapida e ndo linear. O MDP, nesse sentido, incorpora a dinamicidade de um tempo histérico
sobre o qual a escola ndo pode se opor, simulando efeitos visuais tal qual a tela de um
computador ou celular. Mas na verdade, 0 que se quer € atrair a atencdo do leitor do livro para
algo que lhe chame atencgéo e Ihe desperte o interesse. Por exemplo, o professor que estiver
decidido a trabalhar, em sua préxima aula, com exercicios sobre sujeito indeterminado, ja tem
como pressuposto que adjuntos a uma secao didatica sempre ha modelos de exercicios com
respostas prontas e localizados por movimentos breves de rastreamento visual. Na hora que
esse mesmo professor for consultar o livro pode encontrar, também, um conceito gramatical
sintetizado e de facil memorizag&o.

Em suma, além de cumprir um papel pedagdgico, estabelecendo divisdes entre topicos
de ensino, o MDP revela uma tomada de posi¢do sobre um conjunto de orientagdes e
representacdes didaticas que remetem as questdes epistemologicas e politicas, as quais no
contexto pragmatico do MDP entra em favor de seu préprio uso. A cenografia revelada, no

material analisado, nos mostra um ethos didatico, que, em circunstancias especificas, constitui
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uma voz de referéncia didatica no contexto da profissdo de professor. Essa voz permite a este
ultimo, inclusive, a possibilidade de escolha daqueles topicos que lhe interessam (por
exemplo, definicdes gramaticais) e o descarte de outros (o estudo de textos, por exemplo),
sem que esses outros topicos deixem de estar presentes no livro ou sejam desconsiderados em
sua avaliacdo. Além disso, vale observar, a composicdo iconotextual do material analisado

favorece essas estratégias enunciativas.

6. CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes propostas neste artigo buscaram mostrar que o livro didatico e sua
versdo voltada ao professor (manual do professor) sdo portadores de um discurso de
referéncia que lhe confere um ethos didatico, identificavel pelo modo como mobiliza
estratégias discursivas e visuais na conducdo de topicos de aula direcionado ora ao professor,
ora ao aluno.

Ao assumir a responsabilidade enunciativa, a partir de um posicionamento demarcado
no interior da instancia educacional, o MDP faz emergir o lugar de seu outro, seu
coenunciador, neste caso, ocupado pelo professor. Pelas analises produzidas, notamos que 0
MDP imprime ao docente, por meio de cenografias validadas, condi¢des de éxito ao exercicio
da profissdo, mais especificamente, no que tange ao ensino da lingua portuguesa. Trilhar os
rastros deixados por uma encenacao didatica mediada por um discurso de validade no campo
académico, de alguma forma, consiste em impor condices sobre o éxito da profissdo. Um
outro aspecto a ressaltar diz respeito ao fato de que o MDP, assim como o LD direcionado ao
aluno, configura um instrumento de apoio pedagdgico que exerce forte influéncia sobre o dia
a dia escolar desses atores sociais, e que por isso, precisa reafirmar constantemente seu carater
pedagdgico nesse contexto, ndo por uma imposicdo velada, mas pela aderéncia de um ethos
didatico em evidéncia.

Portanto, pudemos observar que o Manual do Professor consiste em um livro didatico
(analogo ao do aluno) acrescido de sugestdes de atividades com respostas ao professor, uma
espécie de moldura, ratificada, segundo Choppin (2004), por uma funcdo referencial que
cumpre no contexto escolar, demandando orientacOes teorico-metodologicas especificas e
propostas de avaliacdo da aprendizagem. Desse modo, entende-se que a presenca do MDP nao
se constitui no vazio, mas designa o lugar de um discurso sobre as fragilidades do papel

docente, atestado por um imaginario que circunscreve o professor a condi¢do de passividade e

73



Revista Gatilho, Juiz de Fora, v. 22, n. 1, p. 55-76, 2022

reprodutor de modelos de ensino cuja autoria ndo perpassa por suas experiéncias. Por fim, as
demandas sobre 0 que deve ou ndo o professor ensinar, mobilizadas nas cenografias didaticas
viabilizadas no livro, faz emergir um ethos de autoridade, sustentado por um discurso
institucional e académico, revelando uma relacdo de poder de um sobre o outro, mas no que
tange a conducgdo do objeto de ensino; ao desenvolvimento dos conteddos procedimentais; do
“saber fazer” (pra usar uma expressdo oficializada) os encaminhamentos pedagdgicos sdo

modelados e superficiais.

Scenografafies of teaching work in the portuguese language Teacher Manual

ABSTRACT:

This article aims to understand the scenography of teaching work in the teacher’s manual
(MDP) and the didactic ethos propagated in its pedagogical proposals as a condition of
success in the day-to-day of the classroom. It offers an iconotextual approach discursively
constituted in the visual and textual materiality of the MDP, aligned with the theoretical and
methodological perspectives of the French Discourse Analysis, based on the contributions of
Dominique Maingueneau (2020; 2015; 2013), specifically in what it concerns the notions of
scenography and discursive ethos. The object of study are the MDPs of the 6™ and 9" grade of
elementary school is the Portuguese Languages collection by William Roberto Cereja and
Tereza Cochar Magalhées, 5" reworked edition, year 2009, approved in the PNLD 2011
edict, which drew attention for the great adhesion in urban schools of the municipality of
Cameta-Par4. The research shows that the MDP, as well as the textbook directed to the
student, is an instrument of pedagogical support that exert a strong influence on the teacher's
day-to-day school and, therefore, need to reaffirm constantly their pedagogical character in
this context by the adherence to a referential didactic ethos.
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