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RESUMO: O presente artigo analisa um livro didatieoalfabetizac&o, objetivando compreender suaogtap

de trabalho com os géneros textuais. A partir dapgetiva bakhtiniana sociointeracionista, sdoutidos os
conceitos de género textual e letramento, assimocontrabalho com os géneros nas salas de aula de
alfabetizacéo. Observa-se que, apesar de o maapriesentar amostras de varios géneros textuas toses
preocupam-se em classifica-los, deixando em segpiagio seu uso social.
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ABSTRACT: The present article analyzes a didaatickbfor reading and writing classes, in order tdenstand
its proposal concerning the text genres. The cdsa#menre and literacy are discussed from thétoskn and
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observed that, although the material analyzed ptessamples of many text genres, the main concketheo
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Introducao

Uma das preocupagbes atuais no Ensino de Linguaerihat refere-se ao
desenvolvimento das habilidades de uso da leituda escrita nas atividades sociais. Em
outras palavras, a maioria dos educadores ja secienmtizou da importancia de letrar os
alunos e reconhece que o letramento é viabiliz&dwes do uso de diversos géneros textuais
na sala de aula.

O trabalho com os géneros textuais permite quelwsos tenham contato com 0s
diversos textos que circulam na sociedade e, dessa, dar-lhes a oportunidade de utilizar e
vivenciar o conhecimento da escrita e, de fatapsepriar da linguagem.

Nas classes de alfabetizagcdo compreende-se a @mpiartdo letramento aliado ao
processo de aquisicdo do codigo escrito e, pata,tampregam-se 0s géneros textuais como
ferramentas para a promocao dessa habilidade.

O programa do governo Plano Nacional do Livro Datéatlassifica os livros didaticos
de alfabetizacdo em trés blocos, considerando edafpen que fazem das dimensdes da
alfabetizacao e do letramento: num primeiro blast@@ resenhados os livros que privilegiam
a aprendizagem do codigo e, portanto, a dimenséadfalaetizacdo; num segundo bloco, os
livros que abordam de forma equilibrada a alfabefip e o letramento; e num terceiro bloco
os livros que privilegiam a dimensdo do letramesto detrimento das questdes relativas a

apropriacéo do codigo.



O livro analisado neste espaco pertence ao seduado: livros que abordam de forma
equilibrada alfabetizacdo e letramento, correlaamolo as duas concepgbes e oferecendo
atividades que contemplam esses dois ambitos. $oraigetivo, neste texto, verificar quais
géneros o compdem e se o tratamento dado aos t&bosonta de promover o letramento
dos alunos.

Percebe-se que, para que um material didaticofaleetizacido possa atingir o objetivo
de letrar e alfabetizar os alunos ao mesmo tentp@recisa aliar atividades que contemplem
0 codigo por meio de atividades estruturadas ar pdat exposicdo dos alunos a géneros
textuais diversos. O enfoque para andlise do kamolhido sera a proposta de trabalho com
0S géneros textuais, visando compreender um poad® anerca do letramento realizado nas
salas de alfabetizacao.

Para tanto, faz-se necessario, inicialmente, ctraeigéneros e compreender as
perspectivas desse ensino nas aulas de LinguagBesa em especial na fase de
alfabetizacdo. O arcabouco tedrico dessa analidedsedido em duas sessdes: “Conceito de
géneros textuais” e “Consideracfes acerca do tralmm os géneros textuais nas aulas de
alfabetizacao”. Na terceira sessao, “Analise dmloidatico”, serdo avaliadas as propostas do
livio “Alfabetizacdo Linguistica — 2ano™, considerando-se as perspectivas do trabalho

linguistico que aliam alfabetizacdo e letramento.

1. Conceito de género textual

Esta sesséo objetiva apresentar, de forma brexaaeito de género textual de acordo
com Bakhtin, Swales, Miller, Bazerman, Bronckamlarcuschi. Tem-se aqui o intuito de
embasar as analises futuras acerca da presengértE®s no livro didatico escolhido.

Vérias vertentes tedricas de Analise do Discur&nguistica Aplicada elegeram, nas
Gltimas décadas, os géneros do Discurso como oajéto de contribuir, de alguma forma,
para estudos de ensino de Lingua. O Brasil, in@usatribui destague a esse conceito,
elegendo-o0 como centro do ensino, a partir do e€€lX. Muitas dessas vertentes retomam
as teorias Bakhtinianas, baseadas no principioadogismo da linguagem, que considera que

todo enunciado é proveniente de outro, sendo assiaresposta inserida em uma esfera da
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comunicacao verbal. Essa caracteristica do disaasi@re a linguagem um caréater dialdgico
no sentido de que se constrdi entre interlocuteme@o individualmente.

Bakhtin (1992), na obra Estética da Criacdo Vedxaiceitua os géneros textuais como
sendo “tipos relativamente estaveis de enunciadesses tipos de enunciados séo elaborados
em diferentes esferas da atividade humana e s&@amehdos a usos variados da linguagem.
Dessa forma, segundo o autor, existe uma infinideed&éneros, visto que hi também uma
inesgotavel diversidade de atividades humanassiengsara cada uma dessas esferas de
atividades relaciona-se um conjunto de Géneroguas podem se diferenciar ou ampliar de
acordo com as necessidades de cada esfera.

As formas assumidas pelos géneros sdo relativanestdgeis no sentido de que sao
“mais maleaveis, mais plasticas e mais livres de asl formas da lingua” (Bakhtin, 1992,
p.302), mas, por outro lado, podem ser padronizagesticulares como ocorre, por exemplo,
com géneros faticos, dos votos e felicitagdes.

Muitos outros tedricos se espelharam nas contédesigo circulo de Bakhtin. Swales
(apud Meurer; Bonini ; Motta Roth, 2005), por exdémpelaborou sua teoria acerca dos
géneros textuais a partir dessa influéncia tedicke varias outras como a dos estudos das
variedades funcionais do inglés, a dos estudosgdaso habilidades na aprendizagem, a
abordagem de nocfes e fungdes, a andlise do dis@umstnografia, a teoria de ensino de
producao de texto e a antropologia de Clifford @e€bdas essas tradicbes desses diferentes
campos de estudo integraram-se constituindo, segupdoprio autor, um trabalho original e
de postura eclética em relacédo ao género.

Para definir género, Swales se apropriou aindaudéra outras perspectivas tedricas:
folclore, estudos literarios, linguistica e retarecformulou sua teoria original de ensino sobre
0 género:

O género é uma classe de eventos comunicativodp seevento uma situacdo em
que a linguagem verbal tem um papel significativinéispensavel. O evento
comunicativo é constituido do discurso, dos padictes, da funcdo, do discurso e
do ambiente onde o discurso € produzido e recelfidwales apud Meurer; Bonini ;
Motta Roth, 2005)

O Geénero textual, para Swales, apresenta comotedsiica a ideia de classe de
eventos como apontado acima, e também o fato deegs@s classes compartilham um
propdésito comunicativo, sendo que os géneros esaliam objetivo ou um objeto. Além
dessas duas caracteristicas, 0 autor acrescedta aiprototipicidade, a razao subjacente ao
género e a terminologia para o uso desse concAit@rototipicidade diz respeito a

possibilidade de uns géneros serem mais tipicamas comuns que outros dentro de uma



categoria; a légica subjacente significa que o gErera reconhecido por uma determinada
comunidade mediante a sua logica propria a quasapta restricbes quanto a forma e ao
conteudo, por exemplo; ja a terminologia utilizgde uma comunidade refere-se justamente
ao nome atribuido ao género, que pode se diferethegendendo do contexto.

Dialogando com os trabalhos de Swales, Miller e eBaan (apud Meurer;
Bonini ;Motta Roth, 2005) também apresentaram suagribuicbes acerca dos géneros,
sendo esses trés autores membros do grupo de £stoidle americanos que se interessa pela
natureza social do discurso.

Miller (apud Meurer; Bonini ;Motta Roth, 2005) deselve a no¢cdo de género como
acao social e apresenta ainda os conceitos chavesatrénciae acao retdrica tipificada
para iluminar a nocdo de géneros. Segundo a aéitpost meio da acdo que o conhecimento
para reproduzir as estruturas € criado e dessaafoomgénero estrutura a acdo social,
funcionando como um elo mediador entre o publioaredividual.

Bazerman (apud Meurer; Bonini; Motta Roth, 2005)aignente considera o género
como uma acéao social e acredita que sua existéadaigve ao seu reconhecimento por parte
dos usuarios da lingua.

A perspectiva interacionista sociodiscursiva (Bkamt; 2002), por sua vez, apesar de
nao considerar os géneros como unidades privilagial® analises e nem como objetivo
central de sua analise, j& que as acbes verbdie @arbais sdo o foco nesses estudos, tem
buscado refletir acerca de questdes relacionaédsi@acéo, fato que repercutiu inclusive no
Brasil. Dessa maneira, abordagens a respeito desagtomaram forma e sob essa 6tica, ndo
h& como atribuir um conceito ao género sem se tmséo a Bronckart (apud Bonini, 2002),
estudioso que afirma que géneros de textedo pré-construtos anteriores as nossas acoes e
ainda pré-requisitos para que elas ocorram. NessBds, 0s géneros seriam ainda de
natureza sécio-historica e explicariam as acéesaham

A essa concepcao pode-se acrescentar ainda a ddegue as atividades sociais
produzem formas comunicativas que se estabilizaassem constituem os denominados
géneros de texto, 0s quais se apresentam proptippis@s de cada esfera de atividade.

De uma forma mais geral, pode-se dizer géeero textuak um termo utilizado para
nomear os diferentes textos ou as diferentes nsag@es orais e escritas que circulam na
sociedade. Segundo Marcuschi:

A expressdo género textual é utilizada de maneaiga vara referir aos textos
materializados que encontramos em nossa vida diarique apresentam
caracteristicas  sécio-comunicativas definidas poontetidos, propriedades
funcionais, estilo e composicao caracteristica.r@Mschi, 2002, p.22)



Os diferentes géneros foram surgindo ao longo dgpde constituidos a partir das
diferentes atividades humanas. Os povos de cutitalapossuiam um numero limitado de
géneros, ja as culturas escritas apresentam umraupmastante alto dessas manifestacoes.
Com o passar do tempo e com o0 advento da tecndlmgian surgindo varios outros géneros
como o e-mail, por exemplo. Assim, existe uma idade de géneros textuais, podendo-se
citar: cartas, exposicdes orais, e-mails, rece@tagevistas, poemas, dentre outros e eles vao
surgindo de acordo com as necessidades da sociedade

Os grandes suportes tecnolégicos da comunicac@oceano o radio, a televisdo, o
jornal, a revista e a internet, por terem uma prggenarcante e grande centralidade nas
atividades comunicativas da realidade social quéaay a criar, vao, por sua vez, propiciando
e abrigando géneros novos bastante caracterisbedsurgem formas discursivas novas, tais
como editoriais, artigos de fundo, noticias, talefoas, telegramas, telemensagens,
teleconferéncias, videoconferéncias, reportagensiay cartas eletronicas (e-mails), bate-

papos virtuais, aulas virtuais e assim por diddéacordo com Marcuschi:

Os géneros sdo fendmenos histéricos intrinsecanmas#eciados a vida social e
cultural dos individuos. Sao considerados, ainolamds de acao social, através das
guais o homem consegue se expressar e traduzicenaspgcdes sobre o mundo.
Dessa forma, considera-se que toda situacao coativaicseja ela do ambito oral
ou escrito é realizada através de géneros. (Mengua02, p.20.)

Segundo o autor, 0os géneros sdo de dificil definggddo, portanto, caracterizados em
relagdo a sua funcdo comunicativa. Assim, se aspdiciguisticos estruturais sdo as vezes
relegados a segundo plano quando se trata de rdafimigénero, em muitos casos, sdo
justamente as formas que o determinam; em outgmsGinda sua funcao é o parametro pra
distingui-lo de outro.

De toda forma, esse conceito tem sido bastantatiiscnos meios académicos e serve,
inclusive, de base para referenciais tedricos aimmais. No Brasil, por exemplo,
documentos como os Parametros Curriculares Nasigdaravante PCNs) retomam de forma
implicita o conceito de género textual ao fazeréums@ a necessidade de se trabalhar com
diferentes tipos de texto para a realizacdo doalinablinguistico. Assim, reconhece-se a
necessidade de se desestabilizar préaticas didatntags para atender uma nova demanda
social de responsabilidade escolar. E é nessextorgae compreender o conceito de género,
bem como reconhecer suas possibilidades de uscakrds aula, torna-se essencial para
todos os educadores.



2. Consideracdes acerca do trabalho com os génetestuais nas salas de alfabetizacao

Muitos educadores apresentam dificuldades par&artios géneros textuais como
ferramentas de trabalho promotoras do letramentoincipalmente professores
alfabetizadores, os quais ainda tém o desafiofdbedizar os educandos e necessitam utilizar
0S géneros paralelamente ao trabalho de aquisczéaodigo escrito.

O uso dos géneros textuais se tornou a base eooneirteador do ensino, mas
guestionamentos quanto a sua metodologia e didatzacircundam as discussdes
educacionais, a comecar pela sua escolha. Sablegénero textual melhor se adapta a um
universo e de que forma trabalha-lo €, para muitos, grande duvida.

Outro gquestionamento que se destaca no trabalho g&meros é relativo a sua
classificagd@o. A classificacdo do género € encaradéas vezes, como um “problema”, uma
vez que o foco do ensino desviou-se para a suatedrzacao a partir de sua forma e ndo para

sua real utilizacdo na vida social. De acordo carsc@relli:

N&o podemos entender que agora vamos ensinar naksuss a ler e produzir
diferentes géneros textuais fora de qualquer situagmunicativa. Género ndo deve
ser matéria a ser dada ou contetdo a ser cumptassos alunos nao precisam ficar
classificando textos em géneros nem saber de coarasteristicas de todos os
géneros textuais — isso nem seria possivel, dagizaatidade imensa de géneros
textuais e a grande variacao que ha em cada g&@escarelli 2007, p.5).

No trabalho com os géneros, deve-se consideraesgeensino ndo pode ser encarado
de uma maneira superficial, na qual os textos reeparcebidos como reprodutores de uma
estrutura fixada previamente, pois ha, antes sna, flexibilidade dessas estruturas.

Outra questdo importante referente a esse trabdithaespeito a importancia do
contexto. Na concepcdo atual de Ensino da Lingusotese importante trabalhar com o
contexto e formar o individuo como um falante atde sua lingua, fazendo com que ele
consiga utilizar os recursos linguisticos dispoisivAo se trabalhar a partir dos géneros, €
permitido o contato do aluno com as produc¢des deedade, as quais sdo importantes para
que ele reconheca e interprete 0 mundo a sua volta.

A esse respeito, Coscarelli acrescenta que:

A idéia de trabalhar em sala com géneros textwsus muito a contribuir para o
desafio do professor de fazer com que seus alugfsnsleitores fluentes e
escritores de bons textos. Mas para que funciomeocparte de uma proposta
didatica, a nocéo de género textual ndo pode ddspiontexto comunicativo que a
reveste. E preciso que o género traga consigoratigé@s de producdo e recepcao
dos textos. (Coscarelli, 2007, p.6)

Em outras palavras, isso quer dizer que quandarhaemtido e uma finalidade no ato
de escrita e leitura, a aprendizagem adquire foemanportancia sendo muito mais

significativa. Uma carta, por exemplo, quando pemdias com o intuito de informar, convidar



ou saudar um individuo real, em uma situagdo reaB@ apenas ficticia, exprime um
significado comunicativo utilitario para o usuadia lingua.

Apesar das duvidas quanto ao direcionamento arseggse novo trabalho com a
Lingua, pode-se dizer que o trabalho com génepdadis € uma oportunidade de se lidar
com a lingua em seus mais diversos usos auténtizasotidiano. Nada do que fazemos
linguisticamente esta fora de ser feito em algurmeg#

Esse trabalho ndo é apenas uma maneira de dardamtevas expectativas quanto ao
aprendizado da lingua, descritas nos Parametrasc@ares Nacionais, mas também é uma
grande oportunidade de se promover o letramenta,w&n que insere ativamente o individuo
no mundo da leitura e da escrita, através do apotanh as producdes sociais necessérias de

se apropriar.

3. Andlise do livro didatico

O objetivo dessa sessdo € analisar a proposta dévundidatico de alfabetizacao,
compreendendo como esse material apresenta atgidach torno de géneros textuais e
contempla assim o ambito do letramento.

O livro “Letramento e Alfabetizacdo Linguisticadestinado a 2ano do Ensino
Fundamental, € de autoria de Samira Campedelliol@dme analisado corresponde a edi¢cao
para o professor. Estruturalmente, o material dst@ido em cinco unidades tematicas
intituladas: “Comunicacao”, “Nomes”, “Palavras,abids e Letras”, “Outras brincadeiras e
brinquedos e Lendas do Brasil”. “Essas unidade®oestibdivididas em capitulos, as quais
ainda se apresentam em sessdes: “Lendo o textadmp@zendendo a sua escrita”,
“Compreendendo o texto” e “produzindo o texto”

A sessdao “Lendo o texto” compreende uma variedadexdos verbais e ndo verbais em
gue se pretende proporcionar o desenvolvimentoedard. “Compreendendo o texto”
apresenta reflexdes acerca do texto lido, sendongisepalavras da autora (Campedelli 2009),
“As atividades desta sessao exploram a modalidadaal, apontando aspectos importantes
para a construgdo do sentido do texto.” “Compreetidlea sua escrita” é uma Sessao
destinada ao entendimento do funcionamento dadiegu relacdo a aspectos gramaticais, e
por fim “Produzindo o texto” oportuniza aos alurmslesenvolvimento da escrita; segundo
Campedelli (2009) “E o momento de se comunicarmeio de uma producdo textual, em

dupla, em grupo ou individualmente, em torno doat¢rabalhado no capitulo.”



Esse livro didatico, segundo sua propria apresa@atag exemplar do professor e pelo
gue podemos constatar, apresenta uma variedadérerds textuais em todas as unidades.
Na Unidade I, cujo tema € Comunicacgao, observassgequintes géneros textuais: Historia
em quadrinho (p.10, 13), Biografia (p.12), Texttbrmativo (p.23), verbete de enciclopédia
(p.29), poema (p.32) e Verbete de dicionério (p.35)

Na segunda Unidade “Nomes” encontram-se os génBaomna (p.45, 51, 67), Texto
informativo (p.57), Certiddo de Nascimento (p.)rt€isa de Identidade (p.) e fabula (p.70).

Na Unidade Trés e quadro percebe-se a utilizac& sdguintes géneros: Poema
(p.76), Regra de jogo (p.86, p.124), Parlendas3(p8L17), adivinhas (p.95), trava-linguas
(p-108) e texto instrucional (p.134)

Na ultima unidade podem-se listar: Lendas (p.138, 159), texto informativo (p.144),
Receita Culinaria (p.152), Texto narrativo (p. @)JLé carta (p.168).

A autora, ao apresentar o material, revela queatifes pressupostos tedricos serviram
de base para a elaboracdo das atividades, derdeesd@ressupostos pode-se destacar a
abordagem sociointeracionista de aprendizagem.phiaralo-se dessa teoria, ela acredita que
0 conhecimento se constroi primeiramente pela agéer interpessoal e que o ambiente
cultural é fundamental para que o individuo se titiscomo pessoa. Nesse contexto, 0 uso
da linguagem é compreendido, por ela, como umadaodm interacdo na sociedade e ao
utiliza-la “o aluno amplia seu conhecimento de sloeoutro, em um processo dialégico e
passa a utilizar diferentes linguagens como meicodeunicacédo, ou processo de construcao
de significados, tornando-se receptor e produtatidersos textos.” (Campedelli, 2009, p.9).
Dessa forma, ela ainda acrescenta que: “deve-sge fotexto como centro de todo processo
de ensino-aprendizagem” (Campedelli, 2009, p.9).

Para sustentar seu trabalho a partir de génertgatexa autora mantém a ja classica
definicdo de Bakhtin: “enunciados relativamentéesis utilizados em diferentes situacdes
de comunicagdo”. (Bakhtin apud Campedelli, 2009). £ importante destacar ainda que, nas
orientacdes ao professor presentes no volume, Ghetipenfatiza que: “é fundamental, pois,
apresentar ao aluno diferentes géneros discurprarsovendo a interacdo com diversidade,
evidenciando, assim, as varias funcdes da esdfid&mn: ibidem).

Assim, as concepcdes tedricas da autora dessealltditico corroboram com as crengas
também desenvolvidas neste trabalho no que dizeites@o conceito de género e a
importancia da utilizacdo dessa ferramenta no erggnlingua e no periodo da alfabetizacao.

Cabe agora, no entanto, observar se a diversidadérneros apresentados no livro propde um



trabalho linguistico de qualidade, cumprindo o tpede dar ao professor condi¢cdes de
inserir o aluno na sociedade letrada empregantlwcodidatico.

Observando as propostas de atividades baseadagénesos presentes nesse livro,
pode-se verificar que a maior parte demonstra uraadg preocupacao em classifica-lo,
como no exemplo a seguir.

A atividade, proposta a partir do poema “Bicholzdta”, € a seguinte:

Exemplo 1.

ASSINALE AS ALTERNATIVAS QUE ESTAO DE
ACORDO COM O TEXTO:

O TEXTO LIDO E:
UM VERBETE DE ENCICLOPEDIA.
UM POEMA.

“O BICHO ALFABETO" ESTA DIVIDIDO EM:
3 ESTROFES.
4 ESTROFES.

CAMPEDELLI, 2009, p. 32
Como observado acima, parece que a maior partatidatades tem o objetivo de levar

o aluno a compreender a forma estrutural do gémarnomea-lo. Ao longo do livro encontra-
se ainda a mesma proposta de marcar a alternatiketa ou ainda perguntas do tipo “Vocé
sabe que texto é esse?” (Campedelli, 2009, p.58)speito da forma ainda se pode dizer que
varias atividades contemplam uma comparacdo e@@nergs e retomam a classificagéo,
realizando uma espécie de revisdo ou fixacao.

Em menor quantidade, encontram-se propostas deagéib do género apenas para
desenvolvimento da leitura, escrita e interpretagficomo fonte de informacgao. Percebe-se
gue a autora buscou desenvolver nos alunos, arsEate ao conhecimento da
caracterizacdo dos géneros, essas capacidadestiradpainsercdo de alguns textos e de
diversas biografias dos autores desses textos, egemplificado abaixo:

Exemplo 2.

LIA ZATZ NASCEU EM SAO PAULO, EM 1952. EM 1987,
COMEGOU A TRABALHAR NA AREA DA LITERATURA INFANTIL E
INFANTOJUVENIL E, EM 1990, PARTICIPOU DA ORGANIZACAC
DO GRUPQ PASTEL, QUE DESENVOLVEU ATIVIDADES VARIADAS,
COMO EDICAO DE LIVROS, OFICINAS DE LITERATURA,

LEITURA E PRODUGAQ DE TEXTOS PARA EDUCADORES

E ESTRUTURAGAO DE UMA LIVRARIA ESPECIALIZADA EM
LITERATURA INFANTOJUVENIL. LIA ATUA TAMBEM NA
ORGANIZACAO DO PROJETO BIBLIOTECA VIVA, QUE VEM
MONTANDO BIBLIOTECAS E CAPACITANDO EDUCADORES EM
ENTIDADES QUE ATENDEM CRIANCAS CARENTES.

25

CAMPEDELLI,, 2009, p.25.



A biografia de Lia Zats, exposta acima, € um exengg uso do género apenas para
pratica de leitura e como fonte de informacéo, ya gdo houve nenhuma orientacdo para
trabalhar ou discutir esse texto. Exemplos come f&sam pouco recorrentes, mas presentes
e com o objetivo apenas de desenvolvimento deitatids, sem levar em conta nenhum
aspecto estrutural, usual ou formal do géneross® eespeito, a autora, nas consideracdes de
seu livro, esclarece que “O trabalho com os diverg@neros textuais objetiva o
desenvolvimento de competéncias de leitura e pBmluge textos orais e escritos,
viabilizando o acesso do aluno aos géneros quaéamcsocialmente.” (Campedelli, 2009).

Quanto as propostas de producdo de texto, podetae que essas, por sua vez, nao
consideravam importantes contemplar o fato de qu@ducao poderia ser um ato real, com
uma funcionalidade, um propésito realmente existenim leitor ndo ficticio. Na pagina 168,

por exemplo, pede-se ao aluno que escreva umastaspoarta para o Saci-Pereré:

Exemplo 3.

Vocé j& recebeu ou escreveu alguma carta? Leia como
poderia ser a carta que o saci recebeu:

o Paulls, 10 da sulubro ds 2008.

(‘A/&’
. Doci-Ponand
m Aa JFQMSUJL]\
p)u%w\xs dn. Q)wf{amvf@:
s & de
bomos do. producae do Progname 22
e 5 PRI m&d—% 1’3111'\‘1 POILLLW
. rome ragramrtens Ao 1o
macisnal.
O grograma. sind. gawods nw dia 3 4

MY .
G Prwdegfw
Que tal escrever a resposta do Saci-Pereré & producdo do
Programa do Jo?
a. Comece colocando o local e a data. Ele mora em

Mata da Floresta.

168
CAMPEDELLI, 2009, p.168.

Embora, nesse caso, o aluno tenha a oportunidadeledenvolver a escrita e
experienciar a elaboracdo do género a partir deeoma abordado em toda a unidade, nota-se

que o aluno nao tera, ao escrever, um leitor re@m mesmo serd um escritor real, no



sentido em que representara o personagem folcléric8aci-Pereré. A maioria das propostas
de producdo de texto, assim, ndo oferece ao eseriwxperiéncia de escrever com um
propdésito comunicativo.

Tal fato € considerado, muitas vezes, problematiow vez que para o aluno a falta de
uma finalidade real para a escrita a torna desgiasa e sem propdsito. Assim

Uma vez que os alunos se sintam parte da vida dgémero, qualquer que atraia
sua atencéo, o trabalho duro e detalhista de escsevtorna irresistivelmente real,
pois o trabalho traz uma recompensa real quandajam em atividades que os
alunos consideram importantes. (Bazerman apud Eigéfin 2006, p.33)

Uma notéria preocupacao da autora, que também ipogiar destacada nessa analise, €

o entendimento da funcdo e utilizacdo do génercsom@edade, como demonstrado no
exemplo:

Exemplo 4.

O que se entende por ingredientes?

Em sua opinido, todos os ingredientes da lista sdo
necessarios para a salada de frutas?

Numere os quadrinhos na ordem das etapas oy

Q’ do modo de preparo: A
o bt
= oy

ST y s X
Qual é a finalidade das receitas? < S
é@lf@aw N
—

Por que é importante lavar bem as maos e lavar os
ingredientes antes de comegar o preparo de uma
receita?

Por que é importante preparar essa receita na
presenca de um adulto?

0O que s&o os utensflios?

CAMPEDELLI, 2009, p. 153 e 154.

A atividade acima é desenvolvida a partir da apteséo de uma receita de salada de
frutas e a preocupacao com a finalidade do géima@inda mais evidente quando se coteja o
material do aluno com as sugestbes ao professerguais se solicita que a receita seja
preparada pelos alunos em sala de aula. Dessa, faomealizar na pratica a receita de salada
de frutas, serd possivel ao educando perceber tde afafuncionalidade desse texto
socialmente.

No entanto atividades como a exemplificada aciroansi&oria, pois a maior parte delas
trabalha o género sem sugerir ao professor quesivex pratica com seus alunos, como no
exemplo a seguir:



Exemplo 5.

@
& Esse texto é diferente dos outros lidos neste capftulo.
© que podemos afirmar sobre esse texto?
Confeccionando um cata-vento para brincar
Troque ideias com seus colegas: como sdo
Vocé vai precisar de: chamados os textos, que ensinam a fazer alguma

Papel espelho ou laminado coisa?

Palitinho de churrasco
1 alfinete
1 canudinho

O texto apresenta duas partes. Quais s&o?

Esse cata-vento pode ser considerado igual e com

1 rodela de cartolina para prender as pds ~ . P
das mesmas fun(,:oes dos existentes em sitios e
Modo de fazer fazendas? Por qué?
Siga passo a passo as ilustragdes. Se quiser enfeitar o T
seu cata-vento, copie os desenhos dos bichinhos. Depois, Troque ideias com seus colegas:
pinte, recorte e cole nas pontas do cata-vento. Vocé j& viu um cata-vento em um sftio ou em
uma fazenda? Em caso de resposta positiva,
onde foi?

D. Por que um cata-vento pode ser tdo util num
® sitio ou numa fazenda?
Em sua opini&o, em que regides do Brasil os
cata-ventos podem ser ainda mais (teis?

Para fazer um cata-vento de brinquedo, quais
materiais s30 necessarios?

O papel serve para fazer as pas. E os outros
materiais, servem para qué?

CAMPEDELLI, 2009, p. 134 e 135.

Ndo ha, na maioria das propostas, possibilidadeidncia e utilizacdo pratica do
género. Acima, ao se trabalhar o texto instrucis®ia interessante que houvesse a sugestao
de confeccionar o cata-vento na classe para gesaaeaneira, a instrucao tivesse um sentido
real a ser vivenciado.

A respeito do género poema, pode-se perceber sganma em quase todas as unidades
do livro, mas, as vezes, a exploracdo do génedd siepois do uso de vocabulario que obriga
o aluno a conhecer aspectos formais. A palavradfest por exemplo, é empregada sem que
seja explicitado anteriormente esse conceito pRedumos.

Outros géneros também, como o caso do texto instralcapresentado acima (exemplo
5), requerem conhecimentos prévios dos alunos guargua forma. Na segunda questao
dessa atividade a resposta requerida é “textoumistral’, termo que é empregado em
atividades anteriores (p. 87), sem qualquer esttaento acerca de seu significado. Dessa
forma, € necessario que o professor acrescentaresohentos acerca do género para dar
conta de realizar a atividade. E notoria, portaat@reocupacdo com a nomenclatura dos
géneros textuais apresentados, porém, como o cmnthkl material € apresentado somente
em forma de exercicios, ndo ha espaco no livro @guicacao sobre os géneros, e, portanto,
essa tarefa fica a cargo do professor.

Outro fator que ainda pode ser destacado refeaessgenacédo dos géneros no material.
Ha uma associagdo entre temas, através de textodégu em comum somente algum

elemento. Por exemplo, o texto “A lenda do gudrépd 48-150) apresenta como atividade



seguinte a realizacdo de uma salada de frutas tadgeom guarana (p. 151); ha, assim, uma
associagdo entre os géneros apenas devido acerafrig “guarana” e eles estdo dispostos de
modo ndo concatenado. Tal fato contribui para qakioo ndo compreenda a funcao social

dos géneros.

A andlise do livro revelou, em suma, que: a autema a consciéncia da importancia e
necessidade de utilizacdo dos géneros para prontlocBExiramento j4 que a analise mostrou
que had uma grande diversidade de géneros preseotdisro; entretanto, a proposta de
trabalho a partir de géneros textuais, nesse rahtepresenta uma grande preocupacao
classificatoria e estrutural e sdo raras as oigéet para que o0s alunos vivenciem a

funcionalidade do género.

Consideracoes finais

Observou-se que as atividades do livro em questibagadas em géneros
contemplavam sugestdes que poderiam ser signiiadl usuais, mas que, muitas vezes, nao
eram incorporadas efetivamente para a vivénciatecprdos alunos.

Poucas atividades abordam nas sugestfes paraegssoofjue se colocasse em pratica e
se vivencie a utilidade desse género, como é o dasatividade envolvendo ‘“receitas”,
exposta acima.

De qualquer forma, o que se deve ter em mente édiweo didatico é apenas um
suporte para professor. Assim, o educador, o quahémediador do conhecimento, deve
organizar seu trabalho selecionando e adequanddaates de acordo com as necessidades
dos alunos e com o contexto no qual esta insddd@ vez que cada comunidade elege como
significativo determinados géneros textuais emdetnto de outros, e assim o significado e o

éxito do trabalho linguistico dependerdo dos usescada falante atribui aos textos.

Portanto, quais géneros funcionam em uma dadadsadaila vai depender de uma
negociacdo entre as instituicdes, o professoraun®s. Essa negociacdo determina
aonde a jornada da aula pode ir com mais sucessfmricha a atingir e suprir as

necessidades de cada parte. (Bazerman Hpithagel, 2006, p.33

Uma comunidade que, por exemplo, ndo tem costumeatiear brincadeiras, como na
modalidade de jovens e adultos, ndo consideraativelade proposta de confeccionar um
cata-vento como um recurso de aprendizagem sigtifece usual. Assim, € essencial que o
professor ndo se atenha as propostas e atividadesa sempre tendo em vista seu publico
e as necessidades de cada universo.
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Portanto, o livro “Letramento e Alfabetizacdo Lifgfica” € um exemplo para reflexao
acerca do tratamento que os géneros textuais véebaedo nos meios académicos atuais.
Além de promover a alfabetizacdo através de ati@slaapropriadas a aprendizagem do
codigo, contempla o letramento por disponibilizarauriqueza de géneros, cabendo, porém,
aos professores ajustar sempre as atividades saisscessidades.

A partir da reflexdo acerca do trabalho com esdenmhdidatico, sugere-se repensar a
pratica docente sob o ponto de vista do uso dosriaiat didaticos para atingir propositos
comunicativos especificos. E preciso compreender @uivro didatico € puramente uma
ferramenta, ndo podendo ser considerado o Unitemgsde informacdo disponivel para
alunos e professores. E do professor a respoitsatsl pelo uso do material, adequando-o &

necessidades dos alunos.

Referéncias bibliograficas
BAKHTIN, M. Estética da Criacdo Verh&ao Paulo: Martins Fontes, 1952/1992.

BONINI, A. Génerogextuaise cognicdo Floriandpolis: Editora Insular, 2002.

CAMPEDELLI. Samira._Letramento e alfabetizacdo lirggica 2° ano Hoje é dia de
Portugués. Curitiba: Positivo. 2009.

COSCARELLI,Carla. A producdo de géneros textudis.]] . Disponivel em: http//
www.fae.ufmg.br/ceale/menu_abas/noticias/maté@@s7&bril 2007/géneros_artigo_carla_c
oscarelli.pdf Acesso em: 10 de jan.2011.

GOVERNO FERDERAL. Parametros Curriculares Nacianas/ww.mec.gov.com.br
Acesso em: 10 jan. 2011.

HOFFNAGEL, J. C.; DIONISIO, A. P. (orgs.). Geéneragéncia e escrita / Charles
Bazerman Sao Paulo: Cortez, 2006.

MARCUSCHI, Luis Anténio. Géneros textuais: defirigé funcionalidade. 2002. Disponivel
em

<http://www.proead.unit.br/professor/linguaportucaiesquivos/textos/Generos_textuias def
inicoes_funcionalidade.rtfAcesso: 12 jan. 2011.

MEURER, J. L. ; BONINI, A.; MOTTA-ROTH, Désirée (gs). Génerosteorias, métodos,
debatesSé&o Paulo: Parabola Editorial, 2005.

MORTATTI, Maria Rosario Longo. Histéria dos métoddes alfabetizacAdisponivel em:
<http//portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/ensfurfdfabrtathistesctalfbr.pdf Acesso em 10
de jan. de 2011.

SCHNEUWLY, B. et al. _Géneros orais e escritos seola Trad. e org. Roxane Rojo e
Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado da4,2004. p. 41-70.




SIGNORINI, I. (org.) [Re]discutir texto, géneraescurso Sao Paulo: Parabola, 2008.

SOARES, Magda. Letramentom tema em trés géneros. Belo Horizonte: Autén1i®as.

. Areinvencdo da alfabetizacdo. In Presenca Pedagdgian. 52. jul/ago.2003.
p.16 — 21.

Enviado para analise em maio de 2011.
Aceito para publicagcdo em novembro de 2011.



