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CONSCIENCIA IMAGINANTE, ETICA E LIBERDADE:
FUNDAMENTOS PARA UMA EDUCACAO FENOMENOLOGICA

IMAGINARY CONSCIOUSNESS, ETHICS, AND FREEDOM: FOUNDATIONS FOR A
PHENOMENOLOGICAL EDUCATION

Liliane Barros de Almeidal

Resumo: Este artigo propde discutir a ontologia fenomenoldgica de Jean-Paul Sartre como
fundamento tedrico-pratico para uma educacgéo transformadora. Partindo da premissa sartreana
da primazia da existéncia sobre a esséncia, 0 estudo demonstra que a realidade humana é
caracterizada pela liberdade radical — uma condi¢cdo que se manifesta pelo poder da consciéncia
de nadificar, negar, 0 mundo dado. A pesquisa estabelece a consciéncia imaginante como a
matriz ontologica dessa liberdade, uma vez que ela permite a irrealizacdo do presente e a
projecdo de um projeto futuro. Argumenta-se que essa perspectiva exige uma ruptura com o
modelo de reproducdo pedagdgica, o qual, ao promover a domesticacéo e a adaptacao, por meio
da méa-fé, serve a manutencao de estruturas alienantes, como a légica do capital (Mészaros).
Em contrapartida, a educagdo auténtica deve ser um movimento perpétuo de contestacdo — o
conhecimento € um conjunto de problemas abertos que possibilita ao sujeito a fazer-se outro
por meio da escolha e do engajamento. Conclui-se que o ato educativo € uma praxis
exclusivamente humana e o espaco fundamental para a formacdo do homem contestador,
realizando a plena humanizacao do Ser-para-si fundada na responsabilidade ética.

Palavras-Chave: Sartre; liberdade radical; consciéncia imaginante; educacgdo; praxis.

Abstract: This article proposes to discuss the phenomenological ontology of Jean-Paul Sartre
as a theoretical and practical foundation for a transformative education. Starting from the
Sartrean premise of the primacy of existence over essence, the study demonstrates that human
reality is characterized by Radical Freedom — a condition manifested by the consciousness’s
power to nihilate (negate) the given world. The research establishes the Imaginary
Consciousness as the ontological matrix of this freedom, as it allows for the irrealization of the
present and the projection of a future project. It is argued that this perspective demands a rupture
with the pedagogical reproduction model, which, by promoting domestication and adaptation
through bad faith, serves to maintain alienating structures, such as the logic of capital
(Mészaros). In contrast, authentic education must be a perpetual movement of contestation —
knowledge is a set of open problems that enables the subject to make oneself otherwise through
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de graduacgdo da Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC Goias). E-mail: lilianeufgo@gmail.com. ORCID:
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choice and engagement. It is concluded that the educational act is an exclusively human praxis
and the fundamental space for the formation of the contesting man, realizing the full
humanization of the Being-for-itself founded on ethical responsibility.

Key-Words: Sartre; radical freedom; imaginary consciousness; education; praxis.

Introducéo

Embora Jean-Paul Sartre ndo tenha dedicado um estudo sistematico e formal sobre a
educacdo no conjunto de sua obra, sua filosofia existencialista e fenomenoldgica oferece
importantes contribuices para a compreensao da sociedade, do conhecimento e, sobretudo, da
realidade humana. A leitura de seus textos — notadamente O Ser e 0 Nada e O Imaginario —
revela-se uma forca inquieta para as mentes que se dedicam a pensar a educacao, na medida em
que a centralidade da liberdade radical e da responsabilidade confronta diretamente os modelos
pedagdgicos baseados no determinismo e no adestramento.

A maior contribuicdo da obra de Jean-Paul Sartre reside na sua redefinicdo da realidade
humana, concebida como Ser-para-si em oposicdo ao Ser-em-si’. Essa ontologia
fenomenoldgica estabelece a primazia da existéncia sobre a esséncia, lancando o individuo
numa liberdade radical e inalienavel. O ser humano ndo é um objeto ou uma massa genética
programavel, mas um projeto que se vive subjetivamente, constantemente engajado no fazer-
se-no-mundo. Essa perspectiva desvela a dimensdo social e ética da existéncia: todo ato
individual é uma escolha que compromete a humanidade inteira. Assim, a filosofia sartreana
apresenta um aparato conceitual fundamental para a compreensao da sociedade ndo como uma
estrutura estatica, mas como ambito dinamico e responsavel em que a liberdade individual se
exerce em situacdo, construindo e negando o instituido em movimento perpétuo, fazendo ao

mesmo tempo liberdade coletiva.

2 Danto (1975, p.39) indica que para Sartre h4 “dois tipos ontologicamente primitivos de seres, de seres conscientes: a estes
designa como étres-pour-soi, seres-para-si, de cuja natureza faz parte serem conscientes deles proprios e ndo poderem existir
como tal sem essa consciéncia; étrés-em-soi, seres-em-si, que existem neles proprios e séo objetos para uma consciéncia alheia,
por ndo possuirem consciéncia propria”.
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E fundamental estabelecer o rigor terminoldgico que pautara esta analise, distinguindo
0s conceitos de Educacdo e Pedagogia. A Educacdo é compreendida aqui em seu sentido mais
amplo, como praxis social de formacao humana, englobando as a¢des, as praticas institucionais
(escola, familia, sociedade) e a constituicdo do ser humano em sua totalidade. Em contrapartida,
a Pedagogia constitui o campo tedrico, reflexivo e cientifico que estuda o fenémeno da
Educacdo, sendo o corpo de conhecimentos que investiga criticamente os métodos, as
finalidades, a historia e as teorias da formacdo. Embora intrinsecamente relacionados, essa
distincdo nos permite criticar os modelos pedagogicos, suas teorias e métodos, que
fundamentam o processo educativo, direcionando o eixo da presente pesquisa para a fundacéo
ontolégica da formagéo humana.

A premissa de que as atividades essenciais do pensar, do agir, do ser-homem-no-mundo
e, essencialmente, do imaginar somente podem assumir sua plenitude em uma sociedade de
humanos politicamente livres reside no coracao da filosofia sartreana da situacédo. A liberdade
é, antes de tudo, uma condicdo ontologica: o Ser-para-si € livre por ser a sua propria
nadificacdo® do Ser-em-si, o0 vazio que Ihe permite negar o dado e transcender a facticidade. E
essa liberdade constitutiva que torna possivel o imaginar, ou seja, a capacidade de a consciéncia
se retirar do mundo para projetar o irreal, concebendo um novo objeto ou uma nova realidade.
Em um contexto de opressdo ou de forte determinismo social, a liberdade ontoldgica se
manifesta, no maximo, como liberdade de consciéncia, mas a liberdade de realizacdo e de
engajamento é sistematicamente suprimida. A sociedade nédo livre reduz o individuo a um
objeto a ser treinado e adaptado, limitando seu projeto de superacdo a um mero projeto de
sobrevivéncia. As atividades do pensar sdo tolhidas pela doutrinacdo, o agir € contido pelo
condicionamento, e a imaginacdo, embora irredutivel, encontra o seu possivel constantemente
esmagado pela forca do instituido. A liberdade politica emerge, assim, ndo como um luxo
social, mas como a condi¢do de possibilidade para que o Ser-para-si possa transformar seu

projeto subjetivo em acdo coletiva e, efetivamente, se fazer na historia.

3 Nadificagdo (Néantisation): Termo fundamental na ontologia de Sartre, refere-se ao ato pelo qual o Ser-para-si (a consciéncia)
se constitui como um Nada (Néant) em relagéo ao Ser-em-si, 0 mundo ou a facticidade. N&o significa a destruicdo do Ser, mas
a capacidade da consciéncia de exercer uma negagao. A nadificacdo é o movimento pelo qual a consciéncia se distancia do real
dado, permitindo-lhe conceber o irreal e o possivel (0 que néo é ou o que serd). A nadificacdo é o fundamento da liberdade: é
a fissura, a lacuna ontoldgica, que impede a consciéncia de coincidir com sua propria esséncia ou ser, impulsionando-a ao
Projeto e a transcendéncia (Sartre, 1997, p.49-70).
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Para que o Ser-para-si se faca na histdria, sua liberdade precisa ser exercida também no
campo do conhecimento e da ciéncia, e nesse ambito, Sartre realiza uma ruptura fundamental
com a epistemologia tradicional. Sua Fenomenologia critica a ideia de que a consciéncia é um
repositorio a ser “preenchido com os contetidos”, recusando qualquer forma de materializacao
ou interioridade do saber. O conhecer, na dtica sartreana, € um modo de ser da consciéncia e
um ato que exige a participacdo da realidade humana — “conhecer é fazer-se outro” (Sartre,
1997, p. 214). Isso implica que conhecer ndo ¢ uma “relacdo estabelecida a posteriori entre dois
seres, nem uma atividade de um desses seres, nem uma qualidade, propriedade ou virtude”
(Sartre, 1997, p. 236), mas um movimento ativo de intencionalidade onde o sujeito se lanca
sobre 0 mundo e os objetos. A educacdo fenomenologica existencial que aqui se defende se
inicia com um compromisso metodoldgico e rigoroso: romper com a viséo de mundo que aceita
passivamente as definicbes prontas e o conhecimento acabado. A fenomenologia é convocada
como o “método de apreensao das esséncias e da constitui¢ao da filosofia como ciéncia rigorosa
e, portanto, voltada apara a fundamentacdo de todo e qualquer saber com a pretensdo de
validade universal” (Coélho, 1999, p. 63), que exige o movimento de voltar as coisas mesmas.
Contra o conhecimento cientifico meramente factual e dogmatico, imposto pelas instituicées,
propomos o exercicio da davida e do questionamento como ponto de partida para a superagao
da realidade e a busca do entendimento verdadeiro. Dessa forma, a contribuicéo sartreana para
a educacao é imensa: ela reposiciona o saber como uma pergunta sempre retomada sobre o
sentido e a génese do conhecimento, reafirmando o valor da divida e do questionamento como
molas propulsoras da criacdo e recria¢do do saber.

E precisamente esse entendimento do conhecer como um ato intrinsecamente ativo,
intencional e que exige a participacdo integral do sujeito — o fazer-se-outro — que eleva o debate
educacional para a esfera da responsabilidade e da autonomia. Contudo, essa exigéncia de
liberdade radical estabelece um profundo e inevitavel conflito com a praxis* educacional

dominante. A analise a seguir se debruca sobre este desencontro ontoldgico: a tensdo entre a

40 conceito de praxis é aprofundado por Sartre em sua obra Critica da Razdo Dialética (1960), mas é ontologicamente fundado
em O Ser e 0 Nada. Préxis significa a atividade humana consciente e transformadora da matéria inerte, o Ser-em-si, em diregdo
a um fim. O fundamento desta atividade é a prépria estrutura do Para-si como Acédo e Projeto. Sartre define a agdo como
“modificagdo do real no sentido de um valor” e a caracteriza como uma negagdo da situagdo presente, projetando-se “em
direcdo aquilo que ele ndo €, em direcéo ao seu possivel” (Sartre, 2000, p. 556). A Préxis, portanto, ¢ a manifesta¢do historica
do Projeto.
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ontologia de Sartre, que afirma o Ser-para-si como irredutivel ao determinismo, e o modelo
educacional instituido, que historicamente se inclina & légica da reproducéo, do adestramento
e da padronizacdo de saberes, tratando o estudante como um objeto a ser programado e
adequado a verdades preestabelecidas.

A introducdo desses fundamentos sartreanos no debate pedagdgico expde um profundo
e inevitavel conflito: a nocdo de liberdade radical confronta 0 modelo educacional instituido.
Historicamente, o sistema de ensino tem se inclinado a l6gica da reproducédo, do adestramento
e da transmissdo passiva de contetidos, tratando o estudante ndo como um projeto subjetivo em
constante superacdo, mas como um objeto a ser programado e adequado a verdades teoricas ou
ideologicas preestabelecidas. Onde Sartre afirma o Ser-para-si como irredutivel ao
determinismo, a educagdo convencional insiste no condicionamento dos comportamentos e na
padronizacdo dos saberes, o que conduz & alienacdo e & passividade. E nesse desencontro
ontoldgico — entre a exigéncia de autonomia e a pratica da adequacéo — que reside a crise de
sentido da formacdo humana. Portanto, a filosofia sartreana ndo apenas questiona o
conhecimento que é ensinado, mas sobretudo a forma de ser que a escola e a universidade
propdem, exigindo a recriacdo das acdes educativas que efetivamente honrem a liberdade e a
responsabilidade constitutivas da existéncia.

Contudo, engquanto o ato de imaginar € inerente a consciéncia livre, o ato de agir, para
Sartre, ¢ arealizacdo engajada desse projeto: a modificagdo da “figura do mundo, ¢ dispor meios
com vistas a um fim, é produzir um complexo instrumental e organizado de tal ordem que, por
uma série de encadeamentos e conexdes, a modificacdo efetuada em um dos elos acarrete
modificagdes em toda a série” (Sartre, 1997, p. 536). Desse modo, a acdo se estabelece como
um ato ldgico, pensado e elaborado, fundado na relagdo do homem com o mundo e
comprometido com a coletividade. E nesse agir situado que o projeto de ser se funda na
exigéncia ética sartreana, decorrente da premissa da responsabilidade radical.

Essa responsabilidade radical advém do fato de que o ser humano, como Ser-para-si
livre, ndo encontra valores preexistentes que justifiquem seus atos; ele é a fonte de todo o
sentido. Ao exercer 0 agir situado — a modificagdo intencional do mundo dentro da sua
facticidade (situacdo) —, o individuo projeta o que ele julga que o homem deve ser. E por isso

que Sartre afirma: "ao escolher-se a si préprio, ele escolhe todos os homens" (Sartre, 1964, p.
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244). Nesse sentido, o ato individual de escolher um projeto de ser se torna um ato de legislacéo
universal. A exigéncia ética reside, portanto, na consciéncia de que cada escolha é um modelo
que se oferece a humanidade inteira. Assumir o peso de ser um legislador da humanidade — o
que gera a angustia existencial — é o preco da autenticidade em oposicdo a ma-fé. Por
conseguinte, a liberdade auténtica é aquela que ndao pode ser desejada para si sem ser desejada
para todos.

A transicdo da responsabilidade individual para a liberdade auténtica estabelece um
imperativo moral inegociavel na filosofia sartreana: o individuo sé pode desejar sua propria
liberdade na medida em que deseja a liberdade do outro. Desejar a liberdade auténtica para si,
portanto, implica em lutar contra tudo o que oprime ou objetifica a existéncia alheia, seja em
nivel pessoal, social ou politico. A liberdade, para Sartre, ndo € um mero conjunto de direitos,
mas o fundamento da existéncia. Assim, uma educacéo fundamentada no existencialismo deve
ser um projeto de transformacao politica e ética comprometido com a humanizagéo de todos.
Isso significa rejeitar todo determinismo, segregacao ou discriminacéo, pois tudo o que degrada
0 homem ou destrdi sua liberdade é inaceitavel. O agir situado do educador e do estudante,
pautado nessa exigéncia ética, deve ser um movimento constante de contestacao do instituido
e de construcdo de um ambito dinamico que maximize a liberdade de todos, realizando a
plenitude do ser humano em sua dimenséo individual e coletiva.

E por essa razdo que o presente artigo propde pensar a educacdo a luz da filosofia
fenomenoldgica de Sartre, visando a recriagdo das acdes educativas institucionalizadas. A
educacdo, quando fundamentada no existencialismo, torna-se inerentemente um projeto de
transformacéo politica e ética, comprometido com a humanizacéo do individuo e da sociedade.
Ela se recusa a formar o homem para a adequacao e a aceitacdo passiva da realidade dada,
assumindo a tarefa de formar o homem contestador — aquele que, consciente de sua liberdade e
responsabilidade, usa a consciéncia imaginante para negar o presente e projetar um futuro
diferente. Somente nesse espaco politico de abertura e questionamento a escola e a universidade
podem deixar de ser fabricas de reproducéo para se tornarem lécus de invencéo e autoformacao,
onde o conhecimento € um ato de criagdo constante e 0 ser-homem-no-mundo se realiza em sua

méaxima plenitude.
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Para sustentar esses fundamentos, o artigo se estrutura em trés secdes principais: a
primeira se¢do estabelece a critica sartreana ao conhecimento fragmentado e reducionista,
defendendo a educagdo como um rigoroso exercicio de pensamento que busca a totalidade do
ser; a segunda aprofunda os conceitos de imaginacdo e liberdade como constitutivos da
realidade humana, e o conhecimento como um ato de fazer-se outro; por fim, a terceira se¢éo
discute as implicacOes praticas dessa ontologia na critica a educacdo de mercado e na defesa de
uma educacdo libertadora e humanizadora, baseada no agir engajado e na responsabilidade
radical.

A fenomenologia como metodo para o rigor e a superacdo na educacgao

A critica sartreana ao conhecimento fragmentado e reducionista ndo é apenas um
posicionamento epistemologico, mas uma decorréncia necessaria de sua ontologia
fenomenoldgica. O ataque a epistemologia tradicional se origina na rejeicdo a ideia de que a
consciéncia é um repositorio inerte a ser preenchido com saberes prontos®. Essa concepgao
tradicional de consciéncia como um receptaculo ou interioridade para armazenar conteudos €
profundamente incompativel com a nogdo do Ser-para-si. Ao tratar a consciéncia como um
mero locus de depdsito, essa epistemologia incide em um erro categoérico: a reificacdo do
sujeito. Ela tenta reduzir a realidade humana — que é radicalmente pura nadificacdo (Néant),
caréncia e transcendéncia — a estabilidade e a materialidade do Ser-em-si. O Ser-para-si ndo
contém o saber; ele é o seu proprio ato de conhecer, vivendo-se como projeto e ndo como
substancia. A propria estrutura da consciéncia, para Sartre, € um vazio intencional que se lanca
sobre o mundo. O saber, portanto, nunca pode ser um dado ou um fragmento a ser somado, mas
deve ser um movimento continuo de negacdo do dado, da facticidade, e de engajamento. O
conhecimento reducionista é a traducdo, no campo intelectual, da ma-fé, pois convida o

individuo a fugir de sua liberdade ao aceitar verdades prontas e parciais.

5 “Q primeiro passo de uma filosofia deve ser, portanto, expulsar as coisas da consciéncia e reestabelecer a verdadeira relagdo
entre esta e 0 mundo, a saber, a consciéncia como consciéncia posicional do mundo. Toda consciéncia é posicional na medida
em que se transcende para alcangar um objeto e ela esgota-se nesta posi¢do mesma: tudo quanto ha de intengdo na minha
consciéncia atual esta dirigido para o exterior, para a mesa; todas as minhas atividades judicativas ou préaticas, toda a minha
afetividade do momento, transcendem-se, visam a mesa e nela se absorvem” (Sartre, 1997, p. 22).
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Tal visdo trata a realidade humana, o Ser-para-si, como se fosse uma coisa estatica, o
Ser-em-si, negando sua propria estrutura ontolégica. Para Sartre, a consciéncia é definida como
a sua propria caréncia de ser, 0 vazio que se manifesta como nadificacdo (Néant). Esta
nadificagdo, ao ser o ndo-ser do Ser-em-si, € 0 que a torna radicalmente livre. A liberdade,
portanto, ndo é uma qualidade adquirida, mas a propria substancia da consciéncia: ela permite
que o Para-si se afaste constantemente de sua facticidade (que ¢ o mundo dado) para negar o

presente e projetar-se em direcdo ao seu Possivel — o que é a prdpria definicdo da existéncia.

Assim podemos com Almeida afirmar que:

Sartre estabeleceu o primado da existéncia e, diante do conhecimento, destituiu a
supervalorizacdo do intelectualismo da consciéncia, que em sua filosofia deixa de ser
interioridade, imanéncia, para se fundar na e pela existéncia. Sendo pura existéncia,
é anterior a qualquer conhecimento. O mais importante, entdo, ndo é o conhecimento,
que é um modo de existir, mas sim a existéncia, que € pura espontaneidade, liberdade.
E a realidade humana, a consciéncia, que primeiro existe e estando no mundo, pensa,
percebe, conhece, imagina. O homem é ser-no-mundo, situa-se nele, age e abre-se ao
ser, aos objetos, a0 mundo. Dessa forma, a educacdo que é facticidade no mundo,
volta-se para os vividos, para a existéncia, para o existir humano e suas possibilidades
de conhecimento, de criacdo, de acdo e de reflexdo no mundo, pois é existindo que se
conhece e ndo o contrario (2019, p.85).

O conhecimento, dessa forma, € redefinido como um ato intrinsecamente ativo e
dindmico, que exige a participagdo integral do sujeito. A afirma¢ao de Sartre de que “conhecer
é fazer-se outro” (Sartre, 1997, p. 214) é o pilar desta nova perspectiva. O sujeito cognoscente
ndo é um espectador passivo do mundo, mas um agente que se lanca intencionalmente sobre os
objetos e as situacdes, construindo o sentido e a génese do saber. Conhecer é transcender o
factual e o estabelecido, um movimento perpétuo de negacao que impede a petrificacdo do saber
em dogma. Essa atividade é a manifestacao da liberdade em situacdo no campo do saber.

Neste sentido, a fenomenologia emerge como o método indispensavel para a superacao
na educacio. A pedagogia® fenomenoldgica existencial impde um compromisso metodoldgico
e rigoroso. Este rigor ndo se restringe a logica formal, mas é de natureza existencial e ética:

exige-se que o sujeito saia da ma-fé (a fuga da liberdade e da responsabilidade) e assuma a

6 Neste artigo, o termo pedagogia ¢ utilizado em seu sentido etimolégico mais amplo e filoséfico, referindo-se a formagéo
humana (Bildung). N&o se restringe a didatica ou a educacéo formal institucionalizada, mas abrange o projeto de autoformagéo
do Ser-para-si e a praxis de transformagcdo ética e politica da existéncia em situacéo.
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autenticidade no ato de conhecer. O rompimento com a visdo de mundo que aceita passivamente
as definicBes prontas e o conhecimento acabado — seja ele cientifico-factual, dogmatico ou
institucionalizado — é o primeiro passo metodoldgico para a libertagdo. Esse rompimento se
concretiza por meio da reducdo fenomenoldgica, notadamente a epoché (suspensao do juizo).
Ao suspender as crengas habituais e as teses do senso comum ou do dogmatismo cientifico, o
sujeito se coloca na postura de quem busca voltar as coisas mesmas. A fenomenologia é, assim,
0 método que forca a consciéncia a ser o que ela é: pura intencionalidade dirigida ao mundo,
reposicionando o saber como uma pergunta sempre retomada sobre o sentido e a génese do
conhecimento.
A fenomenologia recusa a perspectiva analitica que fragmenta e descreve a realidade, os
fendmenos humanos, os processos e, portanto, também a educacdo, a escola, a universidade,
0 ensino e a aprendizagem, como se as partes e 0s aspectos existissem em si e por si mesmos
enquanto pecas em aulas de anatomia. Ndo pensa 0 homem como mero corpo ou espirito,
individuo ou ser social, mas o apreende enquanto totalidade, valorizando o corpo, a
inteligéncia, a imaginacgao, a emocao, o desejo, enfim, todas as dimens@es de sua existéncia.
Resgatando a dignidade, a importancia e a razdo de ser da imaginacdo e da emocéo,
vilipendiadas na histéria da filosofia e na prépria ciéncia, Sartre as afirma como expressdes
do homem enquanto totalidade sintética, formas concretas de 0 homem existir e se realizar
e, portanto, constitutivas de sua realidade, sendo impossivel uma consciéncia que néo
imaginasse ou ndo se emocionasse. O homem ¢ livre porque imagina e imagina porque é livre
e sem a liberdade ficaria preso aos determinismos do mundo, as relacdes de causa e efeito e

aos limites da atitude natural, sem condicGes de atingir o nivel transcendental, o sentido, a
esséncia do real (Coélho, 1999, p. 88-89).

Compreendendo a fenomenologia como o “método de apreensdao das esséncias e da
constituicdo da filosofia como ciéncia rigorosa e, portanto, voltada apara a fundamentacdo de
todo e qualquer saber com a pretenséo de validade universal” (Coélho, 1999, p. 63), educa com
base naquilo que Sartre em sua filosofia defende como a possibilidade do humano realizar-se,
a imaginacdo. Portanto, a busca pelo rigor fenomenolégico na educacao nao se limita a correcao
l6gica do pensamento; ela busca a totalidade do ser. Ao exigir que o sujeito se engaje
integralmente no ato de conhecer, a fenomenologia sartreana exige que o individuo assuma a
responsabilidade por sua escolha de ser, confrontando sua facticidade e transcendendo-a. O
fazer-se-outro no ato de conhecer é, assim, a manifestacdo da capacidade humana de recriar o
mundo.

Dessa forma, o conhecimento deixa de ser uma mera ferramenta de reproducéo e adequagao

ao sistema e se torna um ato de superacao politica do real dado. Este rigor metodologico € o
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que permite a educacdo sair da logica de adestramento e alinhamento — que reduz o sujeito ao
Ser-em-si —, possibilitando a formacdo do sujeito livre, autbnomo e responsavel por suas
escolhas e, radicalmente, pela recriacdo da sociedade.

O rigor fenomenologico, defendido na secdo anterior, é o que permite a educacgéo resgatar
0 homem em sua totalidade sintética, superando a fragmentacdo analitica imposta pelas
instituicOes. Nesse movimento, a consciéncia imaginante emerge ndo apenas como um tema de
estudo, mas como o nudcleo ontoldgico que fundamenta a liberdade radical e a prépria
possibilidade da superacdo na existéncia. A tese de que o homem é livre porque imagina, e
imagina porque € livre, constitui a pedra angular da ontologia de Sartre para a formagéo
humana.

Essa concepcéo rejeita qualquer forma de determinismo, segregacdo ou discriminacao, tudo
que degrada o homem ou destroi sua liberdade € inaceitavel. A natureza e a génese dessa
educacdo se constituem pela liberdade, pela formacéo, pela cultura, pelo trabalho, pelo esforco
intelectual, que envolve a ética, a justica, a sociedade, a linguagem e o exercicio do pensamento.
Visa constituir o homem que age no mundo transformando-o. Esse agir € definido por Sartre
como a modificagdo da “figura do mundo, € dispor meios com vistas a um fim, é produzir um
complexo instrumental e organizado de tal ordem que, por uma série de encadeamentos e
conexoes, a modificacdo efetuada em um dos elos acarrete modificacoes em toda a série”
(Sartre, 1997, p. 536). Portanto, uma acdo logica, pensada, elaborada, fundada na relacdo do
homem com o mundo comprometido com a coletividade. A acdo é sempre intencional e
possibilitada pela consciéncia imaginante que se retira do mundo, negando-o para criar outro
como possivel, desejavel e ndo realizado, mas possibilidade a se realizar’. O “ato é uma
projecdo do Para-si rumo a algo que nao ¢” (Sartre, 1997, p. 539), mas que é sempre um
possivel, a medida que o homem escolhe agir para sua realizagdo. Isso significa que, “desde a
concepcdo do ato, a consciéncia pode se retirar do mundo pleno do qual é consciéncia e

abandonar o terreno do ser para abordar francamente o do ndo-ser” (Sartre, 1997, p. 537),

%0 termo que melhor nos parece significar essa relagdo interna entre conhecer e ser é "realizar", que ha pouco usamos, com
seu duplo sentido ontolégico e gnosioldgico. Realizo um projeto na medida que lhe dou ser, mas realizo também minha situagao
na medida que a vivencio, que a faco ser com meu ser; "realizo" a grandiosidade de uma catastrofe, a dificuldade de um
empreendimento. Conhecer é realizar nos dois sentidos do termo. E fazer que haja ser tendo-de-ser a negagéo refletida deste
ser: o real € realizagdo” (Sartre, 1997, pp .241-242).
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fazendo-se imaginante e projetando um possivel de ser, um inexistente como existente®. Na
concepgao de nossos atos, ha ja a escolha que é comprometimento® com algo que se decidiu
realizar, a escolha € 0 que nos separa da realizacdo dos possiveis, ela faz com que o que
projetamos se anuncie e possamos Vé-lo como inexistente-existente. “Escolher ¢ fazer com que
surja, com meu comprometimento, certa extensdo finita de duracdo concreta e continua, que é
precisamente a que me separa de meus possiveis originais” (Sartre, 1997, p. 574), ou seja,
quando escolho me comprometo com a realizacdo dessa escolha continuamente, mas limitado
pela minha situacao no mundo. Assim, Sartre considera que “liberdade, escolha, nadificacao e
temporalizagdo constituem uma tnica € mesma coisa” (Sartre, 1997, p. 574).

Sartre destitui a imaginacdo de seu estatuto tradicional de fungdo psiquica secundaria,
redefinindo-a como o proprio ato de ser da consciéncia (o Para-si). A imaginacao ndo €, como
a memoria ou a percepcao, a apreensdo do real ou do presente, mas a capacidade radical de a
consciéncia se afastar do mundo atual (facticidade) para apreender o irreal ou 0 ndo-ser. E nesse
ato de se retirar do dado que a consciéncia exerce sua liberdade fundamental.

O Imaginario aprofunda o estudo da imagem: “Esta obra tem como fim descrever a grande
funcdo ‘irrealizante’ das consciéncias ou ‘imaginacdo’ e seu correlativo noematico, o

imaginario” (Sartre, 1996, p. 13). A primeira preocupacao sartreana foi a de demonstrar a

8 “Para que uma consciéncia possa formar imagens: é preciso que tenha a possibilidade de colocar uma tese de irrealidade. Mas
convém tornar ainda mais precisa essa condi¢do. Para a consciéncia, ndo se trata de modo algum de deixar de ser consciéncia
de alguma coisa. Faz parte da propria natureza da consciéncia ser intencional, e uma consciéncia que deixasse de ser consciéncia
de alguma coisa deixaria por isso mesmo de existir. Mas a consciéncia deve poder formar e colocar objetos afetados por um
certo carater de nada em relacéo & totalidade do real. Lembramos, com efeito, que o objeto imaginario pode ser colocado ou
como existente, ou como ausente, ou como existente em outra parte, ou ndo ser colocado como existente. Constatamos que a
caracteristica comum a essas quatro teses é que todas abrangem a categoria de negagdo, embora em graus diferentes. Desse
modo, 0 ato negativo é constitutivo da imagem. [...] a totalidade do real, na medida em que é apreendida pela consciéncia como
uma situagao sintética para essa consciéncia, € o mundo. A condi¢do para que uma consciéncia possa imaginar &, portanto,
dupla: é preciso ao mesmo tempo que possa colocar o mundo em sua totalidade sintética e que possa colocar o objeto imaginado
como fora de alcance em relagéo a esse conjunto sintético, ou seja, colocar o mundo como um nada em relagdo a imagem.
Decorre claramente disso que toda criagdo imagindria seria totalmente impossivel para uma consciéncia cuja natureza fosse
precisamente de estar ‘ambiente-do-mundo’” (Sartre, 1996, pp. 238-239).

9 “estamos perpetuamente comprometidos em nossa escolha, e perpetuamente conscientes de que nés mesmos podemos
abruptamente inverter essa escolha e ‘mudar o rumo’, pois projetamos o porvir por nosso proprio ser € o corroemos
perpetuamente por nossa liberdade existencial: anunciamos a nés mesmos o que somos por meio do porvir e sem dominio sobre
este porvir que permanece sempre possivel, sem passar jamais a categoria de real. Assim, estamos perpetuamente submetidos
a ameaca da nadificacdo de nossa atual escolha, perpetuamente submetidos a ameaca de nos escolhermos - e, em consequéncia,
nos tornarmos - outros que nao este que somos. Somente pelo fato de que nossa escolha é absoluta, ela € fragil; ou seja,
estabelecendo nossa liberdade por meio dela, estabelecemos ao mesmo tempo a possibilidade perpétua de que nossa escolha
converta-se em um aquém preterificado por um além que serei” (Sartre, 1997, p. 573).
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natureza intencional da consciéncia que imagina e o que a distingue da consciéncia que percebe,
julga e concebe. A imagem passa a ser compreendida como forma de visar o transcendente,
modo de existir da realidade humana. Sartre busca, entdo, estabelecer uma fenomenologia da
imagem, fazer uma caracterizacdo da consciéncia imaginante, cujas caracteristicas essenciais
sdo: a imagem é uma consciéncia; é fendmeno de quase-observacdo; pde seu objeto como um
nada; é espontaneidade. Dessa forma, a imagem € ato da consciéncia rumo ao objeto, ou seja,
ela intenciona um objeto, mas o objeto ndo é ela mesma. E uma certa maneira da consciéncia
por o objeto. E um ato sintético que se relaciona diretamente com o existente, sua esséncia
intima é essa relacdo com o objeto.

E essa capacidade de conceber o irreal que se traduz, na esfera da existéncia, na
possibilidade de formular um Projeto e de realizar o agir situado. O Projeto € a escolha
fundamental que o Ser-para-si faz de si mesmo, engajando-se na histdria. O ato de imaginar o
irreal (o futuro a ser criado) é o que torna possivel a acdo, a qual € a modificacdo intencional
do mundo em dire¢cdo a um fim. O Ser-para-si ndo apenas conhece o mundo; ele o transforma,
partindo da consciéncia imaginante para negar o presente e construir o futuro que ainda néo e.
Assim, a imaginacdo, a liberdade e o engajamento ético-politico sdo faces inseparaveis da
existéncia humana auténtica, fornecendo o arcabougo para uma educacdo voltada para a criagdo
e a transformacéo.

O objeto da imagem néo é, portanto, um ser real, mas um nada de objeto, um nada de ser, um
guase-objeto, sendo a consciéncia imaginante de Pedro uma consciéncia do nada atual de
Pedro. Enquanto a percepcdo pde a existéncia de um objeto presente e atual, e 0s conceitos
pdem a existéncia de naturezas ou esséncias universais, indiferentes a existéncia ‘em carne e

osso’ dos objetos, a consciéncia imaginante, embora também posicional, estd marcada por
um carater negativo, privativo (Coélho, 1978, p. 217).

A consciéncia imaginante ndo ¢ um conhecimento no sentido tradicional, pois ela nédo
estabelece, nem ensina, nem apreende algo posto como real. Ela se oferece como “uma
espontaneidade que produz e conserva o objeto como imagem” (Sartre, 1996, p. 28). Sua
natureza € transversal, visando o objeto por meio da imagem que ndo é a reproducdo da
realidade na consciéncia, tampouco uma coisa em miniatura, livre de qualquer fonte de ilusGes
ou enganos. E, antes, um ato de modificacio do objeto em objeto imaginado. A consciéncia

aparece para si mesma como criadora, e € precisamente “gracas a essa qualidade vaga e fugidia
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que a consciéncia da imagem néo se oferece como um pedaco de madeira que flutua no mar,
mas como uma onda entre as ondas” (Sartre, 1996, p. 29), afirmando seu carater de fluxo e
mobilidade. A imaginacdo é intrinsecamente intencional, determinada pela natureza prépria do
ato de imaginar. Nesse sentido, ela "pode assumir tanto a forma posicional (consciéncia de
imagem), como ndo posicional ou neutra (imaginacdo livre e consciéncia estética propriamente
dita)" (Coélho, 1978, p. 133).

Este entendimento da imagem como pura espontaneidade e ato criador remete a sua
fundagdo ontoldgica como duplo nada. A consciéncia imaginante é livre porque se constitui
como o Ser-para-si, cuja estrutura fundamental é de negacdo. O primeiro nada é a sua
capacidade de ser o nada do Ser (Néant), o intervalo que separa o Para-si do Ser-em-si (0
mundo). Ao exercer a funcdo "irrealizante™, a consciéncia se afasta do real, pondo 0 mundo em
suspensdo e transformando-o em algo "fora de alcance”— um nada relativo ao objeto
imaginado. A liberdade se manifesta como essa lacuna ontoldgica, esse "buraco no Ser", que
permite a consciéncia ndo se fundir com a sua facticidade (Sartre, 1996, p. 239).

O segundo nada é a sua relacdo consigo mesma: o Para-si € aquilo "que ndo é o que &, e
que € 0 que nao é"(Sartre, 1996, p. 239). Essa autonegacdo impede que a consciéncia se
petrifigue em uma esséncia ou substancia imutavel, forcando-a a estar em constante
temporalizacdo e projeto. A imaginacéo € o veiculo pelo qual essa dupla fissura se manifesta,
permitindo que a consciéncia ultrapasse o real dado (facticidade) e crie novos sentidos e
possibilidades para a existéncia. E por essa razao que a liberdade ndo é uma escolha de agir,
mas a propria condicdo que torna a acao e a superagdo possiveis.

O homem nédo tem uma esséncia ou natureza humana a ser educada, moldada ou ensinada;
ele é, radicalmente, existéncia sem esséncia. Essa tese central do existencialismo sartreano
define o campo de acdo da educacdo, pois somente 0 objeto do mundo possui esséncia
determinada e dada, passivel de ser conhecida. A realidade humana, por sua vez, € consciéncia
que existe e, ao lancar-se no mundo, € forcada a criar seus proprios sentidos e significados,
constituindo sua esséncia em vida. Dessa forma, a educacdo, que € uma facticidade no mundo,
deve se voltar para os vividos, para a existéncia, e para o existir humano e suas possibilidades
de conhecimento, criacdo, acao e reflexdo. E existindo que se conhece e ndo o contrario, o que

impde a superagdo do intelectualismo tradicional da consciéncia (Almeida, 2019, p. 85-86).
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Nesse contexto de primado da existéncia, a imaginacdo € resgatada de seu estatuto
secundario e elevada a um modo fundamental de existir da consciéncia. Para quem deseja
pensar a educacdo com Sartre, essa ideia é fundamental, pois a imagem ndo é apenas uma
representacdo, mas uma forma de saber imediato. Na imaginacao, que é o correlato da imagem,
0 objeto se d& como uma sintese de elementos, um saber concreto do objeto, permitindo que a
consciéncia se retire do real e vise 0 ausente ou o possivel. Existir € ser nada, permanente
possibilidade e liberdade. Ao se constituir como esse nada estrutural, a consciéncia pode
exercer a funcéo irrealizante e se libertar do aprisionamento aos determinismos. Essa liberdade,
inerente & imaginacgéo, é o fundamento para a formacao de um sujeito capaz de criar e de se
engajar na acdo transformadora do mundo.

Nessa perspectiva, a vida imaginaria ocupa um lugar central na teoria sartreana, pois € a
possibilidade de o Para-si se relacionar com o ausente e 0 inexistente, atuando como a
desencadeadora da acdo futura. E por meio da imaginag&o que podemos fazer surgir objetos em
imagem. Esse objeto pode ser um objeto existente, mas ausente (como um lapis guardado na
gaveta), ou um objeto ainda inexistente na realidade material (como um lapis-possivel que ainda
ndo foi criado). Em ambos o0s casos, a consciéncia esta exercendo a irrealizacao e o projeto de
ser e, consequentemente, fornecendo o arcaboucgo para uma educacgdo voltada para a criagcdo e
a transformacéo.

A condicao primordial de ser consciéncia imaginante é, portanto, ser radicalmente livre.
Essa liberdade, fundada na constituicdo do Para-si como o duplo nada, permite a consciéncia,
por meio da funcdo irrealizante, se destacar do mundo e exercer o ato de negacdo. E a liberdade
gue, ao se separar inelutavelmente das coisas pelo nada que segrega e que é, faz com que haja
realidades dotadas de um coeficiente de adversidade e de utilizabilidade (utilisabilite). A
imaginacdo, nesse sentido, é o veiculo ontolégico que manifesta esse apartar-se do Ser-em-si,
revelando as coisas como fora de alcance, independentes e separadas da consciéncia pelo
proprio nada que ela secreta (Sartre, 1997, p. 625-626). A liberdade, condenada a ser livre, ndo
pode escolher-se como tal, mas é pela assuncdo desta contingéncia e pelo seu transcender que
pode haver ao mesmo tempo uma escolha e uma organizacgao de coisas em situagao.

O homem constitui-se, assim, como uma totalidade sintética, na qual a imaginacdo é

resgatada como forma concreta de existir e de se realizar, negando o0 aprisionamento aos
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determinismos e a fragmentacdo analitica. Ao se fazer em situacdo no mundo, a realidade
humana solicita o imaginario como possibilidade de superacdo do existente, na medida em que
ele representa o sentido implicito no real. A liberdade, por sua vez, jamais é exercida apartada
do real; ela é, intrinsecamente, uma consciéncia de mundo em situagdo. E a imaginacdo, como
um modo de consciéncia, fornece ao homem as possibilidades de compreensdo e de a¢do no
mundo. Ao imaginar, a consciéncia irrealiza o objeto, o que pressupde o ato de nadificagio™®
do mundo como totalidade, afirmando a liberdade diante das situagdes no mundo. “Ao mesmo
tempo em que pelo ato de imaginar, a consciéncia parece libertar-se momentaneamente do
mundo, este € também a condicdo da consciéncia imaginante, na medida em que ela s6 se efetua
estando em situagdo” (Coélho, 2011, p. 86).

Em suma, a defesa sartreana da consciéncia imaginante como o nucleo da liberdade néo é
apenas uma tese ontoldgica, mas um imperativo ético e politico. O ato de imaginar o irreal — o
futuro a ser criado — estabelece o fundamento inegociavel para o agir situado na historia. O ser
humano ndo é um mero produto de sua facticidade; ele é o autor de seu préprio Projeto e, como
afirma Sartre, “sou absolutamente livre e responsavel por minha situagdo” (Sartre, 1997, p.
626). A educacdo, ao fomentar o exercicio irrealizante e a totalidade sintética do Ser-para-si,
cumpre sua vocacdo de formar o homem contestador — aquele que, munido de sua liberdade
radical e de sua capacidade imaginante, é capaz de recriar o mundo e lutar pela liberdade como
o valor fundante da existéncia individual e coletiva.

A imaginacao revela-se, assim, como uma forma concreta de existir e de se realizar, sendo
a forma pela qual a consciéncia, estruturada como o duplo nada, exerce a sua negacdo absoluta
aos determinismos. Ao permitir que o Ser-para-si postule o irreal e o ausente, a consciéncia se
liberta do aprisionamento & sua facticidade e aos modelos conceituais predefinidos. E no
exercicio dessa funcdo irrealizante que o sujeito se lanca a realiza¢do do seu Projeto Originario

— um fazer-se que se da no cotidiano da existéncia. Esta eleicdo ndo é uma escolha intelectual,

10 «“Na medida em que continuamente uso de negatividades para isolar e determinar os existentes, ou seja, para pensa-los, a
sucessdo de minhas ‘consciéncias’ ¢ um perpétuo desengate do efeito com relagdo a causa, porque todo processo nadificador
exige que sua fonte esteja em si mesmo. Enquanto meu estado presente for prolongamento do estado anterior, qualquer fissura
pela qual puder deslizar a negacdo estara inteiramente fechada. Todo processo psiquico de nadificagdo implica, portanto, uma
ruptura entre o passado psiquico imediato e o presente. Ruptura que é precisamente o nada” (Sartre, 1997, p. 70).
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mas o ato sintético que define a totalidade do ser, negando a objetificacdo e a identificacdo do

individuo como peca de uma engrenagem impessoal.

Os processos desenvolvidos por uma educacdo comprometida com a causa da
formacdo do sujeito podem sugerir ao educador e ao educando o dialogo que pde as
questdes e expde a nudez da existéncia sem reservas, categorias, principios e modelos
predefinidos. Se lermos atentamente os exemplos que Sartre dd em EH, podemos
chamar essa forma de dialogo de in-condicional, modo de estabelecer uma relagao
educativa sem visar principios, objetivos, estratégias e tempos. [...] E um fazer-se que
vai se dando no cotidiano da existéncia de cada um, tanto do educador quanto do
educando. A pratica dessa modalidade de relacédo dialogal desconstréi os planos que
reificam e identificam pessoas, tornando-as parte de uma totalidade impessoal e
objetiva (Melo, 2013, p. 27).

Esse projeto de educagdo ndo é de adequacdo, ao contrario, é contestacdo, uma
desconstrucéo radical da pedagogia fundada em principios abstratos. Enquanto as abordagens
tradicionais visam a estruturacéo de sujeitos adequados ao que é previamente definido como
verdade a ser seguida e observada, a realizacdo do Projeto Originario age em sentido oposto:
ela coloca os sujeitos na plena in-condicdo de serem adequados. Aceitar o irreal como motor
da existéncia significa, em termos ontoldgicos, reconhecer que a liberdade é a Gnica esséncia
humana, e que esta liberdade implica a negacao de qualquer adequacéo total ou petrificacéo.
Certamente, as concepcdes de educacdo que as sociedades atuais defendem — baseadas na
utilidade, na conformidade e no mercado — teréo dificuldades em entender e aceitar esse modo
de pensar a formacdo, cuja vocacdo € a superacdo do real dado e a constituicdo do Ser-para-si

autbnomo.

Conhecer é fazer-se outro: a critica ao reducionismo pedagogico

Esta secdo propde a critica ao modelo educacional tradicional, que pauta suas praticas em
um reducionismo pedagdgico e analitico, e visa construir, a partir da ontologia sartreana, um
novo e radical sentido para o conhecimento e para a formacdo humana.

O primeiro movimento da critica incide sobre a rejeicdo categorica ao reducionismo
pedagdgico, que se manifesta na perspectiva analitica da educacdo. Esta visdo tradicional opera
pela fragmentacdo do ensino, do conhecimento e, sobretudo, do préprio sujeito. As instituicdes
que adotam essa logica desmembram o curriculo em disciplinas estanques e reduzem o
educando a um conjunto de fung¢Bes psiquicas ou cognitivas isoladas — seja ele apenas corpo,

quando as fun¢Ges motoras ficam em destaque, ou apenas inteligéncia, quando a racionalidade
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técnica toma evidéncia, ou apenas memdria, quando as funcBes de armazenamento s&o
enfatizadas. Tal método ignora a exigéncia existencial de que o humano seja apreendido em
sua totalidade sintética, na unidade indissociavel de corpo, inteligéncia, imaginacdo, emocao e
desejo. Essa resisténcia em abandonar modelos fixos se deve ao fato de que,

Essas configuragGes antropologicas definem figuras da humanidade que, por mais
diferentes que sejam (o0 sabio, o santo, o cidaddo, o patriota etc.), sdo aceitas como
legitimas porque, fundadas na natureza, sdo compativeis com as estruturas sociais,
cujas contradi¢des superam, e prop8em ao sujeito meios de identificagdo. Elas
permitem articular as praticas efetivas de educacdo do sujeito singular em uma
definicdo universalista de humanidade desejavel, mantendo aberto um espaco de
justificacdo das desigualdades sociais. Ndo é de surpreender, portanto, que essa
antropologia da natureza humana seja tdo resistente e que reapareca sempre, para além
de todas as criticas que Ihe possam ter sido feitas (Charlot, 2020, p. 33).

Sua persisténcia reside, primariamente, em sua profunda funcionalidade ideologica e
social. Ao postular uma esséncia humana fixa, a sociedade consegue naturalizar a ordem social
e as desigualdades. Se o individuo é inerentemente fragmentado — dotado de talentos,
inteligéncias ou capacidades pré-determinadas que caracterizam o génio, o trabalhador bragal,
o intelectual — a estrutura social que o encaixa em papéis fixos parece justa, ou até mesmo
inevitavel, por seguir uma suposta ordem natural. Essa resisténcia a critica reside na
conveniéncia de se ter uma justificativa universalista para a segmentacdo, o que dispensa a
necessidade de questionamento radical e de transformacdo estrutural. A figura do sabio ou do
cidaddo modelo, por exemplo, torna-se um ideal inatingivel para a maioria, mas perfeitamente
compativel com a manutencédo das hierarquias.

Além da funcdo social, a resisténcia da ideia de natureza humana fixa encontra apelo na
propria angustia existencial. Confrontado com a liberdade radical e a responsabilidade total de
criar sua esséncia, o ser humano muitas vezes busca refugio em modelos e estruturas pré-
estabelecidas. A antropologia da natureza humana oferece uma fuga ao fornecer um caminho,
uma norma, um destino ou uma esséncia a ser alcancada ou recuperada. Essa seguranca é o
exato oposto do nada ontol6gico sartreano. E por isso que a critica de Sartre, ao afirmar que o
homem € existéncia sem esséncia, € tdo vital e continuamente necessaria. A tarefa da educacéo,
inspirada pelo existencialismo, € romper com essa resisténcia, estimulando o educando a

abandonar a busca por uma esséncia tranquilizadora e a abracar a totalidade sintética de seu ser
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— uma totalidade que s6 se constroi na acéo, na negacdo do dado e no engajamento incessante
do Projeto.

Em contrapartida a essa tendéncia de preenchimento e segmentacéo, a filosofia de Jean-
Paul Sartre propbe a consciéncia como vazio (Néant). A fenomenologia sartreana tira da
consciéncia toda e qualquer forma de materializacdo ou conteldo, rejeitando a teoria da
consciéncia-receptaculo — a nocdo de que a consciéncia € uma substancia que pode ser
preenchida com informac6es ou conhecimentos prontos. A consciéncia ndo € um armazém de
esséncias fixas; ao contrario, ela é o nada que segrega o ser e que a impede de coincidir com
sua propria facticidade. A consciéncia é sempre consciéncia de alguma coisa, ou seja, pura
intencionalidade. Se a consciéncia ndo é um conteudo, mas um ato de visar o transcendente, a
educacgdo que busca preenché-la com contetdos como se fossem pacotes de verdade falha em
seu propdsito ontoldgico, pois confunde o ato de ser com o ato de possuir. Essa concepcao
exige que a educacéo se deslogue da fungéo de transmitir para a fungédo de questionar e criar.

A nocdo sartreana de consciéncia intencional e imediata reforca sua total oposicdo a
qualquer forma de substancializacdo ou preenchimento. Por ser pura intencionalidade, a
consciéncia € definida pelo seu ato de visar 0 objeto no mundo, e ndo por um conteudo interno
a ser guardado. A consciéncia, em sua nudez ontologica, ndo tem a funcédo de reproduzir o real,
mas sim de constitui-lo em sua relacdo com o Ser. Quando a consciéncia percebe um objeto,
ela ndo o internaliza; ela €, imediatamente, consciéncia desse objeto. Portanto, a tentativa
pedagdgica de introduzir ou depositar saber na consciéncia ignora sua natureza de puro ato
desvelador. Ao rejeitar o0 modelo da tabula rasa a ser escrita ou do receptaculo a ser cheio,
Sartre forca a educacgéo a reconhecer que o conhecimento € um engajamento ativo e relacional,
e ndo o resultado passivo de uma absorcdo de dados. O saber ndo reside no educando como
uma posse, mas existe somente no processo pelo qual a consciéncia se langa em direcdo ao
mundo, negando sua prépria fixidez.

O fato de a consciéncia ser vazio é o que a impede de se fundir com sua facticidade — o seu
passado, os fatos dados, 0 mundo externo —, garantindo a possibilidade constante da negacéo e
da transcendéncia. Para a educagdo (ou pedagogia?), isso implica um deslocamento radical: o
conhecimento ndo pode ser um produto, mas sim a manifestacdo dessa liberdade. Se o saber

fosse um pacote de verdade predefinido, ele petrificaria a consciéncia e negaria sua liberdade
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constitutiva. Por isso, a educacdo que se fundamenta em Sartre deve focar na capacidade de
questionar, de irrealizar e de projetar, utilizando o conhecimento como um meio para que o
sujeito exerca sua condicdo de Ser-para-si. O desafio, portanto, reside em transformar o
curriculo de um conjunto de respostas a serem memorizadas em um conjunto de situacfes-
problema que demandem o exercicio da intencionalidade, da negacéo e, sobretudo, da criacdo
de novos sentidos e projetos.

Se a consciéncia € intrinsecamente um vazio intencional, entdo o saber ndo pode ser
definido como um conjunto estatico de informagfes a serem transmitidas e assimiladas
passivamente. Entdo, surge o segundo movimento da critica que incide em afirmar que o saber
auténtico é, na verdade, uma pergunta sempre retomada sobre o sentido e a génese do proprio
saber. O conhecimento, para a formacéo existencial, deve ser visto como um questionamento
ativo e reflexivo sobre a situacdo do homem no mundo, sobre a validade das estruturas dadas e
sobre as possibilidades de superacao do real.

Essa natureza ativa do saber é condensada no axioma fundamental de Sartre: “"conhecer é
fazer-se outro™ (Sartre, 1997, p. 214). O conhecimento ndo é uma relacdo a posteriori entre dois
seres distintos: um sujeito ativo que apreende um objeto passivo. Longe de ser um acidente
psiquico ou uma mera posse, 0 conhecimento € um modo de ser da prépria consciéncia. Ao
conhecer, a realidade humana realiza um ato de transformacao que é ontolégico antes de ser
epistemologico. O sujeito s apreende o real na medida em que o irrealiza, por meio da
consciéncia imaginante, e o insere em seu Projeto de ser. O conhecimento, portanto, exige que
a realidade humana se lance e se projete sobre 0 mundo, sendo intencionalidade, engajando-se

ativamente na tarefa de dar sentido ao existente e modifica-lo.

Conhecer ndo é, com efeito, uma relagdo estabelecida a posteriori entre dois seres,
nem uma atividade de um desses seres, nem uma qualidade, propriedade ou virtude.
E o proprio ser do Para-si, enquanto se faz e se perde no mundo, que é conhecimento
(Sartre, 1997, p. 236).

Este agir engajado, que é a esséncia do conhecimento, é possivel apenas pela liberdade
radical. O homem s pode conhecer porque é capaz de se afastar do dado, nega-lo e projetar
um futuro diferente. Essa implicacgdo e projeto significam que o ato educativo jamais sera neutro

ou contemplativo; ele esta sempre carregado de valor e de compromisso com o futuro. A
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intencionalidade da consciéncia, ao se projetar, ndo apenas desvela o0 mundo, mas também o
reorganiza segundo a escolha fundamental do sujeito.

O conhecimento, na perspectiva sartreana, é a expressao concreta da liberdade ontolégica
do Ser-para-si. Se a liberdade é a estrutura de nada que separa a consciéncia de sua facticidade,
0 ato de conhecer é o exercicio dessa separacdo: o sujeito se afasta do dado para poder julga-
lo, negé-lo e, em seguida, projetar sua superacao. Esse movimento ndo € uma mera operagado
intelectual; ele é um ato de nadificacdo do mundo como totalidade presente. Ao se colocar como
ndo-satisfeito com o real, o sujeito ilumina 0 mundo como situacéo e revela seus coeficientes
de adversidade e de utilizabilidade. E a liberdade que, ao se manifestar no conhecimento,
transforma o mundo de uma massa indiferenciada de Ser-em-si em um campo de possiveis a
serem realizados ou superados. Portanto, conhecer &, antes de tudo, existir de modo auténtico,
recusando a ma-fe que aceitaria 0 mundo como fixo e inevitavel.

A implicacdo imediata desse agir engajado é que o ato educativo jamais pode ser
considerado neutro ou puramente tedrico; ele esta sempre carregado de valor e de compromisso
com o futuro. A intencionalidade da consciéncia, ao se projetar, ndo apenas desvela 0 mundo,
mas também o reorganiza segundo a escolha fundamental do sujeito — a qual, para Sartre,
sempre implica a responsabilidade pela humanidade inteira (Sartre, 1964, p. 244). Ao escolher
um projeto de conhecimento, o individuo esta, simultaneamente, escolhendo o tipo de ser
humano que ele julga que todos devem ser. Dessa forma, o conhecimento torna-se um ato ético-
politico inegociavel. A educacdo, portanto, deve formar sujeitos capazes de compreender que
0 saber ndo é uma meta a ser atingida, mas sim a condicdo de possibilidade para a acéo
transformadora, exigindo o engajamento ativo no projeto de construcdo de uma sociedade que
maximize a liberdade para todos, superando as estruturas que tendem a objetificacdo e ao
determinismo.

O terceiro, e ultimo, movimento da critica incide sobre a consequéncia pedagdgica da
méaxima conhecer é fazer-se outro: a exigéncia de uma praxis educativa que abandone o modelo
de adaptacdo e assuma a possibilidade da transformacéo. Se o homem se define pelo que projeta
e ndo pelo que é dado, a educagdo deve ser 0 espaco onde o sujeito é estimulado a reconhecer

sua liberdade e de sua responsabilidade em construir o mundo e a si mesmo.
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O modelo de adaptacéo — caracteristico do reducionismo pedagdgico e da antropologia da
natureza humana — vé o educando como um ser a ser moldado, treinado e ajustado a uma
realidade social e a um conjunto de saberes tidos como imutaveis. O objetivo é a reproducéo e
reafirmacdo do instituido. Nesse contexto, o conhecimento é um instrumento de domesticag&o,
onde o sucesso reside na capacidade do individuo de adequar-se as exigéncias do mercado e da
moralidade vigente.

Istvan Mészaros, ao analisar a funcdo da educacdo sob o capital, reforca essa critica,
definindo o sistema educacional como um instrumento que visa ndao s6 a funcéo técnica, mas

principalmente a reproducéo ideoldgica do sistema afirmando que este,

tornou-se uma peca do processo de acumulacao de capital e de estabelecimento de um
consenso que torna possivel a reproducédo do injusto sistema de classes. Em lugar de
instrumento da emancipacdo humana, agora &€ mecanismo de perpetuacdo e
reproducdo desse sistema. A natureza da educagdo - como tantas outras coisas
essenciais nas sociedades contemporaneas - esta vinculada ao destino do trabalho. Um
sistema que se apoia na separacdo entre trabalho e capital, que requer a
disponibilidade de uma enorme massa de forca de trabalho sem acesso a meios para
sua realizacdo, necessita, a0 mesmo tempo, socializar os valores que permitem a sua
reproducao (2008, p. 15).

Em contrapartida, a educacédo para a transformacédo, fundamentada em Sartre, exige que o
conhecimento seja um ato de liberdade e insurreicdo. O saber ndo serve para pacificar ou
conformar, mas sim para desvelar as estruturas de opressdao e potencializar a capacidade do
sujeito de negar o presente e projetar um futuro diferente. A escola e a universidade deixam de
ser fabricas de reproducdo e padronizacdo para se tornarem lécus de invencdo e de
autoformacdo, em que o curriculo possa ser um conjunto de problemas abertos, e a
aprendizagem € um processo de engajamento ativo na criacdo de novos sentidos.

Se a educacéo deve assumir a possibilidade da transformacéo, o curriculo ndo pode ser um
catalogo de contetidos prontos a serem depositados na consciéncia, mas sim um conjunto de
problemas abertos. Esta expressao significa que o saber deve ser apresentado ao sujeito como
algo inconcluso e insuficiente (Ser-em-si), jamais como uma totalidade fechada ou dogma a ser
assimilado passivamente.

Ao confrontar o estudante com problemas abertos, a educagéo estimula o ato essencial da
nadificacdo. O problema aberto exige que o Ser-para-si exerca sua liberdade, se distancie do

dado e o irrealize, por meio da consciéncia imaginante, concebendo as alternativas, as solucdes
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ainda néo existentes. O conhecimento se torna, assim, a dimensdo com a qual o sujeito se lanca
sobre sua situacdo, que é facticidade e transcendéncia, para negar o presente e projetar um
futuro diferente — ou seja, para exercer a sua vocacao de fazer-se-no-mundo.

Portanto, o curriculo fenomenolégico-existencial € um convite permanente a acdo e ao
guestionamento, em que a busca pelo sentido e a criagdo de um mundo mais humano, o agir
ético, se tornam o objetivo, re-afirmando o saber como um projeto e ndo como uma posse.

Assim, a recusa da adaptacdo em favor da transformacéo se estabelece como um imperativo
ético e politico. O agir engajado na educacdo € a manifestacdo da liberdade que ndo pode ser
desejada para si sem ser desejada para todos. Isso implica uma luta constante contra tudo o que
oprime ou objetifica a existéncia alheia. A educagéo existencialista, nesse sentido, ndo pode ser
neutra: ela precisa ser um projeto de transformacéo radical, comprometido com a humanizacgéo
de todos, rejeitando todo determinismo, segregacéo ou discriminacdo que limite a liberdade do
Outro. O ato educativo se torna, assim, um movimento de contestacdo do instituido e de
construcdo de um ambito dinamico que maximize a liberdade individual e coletiva, realizando
a plenitude do Ser-para-si na historia.

O imperativo ético deste estudo reside na premissa de que a educacdo, fundamentada no
existencialismo sartreano, deve ser inerentemente libertadora e humanizadora. Isso exige o
abandono definitivo da légica da adaptacdo em favor da acéo transformadora. A acéo é definida
por Sartre como a modificacdo da figura do mundo, um movimento do Para-si que se projeta
rumo ao que ndo é, o possivel, negando a facticidade. A consciéncia imaginante € a matriz
dessa acdo: ela se retira do mundo para exercer a nadificacdo do dado, criando o irreal que
servira de modelo para o novo.

Nesse sentido, a instituicdo educativa, seja ela a escola ou a universidade, possui uma
vocacao intransigente de contestacdo. Conforme afirma Sartre, "a universidade foi feita para
formar homens contestadores™ (Sartre, 1994, p. 24). A educacéo auténtica, portanto, ndo busca
formar o individuo adequado a ordem estabelecida, mas o homem contestador — aquele que,
consciente de sua liberdade radical e de sua responsabilidade, usa a imaginacdo para questionar
0 instituido, o mundo dado, e engajar-se ativamente na projecao do instituinte, a nova ordem a

ser criada. Somente nesse espaco de liberdade e de questionamento, o conhecimento se torna
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um ato de criacdo constante e o Ser-homem-no-mundo se realiza em sua plenitude, superando

a alienagéo e concretizando o projeto de humanizacéao coletiva.

Consideracoes finais
O presente estudo buscou demonstrar que a ontologia fenomenoldgica de Jean-Paul

Sartre oferece fundamentos rigorosos para uma teoria da educacdo voltada a transformacdo. A
tese central reside na premissa da liberdade radical — a qual se fundamenta no poder da
consciéncia de nadificar e irrealizar o mundo dado — sendo esta a condicdo de possibilidade
para qualquer forma de educagédo auténtica. O ato de conhecer ndo é passivo, mas sim uma
negacdo do mundo dado que projeta o sujeito em seu futuro.

Essa perspectiva do conhecimento como projeto lanca a educa¢do em um movimento
perpétuo entre o instituido e o instituinte. Em primeiro plano, o pressuposto da liberdade radical
impde uma ruptura decisiva com o modelo de reproducdo pedagdgica. Nesse modelo, o saber
é reduzido a um instrumento de domesticacao, cujo fim é a mera adequacao do individuo as
estruturas sociais existentes, frequentemente injustas e alienantes. Conforme analisado por
Mészaros, este mecanismo pedagogico € funcional a légica do capital, transformando a
educacdo em uma peca para a manutencdo do sistema e a perpetuagdo do consenso de classe.
Para a ontologia sartreana, tal adaptacéo representa a ma-fe, pois ignora a natureza fundamental
do Ser-para-si como um N&o-Ser que se projeta livremente. O conhecimento, ao invés de ser
um Ser-em-si fixo a ser absorvido, deve ser o vetor da negacdo, portanto, nadificacdo do
instituido, tornando a educacdo um ato de contestacdo ontoldgica.

Em segundo lugar, a assuncdo da liberdade como projeto demanda que a praxis
educativa se comprometa ativamente com a criacdo. Afinal, a existéncia é transcendéncia, um
movimento constante de superacdo do dado. Se 0 homem ¢é definido pelo que projeta, a praxis
educativa precisa ser o motor rumo a irrealizacdo do presente para a concep¢ao do novo. Nesse
contexto, o curriculo se manifesta ndo como um repositério de respostas fixas, mas sim como
um conjunto de problemas abertos. Essa estrutura metodol6gica incita o educando a exercer a
nadificacdo, afastando-se do saber instituido para formular um projeto original. E neste ato de
escolha e engajamento que o individuo assume sua condicéo de Ser-para-si, realizando o lema

ontoldgico de fazer-se outro.
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Essa dupla exigéncia configura 0 movimento perpétuo entre o instituido e o instituinte.
Desta forma, e em ultima andlise, a educacdo emerge como uma experiéncia e praxis
exclusivamente humana. Ela se configura como a manifestagdo concreta da primazia da
existéncia sobre a esséncia, o lugar onde a responsabilidade pela prépria liberdade se torna, de
forma imediata, a responsabilidade pela humanidade inteira. Assim, o ato educativo &,
intrinsecamente, um ato de escolha livre e engajada, um processo incessante de renovagédo que
visa a constante superacédo da alienacéo e a constitui¢cdo de um projeto humano em busca de sua

plena humanizagéo.
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