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Resumo: O presente artigo busca abordar e discutir, num primeiro momento, as concepcoes de
democracia elaboradas tanto por Henri Bergson quanto por Paulo Freire, pensando também a
partir delas os significados da educagdo democratica. Em seguida, assumindo essas concepgoes
como referéncias — associadas a algumas ideias de Martha Nussbaum, de Jonh Dewey e de
Amilcar Cabral —, procura refletir os sentidos e o valor da democracia, bem como da educagao
democratica no contexto de Guiné-Bissau, pais africano tomado por nés como objeto de estudo
e de pesquisa nos ultimos anos no decorrer de um trabalho de pos-graduagao. Nosso objetivo
maior com este artigo € colaborar com o debate filosofico e filos6fico-educacional em torno da
proposicdo democratica, tomando-o como base para os engajamentos necessarios diante dos
desafios de ordem politica que se nos apresentam sobretudo nos dias de hoje.

Palavras-chave: Bergson; Freire; democracia; educagdo democratica; Guiné-Bissau.

Abstract: This article aims to address and discuss, initially, the conceptions of democracy
developed by both Henri Bergson and Paulo Freire, also considering, from their perspective,
the meanings of democratic education. Then, taking these conceptions as a reference —
associated with some ideas from Martha Nussbaum, John Dewey, and Amilcar Cabral — it seeks
to reflect on the meanings and value of democracy, as well as democratic education, in the
context of Guinea-Bissau, an African country we have been studying and researching in recent
years throughout one postgraduate work. Our main objective with this article is to contribute to
the philosophical and philosophical-educational debate surrounding the democratic proposition,
using it as a basis for the necessary engagements in the face of the political challenges that
present themselves, especially today.
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O presente artigo ¢ consequéncia dos estudos e pesquisas que continuamos a realizar
sobre as obras de Henri Bergson e de Paulo Freire, explorando possiveis dialogos entre elas —
considerando pontos de aproximacao e de distingdo —, bem como suas contribui¢des para os
campos da Filosofia e da Educacdo. No ambito desses estudos e pesquisas também vem nos
interessando investigar e compreender como as reflexdes e o trabalho educacional desses dois
filosofos e educadores trouxeram e continuam trazendo — especialmente através de diferentes
conceitos por eles concebidos e de diferentes engajamentos praticos por eles concretizados —
contribuicdes significativas para a problematizagdo e a luta contra os multiplos processos de
subjugacdo e mesmo de opressao. Consideramos que tais processos podem e devem ser
refletidos em termos econdOmicos, éticos, politicos, estéticos, culturais, educacionais,
associando também esses dois pensadores para nos auxiliar a examinar criticamente teorias e
praticas cerceadoras da liberdade, da criatividade, da diversidade, enfim, da democracia num

sentido amplo.

Desde ja ¢ importante destacarmos que ndo conseguiremos esgotar no ambito deste artigo
o tratamento que Bergson e Freire ddo a estas questdes fundamentais. Nossa intengdo ¢
apresentar o que ja desenvolvemos até aqui acerca do estudo da questao da democracia e seu
desdobramento em termos de educacao democratica. Comegaremos nosso texto enfocando o
modo como Bergson elabora uma concepgao propria da democracia procurando estabelecer os
seus principios filosoficos fundamentais e problematizando as dificuldades da aplicabilidade de
tais principios em toda sua profundidade e extensdao. Em seguida, abordaremos algumas ideias
de Freire sobre a democracia que se aproximam de certa maneira da concepcao bergsoniana e
que nos ajudam a refletir sobre o valor ético e educacional dessa proposi¢ao politica, bem como
das dificuldades relacionadas a sua concretizacdo e a sua manutencao diante das vicissitudes
historicas. No desdobramento dessas reflexdes, tomando por base um trabalho de estudo e
pesquisa que empreendemos sobre os sentidos da proposicdo democratica no contexto concreto
de um pais africano, Guiné-Bissau, discutiremos — na ultima parte de nosso texto — os
significados e o valor da democracia justamente para uma nagdo que, na verdade, tem se
caracterizado como um “contra-exemplo” da efetivagdo de um Estado democratico de direito,
uma vez que ai vem se constituindo ndo a democracia, mas uma sequéncia de regimes

autoritarios. Veremos, assim, como também em Guiné-Bissau as ideias de Henri Bergson e de
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Paulo Freire — em didlogo com as ideias de Martha Nussbaum, de Jonh Dewey e de Amilcar
Cabral — podem e devem ser tomadas como referéncias fundamentais para refletirmos acerca
da importancia da democracia, das dificuldades de sua constru¢do, bem como do que ¢
necessario para procurar implementa-la. Na relacdo direta com essas ideias, enfocaremos os
significados e o valor da educacdo democratica como um componente que consideramos
essencial para a construcdo individual e coletiva da democracia, particularmente quando

associamos também o contexto guineense.

1. A concepg¢io bergsoniana de democracia

Conforme defende Henri Bergson, em termos sociais, compondo o horizonte politico
com o horizonte ético, a democracia moderna ¢ o regime que mais pode garantir o potencial de
liberdade e de criagdo do ser humano, sendo por isso, € a0 mesmo tempo, aquele que também
mais se afasta do estado de natureza correspondente ao instinto social inerente a humanidade.
Na relacdo como essa reflexdo, o filosofo francés chega a ressaltar que, das concepgdes
politicas, a democracia ¢ “a Gnica que transcende, em intengdo pelo menos, as condigdes da
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‘sociedade fechada’ (Bergson, 1991, p. 1214). E o que é propriamente uma “sociedade
fechada”, segundo ele? E a organizagio que se faz por meio da pressio social, levando os seres
humanos a efetivarem determinados habitos e costumes em conformidade com regras estritas
para garantir a coesao e a sobrevivéncia dos grupos, sejam eles nagdes, familias, tribos, que vao
estruturando uma moralidade de “obrigagdo” (Bergson, 1991, p. 95 e ss.). Portanto,
considerando isto ¢ que Bergson sustenta ser a democracia o Unico regime que consegue
ultrapassar essa tendéncia efetivamente natural de limitagdo da vida social, vinculando-se a um
movimento singular no ambito da humanidade capaz de projetar a “abertura” no seio do
“fechamento” quando reconhece direitos inaliendveis a todo e qualquer ser humano,
trabalhando pela concretizagdo universal desses direitos através de leis e instituicdes
autonomamente criadas. Por isso a democracia auténtica nao ¢ facil de ser sustentada e traz

consigo os principios mais elevados da “sociedade aberta” tal como o filosofo francés a

concebe. Em relagdo a esses principios, escreve Bergson:

Ela (a democracia) atribui ao homem direitos inviolaveis. Esses direitos, para
permanecer inviolaveis, exigem da parte de todos uma fidelidade inalterdvel ao dever.
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Ela toma por matéria um homem ideal, respeitoso dos outros como de si mesmo (...).
O cidaddo assim definido ¢ ao mesmo tempo ‘legislador e sudito’, para falar como
Kant. O conjunto dos cidadaos, isto €, o povo, ¢, pois, soberano. (...) Ela proclama a
liberdade, exige a igualdade e reconcilia essas duas irmas inimigas lembrando-lhes
que elas sdo irmas, colocando acima de tudo a fraternidade (Bergson, 1991, p. 1214 ¢
1215).

Nesta direcao, Bergson afirma que a democracia, em seu sentido mais profundo, “tem
por motor o amor” (Bergson, 1991, p. 1215). Pensada a partir sua génese ndo se baseia somente
em conceitos racionais, mas antes e principalmente também em sentimentos genuinos.
Conforme salienta, encontramos suas “origens sentimentais na alma de Rousseau, os principios
filosoficos na obra de Kant”. E tanto no primeiro quanto no segundo tais sentimentos e tais
principios sao alimentados em muitos aspectos por uma religiosidade viva e profunda (Bergson,
1991, p. 1215). Assim, para o filosofo francés, a abertura que ultrapassa o fechamento vincula
vida social e espiritualidade, sendo dirigida por um sentimento amoroso que se estende para

além da humanidade e abraga a natureza como um todo.

E importante ainda destacar que, conforme esta perspectiva bergsoniana, a democracia
nao pode ser tomada como algo dado e consolidado, uma vez que participa da propria dinamica
da duragdo da vida, a qual nos apresenta a cada dia desafios e imprevisibilidades. Em outras
palavras, a democracia se faz através de novas concretizagdes possiveis da liberdade no mundo,
liberdade que ¢ tencionada pelo que se busca efetivar também em termos de igualdade e de
certo modo equilibrada pelo se considera em termos de fraternidade. Em relagdo a tudo isto,
sabemos que Bergson elabora sua concepg¢ao no contexto histdrico entre as duas grandes guerras
mundiais ¢ vemos sua lucidez ao colocar as claras as tensoes politicas do seu tempo. Além
disso, conseguimos vislumbrar um tom quase profético de sua escrita quando ele projeta sua
concepcao de democracia para além de sua época, mostrando a atualidade de suas ideias ainda
hoje:

Como exigir uma defini¢do rigorosa da liberdade e da igualdade, quando o futuro deve
continuar aberto a todo o progresso, sobretudo para criacdo de condigdes novas sob
as quais se tornem possiveis formas de liberdade e de igualdade hoje irrealiziveis,
talvez inconcebiveis? Podemos no méximo esbocar quadros, e eles se preencherdo
cada vez melhor se a fraternidade cuidar disso. Ama, et fac quod vis (Ama, e faze o
que quiseres). A formula de uma sociedade ndo democratica, que quisesse que sua

divisa correspondesse, literalmente, a da democracia, seria: ‘Autoridade, hierarquia,
fixidez’” (Bergson, 1991, p. 1215).
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Assim, podemos constatar que, se o ideal ético que Bergson propde — fundamentado em
seu modo proprio de compreender o misticismo — ¢ o amor a humanidade, seu ideal politico —
vinculado fortemente ao ideal ético anterior — ¢ a democracia em seu horizonte mais amplo e
profundo. Ciente das vicissitudes de seu tempo e de toda a historia da humanidade, efetivando
inclusive também a consciéncia critica e engajada do diplomata que trabalhava ativamente pelos
diretos humanos e contra as guerras, Bergson buscard ultrapassar uma concep¢ao meramente
idealista da democracia ao defender que ela ndo surge em nossa cultura e civilizagdo apenas
como meio de sustentacdo de ideias superiores, mas, acima de tudo, como forma de conter
concretamente os abusos da sociedade. “Trata-se de acabar com sofrimentos intoleraveis.
Resumindo as representagdes feitas nas pautas dos Estados Gerais, Emile Faguet escreveu certa
vez que a Revolugdo ndo fora feita pela liberdade e igualdade, mas tdo somente “‘porque se

morria de fome’” (Bergson, 1991, p. 1216).

A argumentagdo bergsoniana acima delineada ¢ elaborada especialmente no ultimo

capitulo de As duas fontes da moral e da religido e se vincula a sua critica a determinados

sentidos que tomam o desenvolvimento mecanico e tecnologico; a sofisticagdo desmedida e
despropositada em termos de consumo, especialmente de artigos de luxo, por parte muitas
pessoas; a concentragao cada vez maior da riqueza com o capitalismo. Contra essa perspectiva,
Bergson apresentando-nos como movimento oposto a mistica de uma religiosidade “aberta”
que se funda no amor universal e que projeta na democracia o meio politico para efetiva-lo
(Bergson, 1991, p 1201 e ss.). No entanto, sabemos que a sociedade capitalista no geral vem ha
muito se denominando democratica, afirma principios de liberdade, de igualdade e mesmo de
fraternidade, mas contraditoriamente ndo concretiza de fato nenhum desses principios:
tomemos os exemplos mais recentes de governos como o dos EUA — sob a lideranga de Donald
Trump —, o de Israel — tendo como primeiro-ministro Benjamin Netanyahu — e os de muitos
outros paises com suas politicas fortemente protecionistas e autoritarias. Portanto, no seio do
neoliberalismo, vemos a concretizagdo de uma dita “democracia” que se constitui de modo
basicamente formal, na medida em que seus principios fundamentais, na pratica, ndo sio
realmente efetivados. A liberdade é defendida sobretudo como liberdade de mercado, onde so
aqueles que detém o poder econdmico possuem também o poder de opgdo e de decisdo. A

igualdade ¢ subsumida pela desigualdade concreta de oportunidades econdmicas, politicas,
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sociais e culturais, desigualdade que chega inclusive a ser defendida em muitos discursos como
algo natural vinculado a uma nog¢ao muito restrita, oportunista e mesmo sordida de merecimento
- a contraditéria “meritocracia”. Nesta linha, a fraternidade, principio maior da democracia
segundo Bergson, passaria ainda mais longe de ser concretizada amplamente, na verdade sendo

muito raras suas manifestagcdes coerentes.

2. Democracia e educacao democratica em Freire

Neste momento que estamos vivenciando um cenario politico-social extremamente
complexo e desafiador, recorremos também a Paulo Freire para complementar essas reflexdes
a partir de Henri Bergson, ja que o pensador brasileiro também sempre pensou a democracia, a
liberdade, a igualdade e a fraternidade como processos relacionados entre si. Segundo Freire,
tais processos se desenvolvem a partir de um engajamento individual e coletivo, que exigem
consciéncia critica, respeito verdadeiro pelo outro, didlogo e amor, num sentido profundo. Tudo
isto, conforme defende, deve ser perseguido em condi¢des concretas da vida sdcio-politica-
econdmica, numa praxis que coloca em relacdo ontoldgica fundamental o devir do mundo com
o devir humano. Deste modo, o educador pernambucano traz para sua reflexao em torno da
democracia a concretude da historia sem desconsiderar, como elemento estruturante do
engajamento humano pela constru¢do de um mundo melhor, o “sonho” que se projeta no

horizonte de pensamento-acdo de nossas construcdes individuas e coletivas:

Um desses sonhos para que lutar, sonho possivel mas cuja concretizagdo demanda
coeréncia, valor, tenacidade, senso de justica, for¢a para brigar, de todas e de todos os
que a ele se entreguem, ¢ o sonho por um mundo menos feio, em que as desigualdades
diminuam, em que as discriminagdes de raga, de sexo, de classe sejam sinais de
vergonha e ndo de afirmagdo orgulhosa ou de lamentagdo puramente cavilosa. No
fundo, € um sonho sem cuja realiza¢do a democracia de que tanto falamos, sobretudo
hoje, ¢ uma farsa (Freire, 2001, p.25).

Com efeito, uma sociedade verdadeiramente democratica, para Freire, ndo se constitui

apenas a partir do discurso de um governo que se autodenomine democratico, mas que
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privilegia apenas pouquissimas pessoas. A verdadeira e concreta democracia ¢ antes um
movimento, mesmo um devir politico que vai se efetivando e que, por isso, precisa
continuamente de alguns ajustes na busca de um certo equilibrio (que, de fato, nunca chega
totalmente ja que ¢ dindmico) em torno do se persegue, se debate, se defende e se constrdéi como
o justo. A partir desse movimento estruturaram-se leis e institui¢des fundamentais para a sua
continuidade, mas que também por isto mesmo estdo sujeitas a revisdes, corregoes,
aperfeicoamentos. Por tudo isto, a democracia ndo € algo que venha “de cima para baixo”, mas,
ao contrario, constitui-se efetivamente como um “governo do povo” na medida que exige
realmente sua participagdo, incluindo a de seus representantes, nos processos decisorios da vida
social. Ao mesmo tempo, ¢ também um “governo para o povo” no sentido de que, devendo ter
por principio assinalado a fraternidade universal assinalada também por Bergson, precisa
ultrapassar e mesmo impedir quaisquer tipos de privilégio, em busca da efetivacao do direito
de todos sem distingdo de classe social, etnia, credo, opcao sexual, etc. Isto seria uma utopia,
um sonho? Talvez. Mas, conforme sustenta Paulo Freire ndo ¢ possivel “... sequer pensar em
transformar o mundo sem sonho, sem utopia, sem projeto. (...) Os sonhos sdo projetos pelos

quais se luta” (Freire, 2000, p. 53 e 54).

O filésofo e educador brasileiro afirma, ja na Pedagogia do Oprimido, que “falar, por
exemplo, em democracia e silenciar o povo ¢ uma farsa. Falar em humanizagdo e negar os
homens ¢ uma mentira” (Freire, 2017, p. 113). Na verdade, para Freire, a democracia € o regime
politico no qual a vocag¢ao de todo ser humano de buscar “ser mais” — isto ¢, de se tornar
auténomo, consciente e sujeito da histéria — pode encontrar lugar. Todavia, assinala, ndo
devemos confundir autonomia com auto-suficiéncia, pois “ninguém se liberta sozinho, os

homens (e as mulheres) se libertam em comunhao” (Freire, 2017, p. 71).

Para compreendermos o significado fundamental da democracia, segundo Freire,
devemos nos perguntar que tipo de sociedade desejamos construir a fim de que a liberdade de
cada um(a) seja realmente considerada e valorizada em sua singularidade ontologica, tendo o
didlogo como meio de comunicagao respeitosa, igualitaria e fraterna (Freire, 2017) — e estes sao
principios da propria democracia. A partir dai, 0 modo de vida democratico precisa ser cultivado
desde a infancia, em espagos de pluralidade onde a fala e a escuta de todos(as) tenham valor,

assim como o debate apareca como oportunidade de aprendizado. Por isto, para Freire, a escola
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também ndo pode ser um lugar de reprodu¢@o, mas sim de efetiva construcao e transformacao,
onde a educacdo se efetive como “pratica da liberdade”, “conscientizagdo”, “dialogicidade”,

enfim, como vivéncia politica compartilhada.

Me parece fundamental, neste exercicio, deixar claro, desde o inicio, que ndo pode
existir uma pratica educativa neutra, descomprometida, apolitica. A diretividade da
pratica educativa que a faz transbordar sempre de si mesma e perseguir um certo fim,
um sonho, uma utopia, ndo permite sua neutralidade. A impossibilidade de ser neutra
ndo tem nada que ver com a arbitraria imposicdo que faz o educador autoritario a
“seus” educandos de suas opgdes. (Freire, 2001, p. 27)

Neste sentido, a pergunta sobre o que ¢ democracia e o significado da educagao
democratica ganham uma abrangéncia maior. Se a escola naturaliza e mesmo impde siléncios,
refor¢a hierarquias colocadas “de cima para baixo” de modo autoritario, trata os estudantes
como mero objetos de resultados a conseguir, ela falha com a democracia. Se, por outro lado,
convida ao didlogo, problematiza a realidade, reconhece saberes populares, convida a

participacao efetiva, entdo, desta forma, prepara sujeitos para exercicio democratico critico.

Freire (2017) prefere iniciar seu empreendimento filoséfico-educacional considerado
pelo lugar de fala do oprimido. Para ele, no contexto de uma educagcdo democratica, todos,
especialmente os historicamente silenciados, tém direito de dizer sua palavra. Nessa
perspectiva, alfabetizar ¢ coordenar dialogicamente um processo de conscientizagao
compartilhada, isto ¢, de aprofundamento da leitura do mundo através da leitura da palavra
(Freire, 1989, 2017). A educacao necessariamente politiza porque promove o aprender a ler o
texto a partir do contexto, que volta ao aprendiz como objeto de problematizagdo e de
transformagdo. Em praticas educativas com temas geradores e rodas de conversa como
“circulos de cultura”, estudantes conseguem identificar problemas, os analisam, nomeiam
causas € examinam consequéncias, planejam agdes se tornam atores de um processo educativo
que envolve e ¢ envolvido diretamente pelo mundo social coletivamente compartilhado e
construido. Tudo isso acaba também fortalecendo a autoestima e o pensar critico a partir de um

pertencimento.

3. Os significados da democracia e da educa¢io democratica no contexto de Guiné-Bissau
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Refletir sobre a democracia e a educacdo democratica no contexto de um pais africano
como a Guiné-Bissau é, antes de tudo, revisitar a trajetdria de um povo que conquistou sua
independéncia com sacrificio, mas que ainda enfrenta dilemas profundos para construir um
projeto coletivo de futuro. A democracia, inscrita nos discursos oficiais e presente nos
documentos normativos, permanece fragil quando observada a partir da realidade concreta da
vida social e no cotidiano das pessoas, incluindo o cotidiano escolar. A escola que deveria ser
um verdadeiro celeiro de participagdo, didlogo e cidadania, em muitos casos acaba
reproduzindo praticas de exclusdo e verticalidade, distanciando-se de sua missdo maior de

formar cidadaos conscientes e engajados.

Especialmente na Guiné-Bissau, o exercicio da democracia plena nao pode ser
dissociado dos processos democraticos ou mais propriamente antidemocraticos que acontecem
nas escolas do pais. Isto deve-se ao fato de que os recorrentes atropelos da democracia
institucional na nagao Bissau-guineense refletem de forma direta nas politicas publicas em geral
e, mais especificamente, nas educacionais, o que acaba comprometendo o ideal de uma
formacao integral dos cidadaos tal como defendido por muitos pensadores e pensadoras.

Martha Nussbaum, por exemplo, alerta para o risco recorrente da reducao da educagao ao
vocabulario do mercado. Em nome da produtividade imediata, instituicdes comprimem a
presenca das humanidades, diminuem tempos de leitura profunda e esvaziam experiéncias
artisticas. O resultado, por vezes, ¢ um estudante que domina ferramentas sofisticadas, mas que
encontra dificuldade em compreender e valorizar o outro, em sustentar um didlogo respeitoso
e em julgar dilemas éticos e politicos. Nussbaum (2015) chama esse processo de “sufocamento
da imaginacdo”. A autora toma como referéncia a tradi¢ao filoséfica desde a antiguidade para
propor uma concepgao de formagdo humana que nao se limita ao desempenho individual. Ela
sustenta que a escola e a universidade devem formar pessoas dispostas a cooperar e a defender
bem-estar social e comunitario. Assim sendo, atividades de aprendizagem a servico da
comunidade, elaboragdo de projetos para o bairro e a cidade em geral, participagdo em
assembleias estudantis e prestacdo publica de contas sdo praticas que concretizam conceitos

ético-politicos em vida cotidiana.

A defesa das humanidades e das artes, para Nussbaum, ndo ¢ nostalgia, mas sim

estratégia de cidadania. A leitura e a partilha oral de narrativas amplia a imaginagao, a discussao
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de dilemas morais exercita o juizo e a experiéncia de apreciagdo das artes potencializa a
sensibilidade e educa a percep¢do, bem como o pensamento, para detalhes do sofrimento e da
alegria que estatisticas ndo capturam. Assim, a educacdo democratica deve incluir, de modo
consistente e destacado, experiéncias que convidem o estudante a ver o mundo por outras
perspectivas. Desta forma, o curriculo deixa de ser uma listagem de topicos e passa a ser um
conjunto de vivéncias intelectuais e afetivas que vao formando o vir a ser do cariter do
estudante. Nussbaum nao minimiza a importancia da ciéncia e da tecnologia, declinando da
oposi¢do artificial entre técnica e humanidades por compreender que a integragao deve ser
comando que guiarad esse processo. Por exemplo, a resolu¢do de um problema de mobilidade
urbana, certamente, exige a acdo de calculos matematicos e da engenharia, mas também da
leitura de contextos sociais € consideracao pela dignidade de grupos vulneraveis existentes
nessas areas. Por isso, a educacdo democratica se realiza quando as competéncias técnicas
ganham proposito, funcionando em estrita colaboragdo com as competéncias €ticas, politicas e

estéticas inerentes as humanidades e as artes (Nussbaum, 2015).

Nesta diregdo, Bergson também defende que devemos valorizar e promover uma
formacao que busque desenvolver tanto a inteligéncia quanto a intuicdo dos estudantes por
intermédio de diferentes matérias do conhecimento humano, sem que umas sejam mais
valorizadas em detrimento de outras: desde as Artes, a Filosofia, a Historia, as Letras, a
Literatura e os estudos classicos em geral, até as diversas Ciéncias Exatas, principalmente a
Matematica e a Geometria (Trevisan, 1995; Lecerf, Borba, Kohan, 2007). Segundo o que
ressalta o filosofo francés, a educacdo nao deve ser mero acimulo de conhecimentos que se
repetem continuamente, mas, ao contrario, deve promover a renovagao e a criatividade. Isto ele

deixa claro quando, referindo-se as criangas, escreve na introducao de O Pensamento e o

Movente:

Em todas as areas, seja das Letras, seja das Ciéncias, nosso ensino conservou-se
demasiadamente verbal. (...) Como seremos ouvidos? De que modo seremos
entendidos? Pois que, a crianga ¢ investigadora e inventora, sempre a espreita de
novidade, impaciente quanto as regras, enfim, mais proxima da natureza daquilo que
0 homem cria. (...) Contudo, por mais enciclopédico que seja o programa, aquilo que
a crianga podera assimilar de uma ciéncia acabada reduzir-se-a a poucas coisas e sera,
muitas vezes, a contragosto e esquecido logo em seguida. (...) Cultivemos antes na
crianca um saber infantil e evitemos de sufoca-la sob o acimulo de ramos e folhas
secas, produto de vegetagdes antigas; a planta nova ndo pede nada, sendo o deixa-la
crescer (Bergson, 1991, p. 1326).
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Ampliando a abrangéncia de sua reflexdo e direcionando-a também ao ensino
secundario e universitario — através de discursos pronunciados a jovens dos liceus de Clermont-
Ferrand, Henri-IV e Voltaire, bem como da universidade de Sorbonne —, Bergson sustenta que,
de fato, a educacdo ndo pode se reverter em um mero meio de transmissdao de conteudos
enciclopédicos e pré-estabelecidos, mas, ao contrario, tornar-se um saber € uma pratica que
potencializa a liberdade e a criatividade, dando ao mesmo tempo forca e projetando caminhos
para um bem viver num sentido ético-estético-politico. Trata-se com isso de despertar e
desenvolver no ser humano o que Bergson denomina de “bom senso”, isto ¢, “a faculdade de
se orientar na vida pratica, (...) um certo habito de permanecer em contato com a vida pratica,
mesmo sabendo olhar mais longe” (Bergson, 1972, p. 359). Nesse sentido, além da inteligéncia,
0 bom-senso e a intuicdo podem e devem ser cultivados, segundo ele, e para isso uma boa
formacao educacional ¢ fundamental, sobretudo na medida em que realmente considera o papel
imprescindivel da filosofia, das artes e dos estudos classicos como complemento dos estudos

cientificos®.

Na relagcdo com a educacao democratica, pensada também a partir de sua importancia
para o contexto de Guiné-Bissau, vemos que complementam as reflexdes anteriores, as
reflexdes que Bergson desenvolve em torno da relagao entre o bom senso, cultivado através dos
estudos classicos, e a ideia de justica, passivel de ser encarnada e de nos servir de referéncia em
nossas agdes cotidianas e pedra angular da democracia. Neste discurso, pronunciado numa das
mais universidades do mundo, o filésofo e educador francés destaca: “Credes bem, jovens
alunos, a claridade das ideias, a firmeza da aten¢do, a liberdade e a moderagdo do juizo, tudo
isto forma o invélucro material do bom senso; mas € a paixdo da justica sua alma” (Bergson,

2022, p. 14)

Na relacdo com o que ressaltamos acima, John Dewe or sua vez, lembra que “a
Y q s Y, p 5 q

democracia ndo deve ser entendida apenas como regime politico, mas como modo de vida que

% Entre as consideracdes de Bergson sobre o assunto, além das que estdo presentes no texto Le bon sens et les
études classiques, sdo relevantes sobretudo as que ele faz durante uma discussdo na “Sociedade Francesa de
Filosofia”, em 18 de dezembro de 1902, sobre O lugar e o carater da filosofia no ensino secundério (in Mélanges
— Bergson, 1972, p. 568 a 571). Ainda a respeito desse modo de Bergson entender a formacao educacional, é
bastante esclarecedor o que escreve Trevisan, 1995, p. 139 e s., citando fragmentos de textos de Bergson e dos
principais comentadores do tema da educacdo em sua obra.
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se aprende e se pratica cotidianamente” (Dewey, 1979, p. 241). E neste sentido que a escola
guineense pode ser concebida como laboratorio social, lugar em que os estudantes ndo apenas
memorizam contetidos, mas experimentam, em pequena escala, o exercicio da vida
democratica. Cada aula, cada debate e cada decisao pedagdgica podem se tornar ensaios de
cidadania, momentos em que se cultivam a reflexdo critica e o didlogo, juntamente com valores
de respeito, solidariedade e participagao.

Outro autor importante para associarmos nessa abordagem dos significados da
democracia ¢ da educa¢ao democratica em Guiné-Bissau ¢ sem duvida Paulo Freire, filosofo e
educador que vem nos servindo, junto com Henri Bergson, de referéncia fundamental neste
artigo. A relevancia de Freire se apresenta acima de tudo porque ele envolveu-se pessoalmente
no desenvolvimento e implementagdo de praticas educacionais nesse pais africano apds sua
independéncia em 1974. Ele foi convidado pelo governo recém-independente, especificamente
pelo entdo Comissario de Educagdo Mario Cabral (irmdo de Amilcar Cabral), para ajudar a
organizar e implementar uma campanha nacional de alfabetizagcdo de adultos. Freire, no periodo
que ainda estava exilado do Brasil, liderou uma equipe do Instituto de A¢ao Cultural (IDAC)
que colaborou com o governo da Guiné-Bissau entre 1975 e 1980. Para tanto, o educador
pernambucano estudou inclusive os discursos € o pensamento de Amilcar Cabral, assim como
recebeu relatos in loco sobre sua trajetoria, tomando-o também como base para o trabalho
pedagogico que desenvolveu, o qual foi descrito e refletido de uma forma propria em seu livro

Cartas a Guiné-Bissau: registros de uma experiéncia em processo. Essa obra freiriana oferece

também um testemunho em primeira mao do esfor¢o de reconstrugdo educacional do pais.

Segundo o que Paulo Freire destaca em livro Cartas a Guiné-Bissau, nenhuma proposta

democratica pode florescer se ndo dialogar com a cultura, com a experiéncia e com os sonhos
da comunidade, fendmenos muito patentes na realidade social guineense. Neste sentido, mais
do que importar modelos externos, o sistema educativo daquele pais, de acordo com Freire,
precisava escutar sua propria gente e criar caminhos a partir daquilo que lhe era mais auténtico.
Ao se dirigir ao povo guineense, ndo se limitou a apresentar sugestoes metodologicas. O que
ele ofereceu foi uma leitura sensivel da realidade na qual a educagdo era compreendida como
pratica de liberdade, uma experiéncia de constru¢do da autonomia coletiva. Segundo o que
Freire defendia, retomando também Cabral, sua proposta de uma educagdo democratica s6

poderia ser implementada se estivesse enraizada no solo cultural, social e historico do pais. Por
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isso, mais do que ensinar contetdos, tratava-se de escutar, dialogar e construir coletivamente o
sentido da escola (Freire, 2006).

O dialogo, neste caso, sendo fundamento da pedagogia freiriana (Freire, 2017), ganha
contornos ainda mais significativos no contexto Bissau-guineense. Trata-se de um pais cuja
identidade se sustenta em forte tradi¢do oral, em narrativas que atravessam geragdes € em
cantigas que preservam a memoria coletiva. E nesta ordem que a palavra, para além de
instrumento de comunicagao, constitui espago de pertencimento, de resisténcia e de reinvengao.
A escola, deste modo, precisa assumir essa heranca cultural, transformando-se em palco de
vozes diversas que se entrelagam para compor uma nova melodia de esperancga. Entretanto, a
superacgao daquilo que Freire chamou de “educagdo bancéria” continua a ser um desafio urgente
para o sistema educativo guineense. A pratica em que o aluno € visto como mero recipiente de
conteudos enfraquece a dimensdes ética, politica e estética da educacdo. Nesta senda, uma
proposta democratica exige que a sala de aula seja reinventada como espago de convivéncia, de
debate e de escuta mutua. Assim, professores e estudantes deixam de ocupar papéis
hierarquizados para partilhar saberes e responsabilidades, construindo uma experiéncia que
fortalece a cidadania.

O desafio, contudo, ndo ¢ pequeno. A instabilidade politica, as fragilidades institucionais
e a escassez de recursos ainda marcam profundamente a vida social guineense. E, pois,
justamente nesse cenario ¢ que a educacdo democratica revela sua grande importancia. A
constru¢do de uma cultura democratica pede tempo e persisténcia. Mudangas chegam em ondas,
alguns anos exigem consolidag¢do, outros permitem ousadia. Nesta perspectiva, registrar
processos, celebrar conquistas e aprender com erros ajuda a manter a motivacao. Em paralelo,
redes de troca com outras escolas evitam isolamento e inspiram solugdes. A pratica democratica
implica, a0 mesmo tempo, discutir politicas publicas, planos de educa¢do com metas de
participagdo estudantil, financiamento de projetos comunitarios, indicadores de ambiente
escolar e programas de formacdo docente. Dessa forma, o para que serve deixa a abstracdo e
entra na agenda institucional, com responsabilidades distribuidas e com avaliagdo transparente.

A participa¢do das familias e da comunidade € parte constitutiva dessas agdes, com
reunides horizontais, conselhos abertos, prestacdo de contas e comunicacdo clara. Isso cria
confianga e motiva o envolvimento significativo da comunidade. Em muitos contextos, como

no contexto guineense, por exemplo, as parcerias com associacdes comunitarias locais, os
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ancides ¢ comunidades tradicionais em geral, fortalecem redes de protegdo e de aprendizagem.
Assim sendo, a educag¢do democratica consegue proporcionar articulagio entre atores para desta
forma evitar que a escola carregue sozinha tarefas que sdo sociais.

A educagdo democratica aqui ¢ entendida como arte de ensinar a viver com 0s outros,
com liberdade e responsabilidade. E possibilidade que a educagdo, também escolar, da para
ajudar na formacao de cidadaos capazes de cultivar o desenvolvimento do espirito da cidadania
democratica. Ou seja, ela serve para auxiliar a formar individuos que pensam com rigor e
consciéncia critica, sentem com empatia € agem com coragem, cidadaos capazes de defender
direitos e de construir acordos, de aprimorar habitos de cooperagdo. Serve também,
coletivamente, para que comunidades aprendam a deliberar, para que politicas publicas sejam
escrutinadas com precisdo e para que todos(as) se reconhecam responsaveis pelo mundo
comum. Porque a democracia depende de gente, a educacdo democratica ¢ o oficio de cuidar
dessa gente, todos os dias, com constancia e com esperanca.

Mais especificamente, para o contexto objeto deste estudo, em Cartas a Guiné-Bissau,

Freire (2006) descreve a alfabetizacdo como ato politico no melhor sentido do termo. Ler e
escrever, para ele, ¢ também ler e reescrever a propria vida. Ele narra situagdes em que grupos
de adultos, envolvidos com o cultivo da terra, discutem palavras do cotidiano e, a partir delas,
alcancam temas maiores, como direitos, organizagdo comunitaria e acesso a politicas publicas.
Esse gesto pedagogico neste caso ndo se limita apenas a repetir os conteudos ou a decodificar
silabas. Ele amplia horizontes, identifica o sujeito € o coloca no centro do debate e, desta
forma, o processo educativo ganha contornos mais significativos. Freire se dedica ainda a
tecer reflexdes sobre a escola enquanto espaco de construcao de conhecimento que deve adotar
perspectivas decolonias como maximas: liberdade e valorizagdo de culturas e saberes de povos

subalternos, bem como denuincia e luta contraestruturas opressoras.

Por seu turno, Amilcar Cabral (2014), ao refletir sobre libertacao e unidade nacional,
também reconheceu o papel essencial da educacdo na constru¢do da consciéncia critica. Para
ele, “educar significava formar cidaddos capazes de compreender a sua historia e de transformar
a realidade de domina¢do em caminhos de emancipa¢ao”. Desse modo, podemos perceber que

o pensador e ativista africano reforga a tese de que compreender que a democracia nao se
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resume as formalidades das instituicdes politicas, mas se constrdi na base, na capacidade de
cada sujeito se reconhecer como parte ativa de um projeto comum e lutar por ele.

Experiéncias diversas de educagdo publica nos nossos tempos demonstram, na pratica,
a convergéncia dessas abordagens, com projetos integradores de investigacdo, de dialogicidade
comunitaria e da tomada de decisdo coletiva. Neste sentido, um ponto crucial para o processo
de implementa¢do da educagao democratica na Guiné-Bissau ¢ levar em consideracao a riqueza
cultural que sustenta a identidade do pais e do povo. Entre essas manifestacoes, destaca-se a

“mandjuandadi”™*

, analisada por Semedo (2010, p. 123) “como espago de encontro feminino em
que a tradi¢ao oral floresce por meio das cantigas™.

Para ilustrar essa agdo, convidamos a que acompanhem a seguinte narrativa. Num
determinado bairro localizado numa zona periférica de Bissau, um grupo de mulheres se retune
no exercicio de atividade de mandjuandadi para analisar a situacdo da vida comunitaria no
bairro. Ao longo do didlogo que desenvolvem sobre as reivindicagdes em pauta elas percebem
algumas diferengas em torno do que cada uma acredita ser bom para a comunidade. Nisso,
resolvem criar hipoteses para desta forma analisarem melhor as opinides de cada. O exercicio
que germina dessa pratica transborda para a vida comunitdria. Isto porque, ao criarem
possibilidades de analise ampla sobre pontos de vista diversos apresentados, as lideres
comunitarias demonstraram uma certa abertura para aprender com essas visdes diferentes,

ouvir obje¢des, organizar melhor e adequar a decisao final com o que a maior parte do coletivo

almejava.

Nessas rodas de mandjuandadi, as mulheres ndo apenas pensam e debatem os problemas
da comunidade e da sociedade Bissau-guineense em geral, denunciam injusticas, refor¢am lagos
afetivos, mas também celebram a vida e preservam memorias ancestrais. Assim sendo, tais
praticas revelam-se como verdadeiros patrimonios de sabedoria, de cultura e de acdo coletiva,
que podem dialogar com a escola e enriquecer os caminhos de uma educacdo democratica.
Amilcar Cabral (2014), ao refletir sobre a luta de libertagao, ja afirmava que cultura e resisténcia

caminham lado a lado. A irmandade presente na mandjuandadi revela justamente essa dimensao

4 Mandjuandade é um termo da Guiné-Bissau que se refere a praticas culturais e sociais, especialmente aquelas
que envolvem mulheres, que promovem a emancipacdo, a solidariedade e a educacdo informal. Geralmente
organizado por uma "Rainha", o grupo funciona como um espago de organizacdo comunitéria, onde mulheres tém
um papel influente, fortalecem lacos sociais e expressam problemas e opinides para o Estado e a sociedade civil.
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cultural da resisténcia, em que o canto e a palavra tornam-se armas contra o esquecimento e
contra a opressao. Neste sentido, aproximar a escola desses valores culturais significa fortalecer
a identidade nacional, a0 mesmo tempo em que se consolidam praticas democraticas enraizadas
na experiéncia do povo.

Freire (2017), em sintonia com essa visdo, lembrava que a educag¢do s6 pode ser
transformadora quando dialoga com o contexto e se alimenta das praticas culturais da
comunidade. Assim, trazer a mandjuandadi para o debate educacional ndo ¢ folclorizar a
cultura, mas reconhecé-la como fonte legitima de inspiracdo pedagdgica. Deste modo, a escola
deixa de ser espaco apartado da vida e passa a ser extensao da comunidade, lugar em que se
honra a memoria coletiva e se constroi o futuro. A irmandade concretizada na mandjuandadi
manifesta todos os principios democraticos fundamentais destacados por Bergson e Freire da
liberdade, da igualdade e da fraternidade. Ao mesmo tempo, assume um importante papel
simbolico em termos de educacdo democratica por projetar como horizonte de significagdo e
de acdo a possibilidade das escolas ndo se organizarem em torno da competi¢do, mas da
cooperacao, de promoverem nao a reproducdo sem reflexdo, a repeticdo, a submissao € o
siléncio, mas o pensar critico, a criagdo, o didlogo e a amplificagio das vozes. E nesta
perspectiva que a proposta de democracia e de educacdo democratica pode enraizar-se na
realidade, florescendo como projeto de emancipagao que une tradicao e modernidade.

Todavia, apesar da riqueza cultural que sustenta as possibilidades de uma educacao
democratica coerente, ndo se pode negligenciar os obstaculos concretos que marcam o cotidiano
escolar na Guiné-Bissau. A precariedade da infraestrutura, a insuficiéncia de recursos
pedagbgicos, a escassez de formacgdo continuada para professores e a instabilidade politica sdo
fatores que limitam a efetividade de qualquer proposta. Por essas razoes, fica evidente que
refletir sobre caminhos de implementa¢do da perspectiva democratica na educacdo significa
também encarar a realidade com lucidez, reconhecendo os entraves que precisam ser superados.
Freire ja advertia que a transformagdo social requer paciéncia historica e perseveranga.
Portanto, a educacdo democratica ndo se constroi da noite para o dia, mas exige processos de
longa duragdo, feitos de avangos graduais e conquistas acumuladas. Ao mesmo tempo, Freire
lembrava que “a mudanga demanda ousadia”, pois sem o sonho e a esperanga ndao ha

transformacdo possivel. Deste modo, a implementacdo da proposta da democracia e da
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educagdo democratica na Guiné-Bissau deve ser vista como caminhada lenta, mas firme, em
que cada passo abre novas possibilidades de futuro.

Com base no exposto, podemos concluir que os caminhos ndo sio lineares nem faceis.
Eles se abrem em meio a contradigdes e desafios, mas também carregam a poténcia de renovar
a escola e a sociedade. Esse processo exige coragem politica, compromisso ético e abertura para
o dialogo. Ndo basta alterar curriculos ou promulgar novas leis. E preciso criar ambientes
escolares em que a democracia seja vivida no cotidiano, em cada gesto e em cada relacao.
Somente assim a escola poderd se tornar fonte dos valores que sustentam uma sociedade

democratica e plural. A democracia, neste caso, ndo ¢ ponto de chegada, mas processo continuo,

sempre inacabado, que se alimenta da esperanca e da luta.

Consideracoes finais

Encerrar este artigo ndo ¢ concluir a exploracao do tema, mas abrir novas possibilidades
de debate. A democracia ndo ¢ um sonho distante, mas um sonho que vai se construindo e
continua a se projetar misturado as contingéncias historicas, necessario a propria sobrevivéncia
da acdo politica e da luta pela justica social. Cada pequena conquista nesse campo pode
representar um passo significativo em dire¢cdo a um futuro mais digno. Esse futuro dependera
de nossa capacidade de unir esfor¢os e nos engajarmos na luta ético-estético-politica.

Ao longo deste texto, buscamos também considerar que a democracia, na medida que ¢
uma experiéncia concreta de vivéncia politica, se vincula necessariamente a algo que constitui
e permeia a vida humana, a saber, a educacdo. Em outras palavras, a democracia flui por meio
de nossas experiéncias formativas cotidianas; neste sentido, para se concretizar, florescer e
sobretudo se fortalecer precisa ser refletida e trabalhada em termos de educagdo democratica.
Como procuramos defender no artigo, isto significa compreender que a democracia ndo se
decreta de cima para baixo, mas vai se estruturando de baixo para cima, nos encontros do dia a
dia, em praticas de estudo, de didlogo, de reconhecimento, de respeito, de solidariedade e de
trabalho coletivo compartilhado, em pequenas conquistas que vao crescendo e alimentando a
esperanca. Tudo isto, entdo, serve de base para movimentos politicos que se articulam para
promover e buscar consolidar instituigdes que, pelo menos em tese, garantam a efetivacdo do

exercicio democratico organizado através de um governo dito do povo e para o povo.
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Ao recorrer aos aportes teoricos de Henri Bergson e Paulo Freire, complementados por
ideias de Martha Nussbaum, John Dewey e Amilcar Cabral procuramos dar densidade,
coeréncia e legitimidade a nossa reflexdo e as proposi¢des que ensaiamos a partir dela. Ao
mesmo tempo trouxemos o exemplo de Guiné-Bissau a fim de também podermos também
confrontar determinados ideais junto a materialidade e a objetividade do devir de uma nagao
onde a luta pela democracia € pungente, pois vem se fazendo hd décadas diante de um contexto
historico bastante adverso, € onde a educagdo democratica também se faz imprescindivel nesta
luta, a partir de seus contornos proprios, com inegaveis dificuldades, mas também com suas
significativas potencialidades.

Quando as referéncias de Bergson, Freire, Nussbaum, Dewey, Cabral e outros(as)
dialogam com a realidade bissau-guineense, os dilemas emergem com clareza. Nao ¢ possivel
negar as artimanhas de um governo que se diz democratico, mas que concentra ilegitimamente
o poder, flertando com uma pratica cotidianamente autoritaria € mesmo ditatorial; que impede
o pleito eleitoral acontecer corretamente, respeitando de fato a vontade do povo; que cerceia
concretamente o exercicio da liberdade cidada, inclusive em termos de liberdade de expressao.
Este tipo de governo repercute na manutencao de as politicas publicas instaveis, inclusive as
educacionais, o que se manifesta através da precariedade material das escolas, da falta de
professores devidamente capacitados, de recursos e investimentos sempre €scassos.

Por outro lado, ndo devemos ignorar em Guiné-Bissau — e a partir do seu exemplo, os
exemplos de inimeras nagdes — a vitalidade da sociedade civil, a forca das comunidades, a
tradi¢do da oralidade, da musica e da religiosidade, que continuam a transmitir saberes mesmo
em condicdes adversas. Essa convivéncia de fragilidades e de resisténcias, bem como de
potencialidades mostra que a educacao democratica nao pode ser vista como um modelo
importado e pronto, mas como uma constru¢do viva, capaz de dialogar com a cultura local, de
valorizar as tradi¢cdes e de abrir-se a novos horizontes.

Este artigo busca estar também engajado e compreendido, como um grao langado
também no solo fértil de Guiné-Bissau. Talvez seus frutos ndo sejam visiveis de imediato, mas,
como toda semente, podera brotar no tempo vivo, renovando a esperanga e alimentando as
futuras geracdes. A democracia e a educagcdo democratica sdo obras coletivas, tarefas
permanentes, lutas, poiesis. E utopia que inspira e ¢ pratica que transforma, ¢ o rio que segue

correndo, mesmo quando encontra pedras, abrindo sempre novos caminhos. A valorizacao da
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educacdo como causa de todo pais, reconhecida e assumida por toda a sociedade, deve ser
objetivo permanente. Sem essa consciéncia que vai se estruturando individual e coletivamente,
qualquer iniciativa corre o risco de se perder no caminho.

Em suma, a democracia, construida a cada dia, por meio também da educagdo
democratica, pode ser entendida como um sopro que se mantém aceso a partir da chama da
vida publica engajada em prol de um bem comum. Sem esse sopro, as instituigdes perdem vigor.
Com ele, a sociedade respira, renova-se € aprende a lidar com conflitos sem romper lagos. As
propostas de Bergson e Freire, irmanadas as de Nussbaum, Dewey e Cabral, oferecem algumas
das lentes poderosas para desvelarmos esses horizontes, projetarmos € construirmos nossos
engajamentos. Trata-se de um convite a acdo prudente e corajosa, que reconhece limites, celebra

conquistas e insiste na constru¢do permanente de uma cidadania ativa.
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