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Resumo
Buscando clarear o estatuto da Filosofia da Educacio,
o ensaio aborda a critica que a concepgio da Filosofia de
Educagio como criagio de conceitos endereca aquela
que a vé como reflexdo sobre os problemas educacionais.
Defende a posicdo de acordo com a qual nio ocorre
incompatibilidade entre essas duas concepgoes, entendidas
entio como complementares, integrando uma perspectiva
hermenéutica na busca do sentido da educacio.
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Abstract
The epistemological status of the Philosophy of Education:
the clash between reflection and creation of concepts.

Seeking to clarify Philosophy of Education status, this
paper approaches the criticism that its conception, regarded
as creation of concepts, adresses to which that views it as
a reflection about educacional problems. It is taken the
position in such way that there is no conflict between these
two conceptions considered as complementaries as well
as integrated a hermeneutic perspective in search of the
meaning of education.
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DO ESTATUTO EPISTEMOLOGICO
DA FILOSOFIA DA EDUCACAO:

O EMBATE ENTRE REFLEXAO

E CRIACAO DE CONCEITOS

INTRODUCAO

Nas tltimas trés décadas, a Filosofia da Educacio
tem avancado no processo de construgio de sua identidade,
consolidando seu estatuto como drea especifica de
conhecimento e, assim, marcando sua presenga no seio da
comunidade mais ampla do campo educacional. As conquistas
culturais, académicas e institucionais que dio visibilidade a
essa presenga representam frutos colhidos de um investimento
sistemdtico por parte de seus praticantes, empenhados,
nesse periodo, em dar-lhe essa condi¢do, em nosso contexto
histérico.

Creio poder afirmar que esse movimento teve sua génese
embriondria no GT-Filosofia da Educagdo, da Anped, criado
em 1994, por ocasido da Reunido Anual dessa entidade. A
formalizacao representada por essa iniciativa se deveu ao
crescimento de inscri¢oes de trabalhos de investigagio, de
perfil filoséfico, tematizando aspectos educacionais, que nio
encontravam espago nos demais GTs até entao existentes. Foi
por isso que, apds duas reunides em que tais trabalhos foram
incluidos num Grupo especial, de cardter interdisciplinar, foi
proposta e aprovada a criagdo de um GT especifico, dedicado
a0 cultivo da Filosofia da Educagio. A crescente presenca
desses estudos certamente jd traduzia um franco aumento de
pesquisas e estudos, realizados sob a perspectiva filos6fico-
educacional, nos vdrios Programas de Pés-Graduacio em
Educagao, que se constitufam no pais, a partir da década de
1970. E verdade que a Filosofia da Educagio j4 se fazia presente
em nosso contexto académico e cultural como componente
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curricular dos cursos de formagio docente, quais sejam, o
Curso Normal, a Habilitagio Magistério do Ensino Médio,
o Curso de Pedagogia bem como cursos de Licenciatura
de algumas institui¢oes de ensino superior. Como tal, seu
desenvolvimento se dava prioritariamente como processo de
ensino (ALBUQUERQUE, 1997; 1998; TOMAZETTI,
2003). Sem duvida, havia também uma produgio tedrica no
seu Ambito, mas que era decorrente de esforgos isolados de
alguns estudiosos. Por isso, a essa altura, s6 o GT constituia
o lugar do trabalho associativo das pessoas que se envolviam
com a Filosofia da Educacio, de forma mais sistemdtica, o
que levou a uma maior produgio bibliografica que demandava
mais espagos de divulgacio e de debate. (ALBUQUERQUIE,
2005).

Com o advento dos Programas de Pés-Graduagao
em Educacio, no inicio da década de 1970, a Filosofia
da Educacio passa a se dedicar também a um trabalho
investigativo sobre os diversos aspectos da educagao, sob uma
perspectiva propriamente filos6fica. A prdtica efetiva dessa
abordagem investigativa provocou também questionamentos
mais incisivos quanto a seu estatuto epismolégico. Dai, sem
prejuizo da produ¢ao mais sistematizada de estudos e pesquisas
sobre temas educacionais, emergiram reflexoes e debates sobre
a identidade dessa drea, buscando legitimi-la como drea
epistémica autdnoma e consistente.(SEVERINO, 2000)

Vejo assim a institucionalizagio de iniciativas de
agregagio de estudiosos que se dedicam a Filosofia da
Educagao, a criagao de veiculos de divulgagao de trabalhos
nesse campo, como as revistas especializadas, a publicagio de
séries editoriais, a realizacdo regular de eventos, a instauragio
de grupos locais de estudos e pesquisas em Filosofia da
Educa¢io, como formas de se abrir espagos nio sé para a
socializacio de resultados dos estudos filos6fico-educacionais
mas também lugares privilegiados para uma discussao mais
especifica sobre a constituicao e consolidagio da drea como tal.
Além da continuidade de sua presenca nas grades curriculares



de cursos direcionados a formacio inicial e continuada de
profissionais da educa¢io, a Filosofia da Educagio dava
um passo a mais na constitui¢io de seu status de campo de
conhecimento especifico. Como resultado desse processo ji
com destacada visibilidade, pode-se dizer que a Filosofia da
Educagao conta com o reconhecimento académico e cultural
no seio da comunidade da drea, gozando assim de direito de
plena cidadania.

Mas esse relevante estdgio alcancado, como nao poderia
deixar de ser, nio representou razio de acomodagao para esses
estudiosos. Ao contririo, o aumento da produgio investigativa
tem levado a um agucamento da problematizacio do trabalho
filoséfico sobre a educagio, refinando os questionamentos,
incentivando o debate, clareando as referéncias e aprofundando
as discussoes. Esse processo traduz uma exigéncia de maior
clareza e precisao dos procedimentos propriamente filos6ficos
que estamos pondo em agdo nesse trabalho investigativo,
ficando claro que nao basta delimitar e abordar as temadticas
educacionais, é preciso dar legitimidade a essa pretensao
filos6fica de andlise.

Neste artigo, meu objetivo é explicitar e acompanhar
algumas expressoes desse processo, sem pretensao de exaurir
todas suas facetas e manifestagdes concretas. A proposta ¢
antes dar uma pequena amostra do debate que vem sendo
desenvolvido,, destacando o desafio que ele representa para
todos aqueles que pretendem pensar filosoficamente a
educagao.

E é nisto que a questao fundamental se configura. Parece
haver um consenso de que ¢é legitima a pretensdo da Filosofia
tomar como seu objeto de estudo também a educago. Pode-
se dizer entdo que a partir desse enfoque caberia A Filosofia
da Educacio fazer uma abordagem filoséfica da temdtica
educacional. Haveria consenso quanto a sua tarefa: uma
abordagem filoséfica da educagio.

Mas tdo logo se reconhece esse consenso, parece
emergir uma questdo preliminar, até entdo nio devidamente
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trabalhada, nio assumida com a necessiria atengiao. Mas,
afinal, o que quer dizer exatamente pensar filosoficamente a
educagao?

Por isso mesmo, quando se examinam os registros das
atividades realizadas sob a égide da Filosofia da Educacio, seja
nas produgbes escritas, seja nos programas de ensino, pode-se
identificar que essa temdtica educacional abordada no 4mbito
da Filosofia da Educacio recorta aspectos epistemoldgicos,
axioldgicos e ontoldgicos. Estdo em pauta questées do
conhecimento do campo educacional, discutindo elementos
epistemoldgicos, légicos e metodoldgicos relacionados ao
conhecer no 4mbito do educacional, questées da esfera da
prética educativa e questoes relacionadas a prépria condigao
existencial dos sujeitos concernidos pela educagio.

Mas isso nio dd inteira conta da identidade e do
estatuto da Filosofia da Educa¢ao uma vez que se questiona
o préprio estatuto do que vem a ser reflexdo, conhecimento,
pensamento, filosofar, abordar filosoficamente. A prépria
no¢ao de filosofia como conhecimento parece ser questionada.
Poucos praticantes da Filosofia da Educagao se preocupam em
explicitar esta questao, deixando-a implicita ou pressuposta.
(SEVERINO, 2000) Mas ela passa a ser colocada com mais
frequéncia e incisividade. O questionamento se reporta ao
préprio ato de conhecer, de pensar, de refletir. A educacio
nao ¢ a questdo primeira, mas o filosofar sobre ela. A énfase
na educagio como vontade de transformar o homem, langa
um repto 2 pretensdo da Filosofia da Educagdo. Afinal, como
podemos filosofar sobre a educagio, onde se apdia e se sustenta
esse filosofar com essa sua pretensiosa ambigao?

A F1LosoF1A DA EDUCACAO COMO CRIACAO DE CONCEITOS.

Entre nds, talvez seja Silvio Gallo, ao compartilhar as
perspectivas filoséficas de Gilles Deleuze e de Felix Guattari,
quem vem colocando, de forma explicita ¢ muito incisiva, a
questio do como proceder da Filosofia da Educagao. Insiste
bastante na necessidade de se clarear bem a postura filos6fica do



pretendente a pensar a educagio. Questiona apoditicamente a
defini¢ao do ato filoséfico como ato de reflexao, e filosofia da
educagdo como reflexao sobre problemas da educagao, negando-
lhe igualmente o posto de instauradora de fundamentos da
educagio. E o que faz em artigo que publicou em 2009, sob
o titulo de “Filosofia da Educac¢io no Brasil do século XX:
da critica ao conceito” (GALLO, 2007). Nesse texto, Silvio
Gallo, apés registrar que a Filosofia da Educacio passou por
uma crise nos anos 90 do século XX, afirma que é chegado
o momento de a repensarmos , ou “dizendo de outro modo,
para que tornemos, de novo, possivel o pensamento sobre essa
disciplina no Brasil, posto que a intensa produgio anterior
parecia, paradoxalmente, paralisar o pensamento, e mesmo
impedi-lo” (p. 262). Para tanto, o autor examina detidamente,
sob a perspectiva foucaultiana de andlise da formagao dos
campos de saber, a produgio da ultima década do séc. XX
e da primeira do sec. XXI, agregada ao campo filoséfico-
educacional, tal qual constituido até entao, Tomando como
seu universo a produgio especifica dos trabalhos apresentados
no GT Filosofia da Educacio, da Anped, defende que

na década de 1990, no esforco de
consolidagio do campo disciplinar da
Filosofia da Educacio no Brasil, um dos
principais caminhos encontrados foi o de
estudos de autor, o que nao deixa de ser uma
espécie de reflexo da tradi¢ao da Filosofia no
Brasil, influenciada pelos valores franceses
de que fazer Filosofia é produzir histéria da
Filosofia (2007, p. 274).

Buscando provocar um debate, avalia Gallo que:

em primeiro lugar, verifica-se que hd
excessiva dependéncia de uma certa tradicio
de Filosofia, que a identifica com estudos de
autor; em segundo, nota-se o fechamento
do campo disciplinar em torno dessa
perspectiva; por fim, e o mais importante,
constata-se a perda do potencial criativo do
pensamento (2007, p. 275).
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Antoro Joaquim seveino Apoiando-se em Deleuze e Guattari, Silvio vai pleitear
que a Filosofia se dé como “uma atividade, uma prética
e uma criacdo” (2007, p. 276), A Filosofia nao ¢ algo ji
dado, pronto, acumulado no acervo da cultura. Ela é uma
“producio, um ato essencialmente criativo, e o filésofo,
como artesao ou um demiurgo que, da vivéncia cotidiana,
produz seus conceitos como pequenas ou grandes obras de
arte”. Com essa perspectiva filos6fica, Gallo critica as duas
posturas que identifica predominantes em nosso meio: a
que concebe a Filosofia da Educacio como “reflexdo sobre
a Educagao” e como “fundamentos da educagao”. Com
Deleuze, insiste que a Filosofia ndo é “nem contemplagio nem
didlogo, nem reflexdo e, muito menos discussao” (277). Gallo
argumenta que, primeiramente, refletir nao é exclusividade do
filésofo e que limitar a ele a Filosofia, a despotencializa de
seu empreendimento criativo. “Compreender a interface, o
didlogo da Filosofia com a Educa¢io como uma ‘reflexao sobre’
¢ despotencializador para ambas as partes; para a Filosofia,
que perde seu potencial criativo, e para a Educagiao, que,
por sua vez, perde as boas contribui¢oes que uma Filosofia,
como criagio de conceitos, poderia dar, além de perder a
possibilidade de refletir autonomamente sobre si mesma, sem
o apoio de ‘muletas’ como a Filosofia.

O outro equivoco ¢ entender a Filosofia da
Educacio como explicita¢io dos fundamentos
da Educagiao. De modo geral, isto se reduz a
retomada de conceitos produzidos ao longo
da histéria da Filosofia para aplica-los aos
problemas relativos ao fendmeno educativo,
procurando, com isso, construir (para
ficar na metdfora arquitetdnica) um saber
educacional, que teria tais conceitos como

base (2007, p. 279).

Situagdo que se repete quando se fica retomando aquilo
Educ. foco, que diferentes fildsofos pensaram da educagao, ao longo da
Juiz de Fora,

v.20,n 1 histéria, para subsidiar o pensamento na atualidade.Em
p. 15-38, . - A T - .
mar. 2015 / jm. 2015 22 ambas as situagoes, Gallo vé despotencializagio da Filosofia,



a perda de sua fecundidade criativa. Esperar da Filosofia
fundamentagio e reflexdo é muito pouco e muito pobre.
Diante disso, o filosofar deve se dar como criaciao de conceitos.
O conceito é um exercicio de paciéncia, um investimento do
pensamento sobre si mesmo, marcado pela materialidade de
um plano de imanéncia. Ele é suscitado por problemas vividos
na pele, sentidos com toda a intensidade (2007, p. 281). Sem
davida, esse trabalho envolve “visitas aos filésofos, aos textos
cldssicos da histéria da Filosofia, aos conceitos jd criados, nao
para tomd-los de forma acritica, mas para recriar ou mesmo
criar o novo, se o problema em questao assim o exigir” (2007,
p- 281). O filésofo da Educagio precisa habitar o territério
educacional, experimentar e viver seus problemas, a partir
do que pode criar conceitos para enfrentd-los. O filésofo da
educagdo precisa imergir na educagio. Ademais, o conceito,
quando criado nesse trabalho de paciéncia, ele também deve
nos afetar, eles sio “como afetos, que nos tocam ou nao, como
uma musica nos afeta ou nao”, acrescenta Gallo, de novo com
o apoio de Deleuze. Trata-se de um pathos que nos mobiliza.

J4 anteriormente, em 2000, Gallo tratava em “Notas
deleuzianas para uma filosofia da educagio” (p. 157-204),
dessa total despotencializagao da Filosofia da Educagao quando
tratada como reflexao sobre educacio ou busca dos fundamentos
da Educacio. Sempre sob cerrada inspiracao deleuziana.

O fil6sofo da educagio deve ser um criador
de conceitos. (...) deve ser aquele que
cria conceitos e que instaura um plano de
imanéncia que corte o campo de saberes
educacionais. Uma filosofia da educacio,
nesta perspectiva, seria resultado de um dupla
instauragao, de um duplo corte: o rasgo no
caos operado pela filosofia e o rasgo no caos
operado pela educacio. Ela seria resultante
de um cruzamento de planos: plano de
imanéncia da filosofia, plano de composicio
da educagio enquanto arte, multiplos planos
de prospec¢do e de referéncia da educagio
enquanto ciéncia(s). (2000, p. 182).
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Plano de imanéncia diz respeito a prépria malha dos
problemas educacionais em sua total abrangéncia com todos
os problemas das demais dimensdes do existir humano, a

infinitude do caos em que se tece essa existéncia. Platé Educagao
que habitamos. Por isso mesmo, o filésofo da educagio

deve ter intimidade com os problemas
educacionais, sentir-se tocado por eles, senti-
los na pele. (...) Com efeito, sendo habitante
ou um visitante deste platd, conhecendo seu
panorama, o fildsofo estd apto a reagir aos
problemas que ele suscita. Trata-se, entdo
de aplcar a eles, problemas educacionais,
o instrumental filos6fico.  Instaurar,
inventar, criar.... Um plano de imanéncia
circunscrito  pelos e circunscritor dos
problemas educacionais; um personagem
conceitual comprometido com a educacio e
que caminhe por suas vielas; conceitos que
ressignfiquem tais problemas e os tornem
em acontecimentos, que os facam ganhar
consisténcia (2000, p. 182-183).

Gallo conclui expondo, em apelo incisivo, as condicoes
para que a Filosofia da Educacio tenha pertinéncia e valia em

Nnosso contexto:

E urgente, portanto, que busquemos uma
filosofia da educagio criativa e criadora, que
nio seja tdo indcua. Ela deve ser perigosa,
deve ser o veneno e remédio. E necessdrio
que corramos o risco, que mergulhemos
nesse caos povoado de opiniées. Nas margens
do Aqueronte, nio podemos titubear,
com medo de nio conseguir voltar do
mundo dos mortos. O mundo dos mortos
¢ aqui, quando sucumbimos a opinido
generalizada. Precisamos do mergulho no
caos, precisamos das dguas do Aqueronte
para, nelas, reencontrar a criatividade. S
criando conceitos, assumindo uma feicio
verdadeiramente filoséfica é que a filosofia
da educagio poderd ter um futuro promissor

(p. 184).



Fazer Filosofia da Educagao é fazer Filosofia, mas a partir
da imanéncia do mundo da educacio.

Em dire¢ao andloga caminha o pensamento de Pedro
Pagni, em sua avaliagao do que tem sido a experiéncia do pensar
a educacio no Brasil, nos dltimos tempos, particularmente
no periodo que vai de 1930 a 2000, como campo de ensino,
de pesquisa e de pensamento. Igualmente inspirado pela
proposta filoséfica deleuziana, vé na institucionalizacio da
pritica da Filosofia da Educacio, que ocorre nas décadas
finais do século XX um comprometimento da particularidade
dessa experiéncia, reconhecendo, no entanto, que algumas
caracteristicas dessa particularidade, suscitando

um estilo de pensar préximo a arte de
superficie, contra uma aspiracio de
modernizacio pelo alto que legitimava
a posicio de certa elite intelectual, a
fundamentacdo das teorias pedagégicas em
uma antropologia filoséfica e a legitimacao
da acio pedagbgica na figura de um
intelectual universal (2011a, p. 1).

Para Pagni, trata-se de “perspectivar uma Filosofia
da Educacio como arte de superficie do pensar na praxis
educacional, mas também para que o seu objeto seja os
problemas ai emergentes, alguns deles decorrentes da

diversidade étnica e da multiplicidade cultural” (2011a., p.
164).

Em sua avaliagdo, o autor considera que no debate
tedrico que envolveu a constitui¢io do campo da Filosofia da
Educa¢io um problema nuclear concentrou parte significativa
das discussoes:

o decorrente das consequéncias da
modernizagio para a formacio humana
e o papel assumido pela educagio na
humanizacio do homem, sem que esta
renuncie ao avanco cientifico e tecnolégico
da época. Ora, esse problema emergente
nesse perfodo faz com que os sujeitos
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que se apropriam de interpretacdes mais
ou menos ortodoxas do neotomismo ao
existencialismo fenomenolégico, passando
pelo pragmatismo e marxismo, se posicionem
em relagio ao assunto, advogando, muitas
vezes, a necessidade de uma antropologia
filoséfica para sustentar e normatizar a praxis
educativa. Para tanto, essa antropologia
deveria ser fundamentada em uma
ontologia espiritualista ou naturalista, no
instrumentalismo filoséfico, na sociologia,
no materialismo, dependendo da base teérica
adotada mais ou menos ortodoxamente
pelos sujeitos que elaboram essa posicao.
Desse modo, a filosofia da educacio é algada
3 altura dos saberes pedagdgicos, pois, a
ela caberia a coordenacio dos demais ou,
mesmo, definir axiologicamente os destinos
das ciéncias da educagio (2011a, p. 8).

Ainda que reconhecendo e registrando alguma criatividade
em alguns tedricos, como Anisio Teixeira, Paulo Freire e Marilena
Chaui, o autor conclui que essa vinculagao teérica levou a uma
excessiva especializagio na prética da Filosofia da Educacio,
marcada mais pelo apego ao “comentdrio de textos do que a
andlise e ao prosseguimento de projetos filoséficos, em que a
educagao pode ou nio ser abordada” (2011a, p. 18). Assumindo
as categorias metaféricas deleuzianas, entende que os fildsofos
da educagio brasileiros nao tém sido artistas da superficie, mas
da altura ou da profundidade, insistindo em ascender aos céus
das diferentes metafisicas ou descer aos alicerces de uma suposta
fundamentagio. A saida vital para a Filosofia da Educacio ¢,
pois, praticar-se

como arte de superficie, de modo a
pensar ﬁlOSOﬁCamente 0s acontecimentos
emergentes na praxis e na experimentagio de
modos de vida que contrariasse ou instigasse
a produgio de modos de subjetivacio
constitutivos do ethos do brasileiro,

contribuindo para sua (trans)formacio.
(2011a, p. 19).



A POTENCIA DA REFLEXAO

Desde a cldssica definicio da Filosofia da Educagao como
“reflexdo radical, rigorosa e de conjunto sobre os problemas
educacionais”, consagrada por Saviani (1986), estudiosos
vinculados a variadas vertentes paradigmdticas admitem que
fazer filosofia da educa¢io é praticar um exercicio reflexivo,
cujos contetdos se relacionam, direta ou indiretamente, com
a educagdo. Talvez por isso mesmo ¢ pouco explicitado o
questionamento da reflexao tal como colocado por Gallo, pois
entender o filosofar como praticar uma reflexao tornou-se uma
posicao bastante consensual e generalizada. Vou dar apenas
alguns exemplos, comegando por Ghiraldelli Jr, que diz que a
Filosofia da educagao pode ser definida como uma reflexao em
favor da educacio, cabendo-lhe fazer uma justificagio e uma
fundamentagio da pedagogia ( 2006, passim p. 36-38).

Adalberto Dias de Carvalho (2011) considera que cabe
a Filosofia da Educacio o

uso da funcio utdpica enquanto exercicio
criativo, critico e continuo do esforco de
descentracio relativamente ao real cientifico
e pritico, detem um enorme potencial
de sustentacdo e renovagio da prépria
atividade utdpica da educagio enquanto
esta nio meramente prescritiva de normas
e de valores, mas também enunciativa de
ideais que desafiem o conformismo. (...)
A filosofia, importa realca-lo, ¢ a atividade
que nos permite o distanciamento critico,
nio nos deixando enclausurar inclusive
dentro da nossa prépria cultura. Condicio
para identificarmos e transformarmos os
problemas enunciados — ou outros ---
emergentes da educagio em problemdticas
para a educagio (2011, p. 56-57).

Também José Pedro Fernandes apela para a fungio
utépica da Filosofia da Educagio. Com efeito, para ele, ela
deve
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convocar a capacidade imagética e utdpica
da inteligéncia e avangar com a modéstia
do método ensaistico. Implica isso que o
pensar filoséfico sobre a educagio acautele
a projecio dos cendrios possiveis, as ficgdes
heuristicas, de modo inteligente e nio
com base numa ideologia das memdrias e
numa ontologia dos fundamentos (passe o
pleonasmo) e dos arquétipos (passe do duplo
pleonasmo). Nio sabemos o que acontecerd,
mas temos que aplicar os instrumentos
inteligentes que sio as idéias para nevegar
no mar das incertezas e na indeterminacio
(palavras tio caras ao pragmatismo), para
avangar para um caminho que ainda nio
existe (2011, p. 282).

Os dois pensadores portugueses atribuem a Filosofia
da Educagiao um perfil processual ensaistico, concebendo-a
como uma narrativa aberta, critica e criativa, um pensar mais
abrangente e livre, de cunho reflexivo.

Igualmente na linha de conceber a Filosofia da Educagao
como atividade de cunho de reflexdo, caminha o pensamento
de Pedro Goergen, para quem ela

precisa desfazer as aparéncias do objetivo,
expressar o emudecido, dizer o indizivel,
manifestar o oculto; trazer A tona o submerso,
revelar conflitos e contradicées, e, sobretudo,
reconhecer o presente como histdrico.
Rompendo as teias do percurso pré-tracado,
fixo e determinado, as contradigées podem
transformar-se em ponto de partida da
experiéncia formativa. (...) precisa recuperar
a experiéncia do concreto, do outro, e, ao
mesmo tempo, dos conceitos (2011b, p.

145).

E préprio da filosofia e, portanto, também da Filosofia
da Educagao distanciar-se da realidade para, a partir desse
distanciamento critico, poder refletir com mais propriedade
sobre ela. As perguntas que a Filosofia da Educagao faz ou



deveria fazer a pratica educativa dizem respeito ao que significa
esta pritica desde o ponto de vista da formacio humana, da
epistemologia, da ética, da estética, da politica, da visao de
mundo e da vida. Por isso, a Filosofia da Educacio deve falar

da realidade e, sobretudo, fazé-la falar (2011, p. 146)

Para Pedro Goergen, a Filosofia da Educagao precisa
fazer uma hermenéutica do real. “Por isso mesmo, a Filosofia
da Educacio ndo poder ser uma vendedora nem de sonhos
nem de ilusées. A ilusao levaria a paralisia e o sonho a euforia.
Ambos negam a dialética, suposto fundamental de uma
adequada hermenéutica do real” (2011, p. 148).

Como podemos ver por essas breves referéncias, a
discussido sobre a natureza e a pertinéncia da Filosofia da
Educagao desenvolve-se trabalhando trés aspectos distintos,
sem que se dé a eles o devido destaque, de modo que o debate
se tornasse mais claro.

Um primeiro aspecto diz respeito a destinagao pritica
da Filosofia da Educagio, ¢ o seu para que. A que ela veio no
contexto do processo social e educacional como um todo. E
a perspectiva da utilidade, da pragmaticidade. O que se quer
quando se pleitea a necessidade da Filosofia da Educacio,
quando se defende sua relevincia. Parece consenso entre os que
pensam a educagio que filosofar sobre seus diversos aspectos
nio é uma atividade diletante, nem mesmo meramente
contemplativa, mas ela se legitima por ser um saber dtil
aos educadores préticos quando, no dizer de Ghiraldelli Jr.,
“instrumentos pedagdgicos capazes de auxiliar os professores
no interior das salas de aula” (2000, p. 81). Estd entao em pauta
a destinagao social da Filosofia da Educacio, vista como uma
atividade relevante, apta a contribuir para o aprimoramento da
prética educativa. Posi¢ao consensual vinculada a sua matriz
mais abrangente, a de que todo saber, todo conhecimento, se
legitima em funcdo dos beneficios que traz a pratica geral dos
humanos (SEVERINO, 2001). Sob este aspecto, a atividade
filoséfica é vista em relagio a seus resultados, suas finalidades
se colocando sempre fora dela mesma, em se tratando sempre
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de um alcance para além da esfera do epistémico. Trata-se de
uma justificativa extra-filos6fica, de uma legitimacio politico-
social. E da esfera da relevincia social do conhecimento.

Mas reconhecer esse telos, seja ele de cunho pessoal
ou social, nio esgota o problema. E preciso saber quais os
mediadores dessa possivel eficicia. Aqui se trata dos contetdos
que essa modalidade de saber mobiliza concretamente. Estd
em pauta a quididade tratada pelo discurso desenvolvido. Por
exemplo, quando se afirma que a Filosofia da Educacio deve
desenvolver uma antropologia filoséfica, construindo uma
imagem do ser humano, como ente individual ou social, ou
que lhe cabe simplesmente desenvolver um discurso linguistico
sobre a linguagem, analisando os termos e conceitos postos
pelas ciéncias e pelas praticas educacionais, ou ainda quando
lhe ¢ estabelecido que deve buscar os fundamentos da prética
educativa, em todos esses casos, estd se tentando definir a
Filosofia da Educacao pelo seu contetdo.

E aqui j4 se manifestam concepgdes divergentes,
diferenciando diferentes concepgoes de Filosofia da Educacao,
opgoes que se fundamentam nos paradigmas filoséficos que
sao seguidos. Assim, numa perspectiva de cunho mais técnico-
cientifico, ela se constituird de um discurso explicativo e
normativo sobre o conhecer e o agir, sobre conceitos e valores,
visando configurar uma referéncia objetiva para a aglo.

(SEVERINO, 2000; GHIRALDELLI Jr. 2000).

J4 na perspectiva atual inspirada na Filosofia Analitica,
a Filosofia da Educacao se vé como encarregada tao somente
de clarear os termos e os conceitos, postos em prdtica pelo
discurso tedrico sobre a educagio. Desse ponto de vista, ela é
Filosofia da Linguagem da Educacao, discurso sobre o discurso
especifico do territério educacional.

Mas ainda hd uma terceira dimensao que se envolve
na discussao do estatuto da Filosofia da Educagao: como
se pode fazer Filosofia da Educacio? O que vem a ser o
ato de pensar filosoficamente a educacio. Questio que se
generaliza e se expande: é preciso averiguar o que ¢ filosofar



em geral. (MAZZOTTI, 2000; GHIRALDELLI JR., 2000;
GUIMARAES, 2000; CHAVES, 1999).

E sob esta perspectiva que se coloca a dimensio
propriamente epistemolégica da Filosofia e da Filosofia da
Educacio, seu problema crucial e, certamente, o que tem a mais
dificil abordagem. Estd em pauta a prépria possibilidade do
filosofar e onde se enraizam e se diferenciam, especificando-se
como atos epistémicos, as matrizes diferenciadoras das diversas
concepgdes do estatuto intimo da Filosofia da Educagio e,
consequentemente, da sua identidade. Assim, quando se
afirma que a Filosofia, em geral, e a Filosofia da Educagio, em
particular, é uma atividade reflexiva ou entdo uma atividade
criadora de conceitos, esti-se referindo ao modo do exercicio
do préprio ato de pensar, de conhecer.

Desse modo, quando Silvio Gallo defende que filosofar
é criar conceitos, estd se referindo ao sentido do filosofar
como exercicio da subjetividade, ao como se dd o processo
em si de filosofar. Mas, até ai, criar conceito nio se opoe
necessariamente, a refletir. Ao que parece, essas duas atividades
nio sio incompativeis entre si. Sdo, pois, trés questoes
envolvidas quando estd em pauta estabelecer a identidade, o
estatuto da Filosofia da Educagao. Ocorre que nem sempre
esta complexidade é devidamente considerada ao se discutir
esta questdo. As vezes, a argumentagio se restringe ao para
que, 2 finalidade da Filosofia da Educacdo, outras vezes, se
trata do seu o que, de sua quididade, outras vezes ainda o
foco é o seu como, a sua processualidade, a sua possibilidade
epistémica. Dai a confusio, quando se critica a Filosofia da
Educagao por sua pretensio em buscar fundamentos, estd
se questionando sua pretensio em atingi-los; j4 quando se a
critica por pretender ser uma reflexdo, a referéncia ¢é feita a
sua processualidade. Tais criticas ndo se colocam num mesmo
patamar.

Com efeito, como refletir sem criar conceito? Reflexio,
como conceito incorporado pela epistemologia, nao se exaure
em sua significacio de fendmeno do comportamento mecinico
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da luz, vai muito além, significando “concentragio do espirito
sobre si préprio”, se desdobrando em multiplas formas de
expressar exercicios da subjetividade: meditar, pensar, atentar,
apreciar, apreender, cogitar, considerar, estabelecer nexos e
também criar e recriar conceitos. E se definir a Filosofia como
reflexdo a despotencializa, defini-la apenas como criagao
de conceito, despotencializa a reflexdo, negando-lhe uma
densidade maior que lhe é plenamente legitima, da perspectiva
epistemoldgica.

CONCLUINDO

A Filosofia, como de resto todo o conhecimento
humano, nio se legitimaria se nao participasse da tarefa de
construir sentido para a existéncia humana. Se se limitasse a
ser um exercicio meramente contemplativo, situando-se numa
esfera 16gica e abstrata, ou se se reduzisse a uma tecnicidade
lingtiistica, ela nao adquiriria legitimidade. Tornar-se-ia um
diletantismo alienante, sem sensibilidade & problemdtica do
existir histérico dos homens. Alids, impressiona ver que todos
os pensadores, que foram considerados filésofos em nossa
tradigdo cultural, nunca perderam de vista essa destinagao de
seu pensar, mesmo quando a expressio de seu pensamento
nao enfocara explicitamente essa temdtica. Por isso, insisto em
reiterar que a Filosofia torna-se sempre Paidéia (SEVERINO,
2001).

E esse o modo pelo qual a Filosofia demonstra e
realiza sua “utilidade”. Contribui com a vida real das pessoas,
explicitando sentidos para sua existéncia histérica. E, no
caso da Filosofia da Educacio, faz isso explicitando sentidos
norteadores para a prdtica educativa, em intima colaboragao
e parceria com as demais modalidades de conhecimento, com
as demais ciéncias e saberes da educacio. E certamente ela
desempenha sua tarefa construindo. Pois o que esse campo se
propode a fazer é, em primeiro lugar, tomar a Educagio como
seu tema, como seu objeto de estudo; em segundo lugar, quer
contribuir para a explicitagdo, no seio da prdtica educativa,



dos sentidos formadores, em termos de conceitos e valores,
que nela estao envolvidos, procurando assim delinear um
sentido abrangente para o existir histérico dos homens, sem se
transformar numa nova metafisica, e em intima colaboracio
com as ciéncias e as artes, igualmente envolvidas na tarefa
educativa.

Essa atribui¢ao da Filosofia da Educagao desdobra-se em
trés tarefas mediadoras simultineas: uma tarefa epistemoldgica,
uma tarefa axiolégica e uma tarefa ontoldgica.

Ao desempenhar sua atribuicio epistemoldgica, a
Filosofia da Educa¢io discute a constituicio do campo
epistémico da educagao, compartilhando com os profissionais
da drea a preocupagio com o alcance cientifico da esfera
educacional. Busca evidenciar os processos e o alcance do
proprio conhecimento no campo educacional. Na condi¢io de
prética intencionada e intencionalizadora, a educagio se torna
um objeto de mais dificil apreensao do que nas demais Ciéncias
Humanas, ficando um conhecimento sem possibilidades de
estabelecer leis e teorias com o perfil desenhado pela ciéncia
tradicional. Mas, a0 mesmo tempo, nio pode se guiar pelo
espontaneismo ou pelo senso comum. Além disso, por lidar
substancialmente com ferramentas simbdlicas, produto
primicial da subjetividade, a educagdo ¢ terreno fértil para
o vicejar da ideologia, o que compromete, no seu ndcleo,
os objetivos e fins por ela visados. Dai a necessidade de uma
constante vigilancia critica para, até onde lhe for possivel,
escoimar teoria e pratica educacionais de seus enviesamentos
ideolégicos.

O terreno da explicitagio de valores que deem sentido
a pratica educativa nio é menos fluido do que aquele que se
refere aos conceitos. Tanto mais que, na cultura atual, o agir
nao mais pode ser sustentado em referéncias transcendentais,
de cunho metafisico ou religioso. Mas isso nio dispensa o
educador de se pautar em valores consistentes que norteiem
sua agdo interventiva sobre as pessoas que se busca educar,
sem ferir sua dignidade. Eis ai uma tarefa delicada e dificil
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nas coordenadas histérico-sociais da atualdade. E aqui que se
situam as envolventes relacoes da educa¢io com a ética, com
a estética e com a politica (LOMBARDI/GOERGEN, 2005).
Busca, assim, desvendar os intrincados meandros da pritica,
sem se reduzir a uma tecnologia, a uma sabedoria ou a uma
pura estética da existéncia.

Também é imprescindivel, apesar da grande dificuldade,
que a Filosofia da Educa¢io desempenhe atribuigao
ontolégica, buscando desenhar um retrato real da condicio
humana, no contexto de sua existéncia histdéria. E isso sem
se respaldar em principios metafisicos abstratos ou em
dogmas religiosos transcendentais. Constitui-se entdo como
esfor¢o para desenhar uma imagem do homem, que nio seja
aquela de uma esséncia eterna e etérea do mesmo. Espera-se,
pois, da reflexdo filoséfico-educacional que ela explore, para
educadores e educandos, o significado da condi¢ao humana,
colocando-lhes assim a questao antropoldgica, questio a ser
equacionada por intermediagdo da reflexao filoséfica sobre a
condigao histérico-social da existéncia dos homens.

Nio se trata nem de pensar “pelas alturas”, perdendo-
se no transcendental, nem de imergir nas “profundezas”,
buscando alicerces ocultos, mas de pensar na imanéncia,
na superficie, onde a realidade histérica dos homens se tece
concretamente.

Buscar o sentido ndo descobrir algo que jd estava l4,
escondido, encoberto, inscrito, mas é construi-lo, dod-lo,
desenhd-lo. O sentido ndo estd inscrito em tdbuas de leis
ditadas por uma entidade divina, nem nas leis deterministicas
estabelecidas pela natureza e desvendadas pela ciéncia,
nem naquelas impostas pela forca de culturas histéricas
que se tornaram hegeménicas pela for¢a. Os homens é que
devem estabelecer, de acordo com critérios que eles mesmos
precisam definir, os sentidos de que vao dotar sua existéncia
histérica, num infinddvel processo de busca, marcado por um
ingente esforco de tornar essa existéncia mais suportdvel e
humanamente digna.



Em que pese o retrato pelo qual hoje o conhecimento
cientifico mostra a precariedade, a contingéncia, a pura
objetividade humana, uma modesta espécie no meio de tantas
outras, feita de muita precariedade (CORTELLA, 2000): a
pequenez do homem frente ao cosmos, como mostra a Fisica
e a Antropologia; a radical naturalidade, a total dependéncia
frente aos condicionantes bioldgicos, psiquicos, sociais
e culturais, como o demonstraram os estudos germinais
de Marx, Freud, Nietzsche, 4 frente de tantos outros, a
condenagio persiste. Apesar desse condicionamento radical,
somos convidados a doar sentido, pois até o completo absurdo
funcionaria como um sentido. Até quando suicida, o homem
esta demonstrando, em sua maxima crueza, o seu embate com
o sentido. Portanto, somos condenados ao sentido e a busci-
lo, qualquer que seja a forma de cumprir essa exigéncia.

Daia pertinéncia daatitude hermenéutica: ela é humilde,
despretensiosa, se comparada a petulincia ambiciosa das
epistemologias iluministas. Por ai, incorpora as contribuicoes
das criticas pés-modernas e suas associadas. Assim, o
humanismo nao é uma conclusio de modo metafisico de ser
do homem, de sua esséncia, de sua substancialidade. Mas uma
tarefa e uma meta. O homem nio tem uma razao de ser, ele
pouco pode afirmar quanto a ela, mas lhe cabe dar-se uma
razao de ser.

O conhecimento, no seu sentido abrangente, abarca da
filosofia a0 senso comum, passando pela ciéncia. E a tnica
ferramenta disponivel para a espécie cumprir essa tarefa. A
Unica fonte é o “amor mundi”, como coloca Hannah Arendt.
Tendo a ler, é o dnico pressuposto do existir, ¢ um requisito
a ser admitido aprioristicamente, gratuitamente. E ele ou o
impulso vital cego, inebriado.
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