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APRESENTACAO

A revista Educagio em Foco, 6rgao oficial da Faculdade
de Educacao da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)
e do Programa de Pés-graduacio em Educagio (PPGE), foi
publicada pela primeira vez em 1993, e depois de algum
tempo para se firmar no campo, passou a ser publicada sem
interrup¢io de 1996 até hoje. Nesses 24 anos de existéncia a
revista cumpriu, e ainda cumpre, papel relevante na divulgagao
cientifica no campo da educagio. Ela é instrumento de
divulgacio e de livre acesso aos artigos, frutos de estudos e
pesquisas. A revista tem se constituido como interface com
a produ¢io cientifica de outras institui¢bes nacionais e
internacionais. Gragas ao periédico, damos visibilidade a
produgao de pesquisas realizadas tanto no Brasil como no
exterior.

Os temas tratados por nossas edigées, nos artigos
publicados com a colaboragio de intimeros pesquisadores
nacionais e internacionais, com crescente demanda pela
comunidade académica, tém servido de intercimbio com
diversas instituicbes que muito enriquecem os debates no
campo da educagio. Portanto, a missio deste periddico
¢ participar desse esforco de qualificagio dos debates
educacionais, frente as crescentes exigéncias e desafios na
educa¢io no pais e no mundo, integrando-os num espago
académico mais amplo, especialmente de linguas portuguesa,
francesa, inglesa e espanhola, que sio as principais linguas
de expressao dos nossos artigos. De 1999 até 2016 a revista
publicou 38 volumes e 382 artigos sendo 324 contribuicoes
de autores brasileiros de diferentes regioes do pais e 58 de
autores estrangeiros.

A revista, de 1993 até 2001, era publicada apenas no
formato impresso com tiragens que variavam entre 500 e
1000 exemplares. Desde 2002, buscando ampliar as formas
de acesso, a revista Educagio em Foco, além de publicar no
formato impresso, passou a disponibilizar a partir de entio



seu conteddo na internet, em pdgina prépria alojada no site
da Universidade Federal de Juiz de Fora. A partir de 2013
a revista comecou a implementar o Sistema de Editoragio
Eletronica de Revista (SEER). A plataforma comegou a ser
utilizada em 2015 e atualmente estamos fazendo a migragio
dos artigos da antiga para a nova plataforma e, em 2017,
deixamos de publicar a versio impressa da revista, salvo
excegoes, concentrando esforgos na publicagdo eletronica. Em
2017 aprovamos o regimento interno da revista e definimos
que a revista Educacdo em Foco tem como principios:
I — Respeito a diversidade, a dignidade e aos direitos
fundamentais da pessoa humana;

IT — Liberdade de pensamento;
III — Independéncia politica;

IV — Pluralismo de ideias e concepgoes educacionais;

V — Democratizagio no acesso a informacao;

VI - Busca pela qualidade, eficiéncia e exceléncia em suas agoes;
VII — Gestdo democritica.

A equipe editorial da revista Educagio em Foco deseja a
todos uma boa leitura!!!

Daniel Cavalcanti e Aimberé Quintiliano

Educ. foco,
Juiz de Fora,

407 v. 23, n. 2, p. 407-407,
Jan/abr 2018



e o GRUPO ESCOLAR E A
FORMACAO DO DIREITO
SOCIAL A EDUCACAO:
ENSAIO INTERPRETATIVO

Marlos Bessa Mendes da Rocha’

Resumo

O foco do trabalho ¢ a relagdo do grupo escolar com a
formagio de novo tempo histérico na politica publica de
educagio. O tempo novo se caracterizou pelo protagonismo
fundamental do Estado no financiamento educacional e na
preocupagio de abrangéncia de todas as criancas na idade
escolar. Os dois tracos sdo indicativos de uma transformacio
histérica profunda das relagoes juridico-politicas na
sociedade brasileira, pois comega a ocorrer entre nés algo
que j4 estava colocado no Ocidente, qual seja a formagio do
moderno direito social 4 educagao. O fundamento tedrico
¢ a categoria tempo histérico nos termos definidos por Paul
Ricoeur. Sao fontes: o Arquivo Publico Mineiro (BH),
jornais de época, além de fontes encontradas em algumas
instituicoes escolares da Cidade de Juiz de Fora

palavras-chave: grupo escolar, direito social & educagio,
tempo histérico

EL GRUPO ESCOLAR Y LA FORMACION DEL
DERECHO SOCIAL A LA EDUCACION: ENSAYO
INTERPRETATIVO

Resumen

El foco de este trabajo es la relacién del grupo escolar
con la formacién de nuevo tiempo histérico en la politica

publica de educacién. El nuevo tiempo se caracterizé por el
Educ. foco,
Juiz de Fora,
v.23,n.2,p.408-429,
Mai/ago 2018 408

protagonismo fundamental del Estado en el financiamiento

"Universidade de Juiz de Fora - UFJF
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educativo y por la preocupacién en la cobertura de todos los PRt

in 1 1 1 DIREITO SOCIAL A
ninos en edad escolar. Los dos trazos son indicativos de una DIRETO SOCALA o
trasformacién histérica profunda de las relaciones juridico- INTERPRETATIVO

politicas en la sociedad brasilera, por lo cual, comienza
a ocurrir entre nosotros algo que ya estaba colocado en
occidente, cual sea la formacién moderna de derecho social
ala educacién. El fundamento tedrico es la categoria tiempo
histérico en los términos definidos por Paul Ricoeur. Son
fuentes: el archivo publico Minero (BH), diarios de la
época, mis las fuentes encontradas en algunas instituciones
escolares de la ciudad de Juiz de Fora.

palabras claves: grupo escolar, derecho social a la educacidn,
tiempo histérico

THE SCHOOL AND THE CONSTITUTION OF THE
SOCIAL RIGHT TO EDUCATION: INTERPRETIVE
ESSAY

Abstract

The new time has characterized by the fundamental
leading of the State in the educational funding and the
commitment to scope of all The focus of this article is the
relation of the school to the constitution of new historical
time in the education’s public policy school — age children.
The two criteria are indicating of a deep historical change of
the legal-political relations in the Brazilian society because
it begins to take place for the Brazilian context something
already placed in the Western, namely, the constitution
of the modern social right to education. The theoretical
ground is the category of historical time as defined by Paul
Ricoeur. The sources are: The Mineiro Public Archive (BH);
newspapers, beside of sources found in some institutions in
the city of Juiz de Fora.

(Key-words: school, social right to education, historical time)
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O GRUPO ESCOLAR E A FORMACAO DO DIREITO
SOCIAL A EDUCACAO: ENSAIO INTERPRETATIVO

O trabalho que apresentamos ¢ um ensaio interpretativo
que dard lugar a investigagio efetiva sobre atas escolares,
periédicos de época e legislacoes educacionais mineiras da
década de 1920.2 O objeto de investigagao ¢ a constituigao do
grupo escolar enquanto institui¢io de novo tipo que aponta
para um novo tempo histdrico da politica publica de educagao,
que se caracteriza pelo protagonismo fundamental do Estado
no financiamento educacional e na preocupagio com a
abrangéncia de criangas na faixa de idade da escolarizagao.
Esses dois tracos sio indicativos de uma transformacio
histérica profunda das relagées juridico/politicas na sociedade
brasileira, pois comega a ocorrer entre nds algo que jd estava
colocado nos paises centrais do Ocidente, bem como no nosso
entorno (Argentina, Uruguai, Chile), qual seja o surgimento
da educagio como direito social dos individuos.

A historiografia da educacio brasileira costuma acentuar
a formagido do grupo escolar como fruto da intencionalidade
de elites politicas republicanas de criarem uma marca
renovadora na educagio brasileira. O grupo escolar, com sua
nova arquitetura, suas preocupacoes higienistas, pedagogia
intuitiva e nio meramente memorial, marcam o novo
tipo de escola. Ora, sabemos que a nova escolaridade nao
apenas nao se expandiu suficientemente nesses primdrdios
da republica, substituindo a velha escola singular, pois ela
continuou existindo acentuadamente até a quarta década
republicana, como também nio se alterou a esse tempo (até
o final da 32 década) um paradigma de politica piblica de
educagio proveniente da ultima década do Império, qual
seja de que a educacio expandir-se-ia com a colaboracio da
sociedade e segundo as possibilidades do Estado, sem qualquer
compromisso de abrangéncia de todas as criancas na idade
de educagao obrigatéria. A persisténcia do antigo paradigma

?Este projeto contou com o apoio financeiro da FAPEMIG e do CNPQ



resultou em auséncia de verba obrigatéria 4 educagio
nos orcamentos dos entes federativos, bem como no nao
protagonismo publico na expansio da educacio elementar,
buscando a contrapartida da colabora¢io da sociedade para o
enfrentamento de tal tarefa. A nossa interpretagao da politica
de educagao nos primérdios da Repiblica marca esses tragos
como expressivo de um tempo histérico em que o direito a
educacio ainda nao estava colocado entre nds.

O direito a educagio comega a se esbogar aqui somente
a partir da década de 1920 (42 década republicana), quando
a “preocupacao” com a universalizacdo do ensino elementar
torna-se critério da politica publica do setor, vale dizer, instala-
se a abrangéncia da escolaridade de todas as criancas na idade
obrigatéria como um “horizonte de expectativa” ou de futuro
a ser levado em conta pelo Estado.? Nossa pesquisa tem como
objeto precisamente esse tempo histérico, que poderiamos
chamar de tempo de instalagio da modernidade educacional
brasileira. Af se configuraa emergéncia do novo, mas também
tempo de hibridismos por conta da permanéncia de critérios
antigos, que continuam a marcar a instituigao escolar e a
cultura escolar. A configuragao de novo e de velho nio ¢,
entretanto, meramente um tempo de transi¢io, porque o
sentido de desdobramento da escolaridade e da cultura escolar
nao estd previamente determinada pela instalagio do novo
em detrimento do velho, pois hd que se explicar as razoes da
permanéncia do velho no novo tempo.

I

3 E preciso atentar que a questio da universalizagio do acesso i escola , ao se
estabelecer historicamente como horizonte de futuro ou de expectativa, nio
remete necessariamente a sua realizacio sociolégica, pelo menos em termos
imediatos. Trata-se de um vetor do novo tempo que atua como preocupacio
necesséria 4 politica e que desafia o gestor publico a partir de entdo. A mais plena
realizagio do tempo histérico pode se desdobrar por anos. No caso da educacio
brasileira, parece estar nos anos da década de 1970 a massificagio efetiva do
acesso a escola. Porém, a questdo certamente nio se esgota nas possibilidades
do acesso. A permanéncia da crianca e do jovem na escola e a complexa questio
da eficiéncia pedagdgica sio temas ainda pertinentes a esse tempo histérico da
modernidade escolar, significando que ele em grande medida ainda nos perpassa.

GRUPO ESCOLAR E
A FORMACAO DO
DIREITO SOCIAL A
EDUCACAO: ENSAIO
INTERPRETATIVO
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Antes de justificar o surgimento entre nds desse direito
social, no contraponto com uma politica de educagio bem
mais antiga, que se justificava estritamente como decorréncia
da natureza de res publica do Estado que aqui se queria
construir, portanto como razio politica, queremos destacar
uma inflexdo na linha interpretativa que viemos tecendo ao
longo das pesquisas e dos trabalhos anteriormente publicados.
L4, diziamos, polemizando com uma historiografia
predominante, que o grupo escolar nio trazia em si mesmo
um sentido novo para a politica de educa¢io republicana. A
inovagio historiogrifica contemporinea precisaria romper
com a ideologia dos primeiros republicanos que quiseram
fazer da educagio o campo visual-contemplativo do novo
regime, nio apenas anulando tudo que antes se fizera na
matéria educacional, mas também obscurecendo as herancas
ainda muito fortes deixadas pelo antigo regime. Defendemos,
entdo, e ainda o fazemos, que essas herangas, especialmente
a politica do livre-ensino, foram impeditivas de que se
estabelecessem entre nds, nos primérdios da republica, as
novas relagdes juridico-politicas do direito social no campo da
educagio, na forma como jd estava se colocando no Ocidente
no tltimo quartel do Dezenove. Portanto, haveria um sentido
politico mais profundo do que vinha ocorrendo nas primeiras
décadas republicanas, de conservagao de herancas, que a nova
institui¢do (o grupo escolar), criada pela repuiblica, nio era
capaz em si mesma de modificar.

Entretanto, para além daquele viés interpretativo da
politica putblica de educa¢io sobre as primeiras décadas
republicanas, que nos opusemos, existe também em nossa
historiografia educacional outra abordagem sobre o grupo
escolar, jd agora destacando a cultura escolar que o construiu.
Esse outro enfoque, embora em muitos trabalhos ainda
subordinado a angulagao criticada, acrescentam um novo olhar
que revela um processo autoconstitutivo da nova instituicao.
O grupo escolar nao nasceria pronto, mas iria se constituindo
gradativamente como escola graduada, superando a ldgica



das escolas isoladas e das escolas agrupadas: nova arquitetura,
incluindo novos espacos, centralidade administrativa da
unidade, novas exigéncias na regulacio do trabalho do
professor, ordenagao das aulas e distribui¢ao dos alunos sob
critérios mais homogeneizantes, seriagio de turmas, nova
pedagogia. Embora haja modelos a seguir, vindos de influéncia
externa, o processo efetivo de constitui¢ao da nova escolaridade
entre noés é longo e diferenciado, segundo também o lento
processo de criagdo da nova instituigio pelos vérios estados
nacionais, bem como do centro das cidades para as regioes
urbanas mais periféricas. O conceito de histéria conectada,
trabalhado por Diana Vidal, nos parece adequado para dar
conta desse processo de apropria¢do criativa que aqui fizemos
daquela influéncia externa (Vidal, 2005, p.66-9).

Nossa hipétese para o dificil processo de criagao e
ampliagao (distribui¢do pelos estados federados) da nova
escolaridade entre nés, proposta e criada em Sao Paulo jd no
inicio da republica, é aquela razao estrutural, qual seja a de
sermos historicamente retardatdrios (em rela¢io ao mundo de
referéncia e ao nosso préprio entorno) na absor¢iao do novo
tempo publico, que aponta para uma educa¢io compreendida
como direito dos individuos. As herangas do passado,
especialmente da fase final do império (Gltima década), sao
decisivas para esse retardamento, conforme procuramos
demonstrar em outro trabalho (Rocha, 2010). Em nosso
entendimento, apenas na década de 1920, e juridico-
constitucionalmente apenas a partir de 1934, ingressamos
mais decisivamente no novo tempo, deixando claro que se
trata de um tempo histérico ainda vigente, vale dizer, a sua
plena realizagao ainda nos compete. Nao obstante, o novo tipo
de escolaridade, o grupo escolar, em decorréncia da natureza
intrinseca da nova instituicdao, de cardter massificador do
acesso a escola, embora gradativamente constituida, apontaria
para esse novo tempo histérico. Nao por acaso, verificamos em
nossos levantamentos sobre a criagao de grupos escolares na
cidade de Juiz de Fora, uma forte demanda popular ao poder
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publico, ji na década de 1910, nao apenas por mais escolas,
mas pela constituigao de grupos escolares.

Como dissemos acima, hd uma inflexao no nosso olhar.
J4 nao queremos perceber apenas as herancas impeditivas do
novo tempo educacional, mas também o processo de entrada
no tempo da educagido como direito social dos individuos.
Trata-se de perceber, entdo, o processo da transi¢ao histérica.
Diga-se que, por mais que a republica tenha introduzido a
nova institui¢do, o grupo escolar, ele nio decorreu apenas
do novo regime. Uma historiografia da educacio recente
tem revelado que no império nao apenas se expressou a
critica ao velho modelo escolar, mas criaram-se experiéncias
novas, especialmente no Rio de Janeiro, através das escolas
agrupadas, bem mais préxima da nova instituigao (Schueler/
Magaldi,2008). Nao hd que desprezar também as antigas
dentincias dos nossos ministros do Império (Paulino de
Souza, entre outros tantos) que nao se cansaram de denunciar
a Assembléia Geral o estado calamitoso da educagao nacional,
bem como a do Municipio da Corte, procurando sensibilizi-la
para a ordenacio de mais verbas 2 educagio, embora sem muito
sucesso (Moacyr, 1937). A politica do império na matéria
educacional possufa, portanto, um sentido ambiguo: se, por
um lado, soube apontar as mazelas da situagao educacional
e despertar uma consciéncia critica que se transmitiu a
republica, por outro, criou na sua fase final a matriz do livre-
ensino, herdada pelos republicanos, que retardou a entrada no
tempo histérico dos direitos sociais na educagao.

Retomando o argumento de que se vive nessas primeiras
décadas republicanas uma fase histérica de transigao, entre uma
compreensdo publica da educagao como razao de Estado, ou
razdo politica, e uma nova compreensio como direito social,
queremos ressaltar o agucamento da nossa percepgdo para o
que efetivamente estd apontando o novo tempo, a despeito
das resisténcias das politicas publicas, ou das formas ambiguas
de como ela procede para enfrentar as novas exigéncias sociais.
No item seguinte deste trabalho, procuraremos destacar



alguns eventos que nos parecem significativos, procurando
demonstrar a fertilidade de nossa linha interpretativa para
torna-los compreensivos. Por ora, para fechar este tdpico,
queremos apenas justificar o argumento decisivo da nossa
compreensio: a mudanga de tempo histérico.

Do ponto de vista da nossa historicidade, dos nossos
registros como nagdo, hd uma historiografia da educagio,
voltada para o Dezenove, que nos diz que a preocupagao com
a educacio ao longo do século, seja aquela registrada nas leis
nacionais ou nas intimeras legislagdes provinciais, seja nos
debates de projetos de leis na Assembleia Geral, ainda que
voltados mais especificamente para o Municipio da Corte,
decorreria de um projeto civilizatério que se comprometia
com a construgio da nagao.* Nesse sentido, a historiografia
da educagio nessa vertente contraria interpretagdes gerais
sobre aquele século que o tomam apenas preocupado com a
construgao do Estado, como o faz José Murilo de Carvalho
em bibliografia mais antiga (Carvalho, 1996). Assim, a
construgio da nagdo estd colocada desde os primérdios da
nac¢io independente. Em texto nosso acima citado, afirmamos
que nao se trata apenas de um Vago processo civilizatério, mas
algo que decorreria da prépria natureza do Estado moderno
que aqui se tentou constituir. A educagao significava exigéncia
de incorpora¢io do povo livre a4 nagio, ou constituigao
de sua sociedade civil, ainda que entre nds prevalecesse os
processos de seletividade social e politica para a construgao
da sociedade que dali resultava. Nessa linha argumentativa, a
justificacao publica para educacio, ao longo daquele século,
¢ simplesmente a de ser uma razao de Estado. Portanto, seu
compromisso nao é com a abrangéncia de criancas e jovens
em idade escolar, mas apenas com a gradativa expansao, ji
que o processo de incorporagio da sociedade civil a sociedade

4 Intimeros trabalhos historiograficos podem ser vinculados a essa vertente. Na
coletinea Histéria da Educagdo em Minas Gerais, organizada por Ana Amélia
Lopes (e outros), hd alguns trabalhos nessa linha. Cito especialmente dois deles:
(Gouveia, 2002) e (Chamon, 2002)
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politica também se dd ao longo do tempo sob critérios que
relativizam o alcance.

Trata-se, entdo, de uma significativa transformagao
histérica a passagem da preocupacio publica de simples
ampliagdo da escolaridade para as exigéncias sociais de abarcar
todas as criangas e jovens na idade obrigatéria a escola.’
Portanto, a questao da abrangéncia da politica de educagao
¢ um trago decisivo do novo tempo histérico, expressando
a transformacio juridico/politica acima aludida, qual seja
o surgimento entre nés da educagio como direito social.
Ao lado dessa nova exigéncia histérica, decorreriam outras
dimensées, como o protagonismo do Estado na oferta do
ensino obrigatério, a constituigio de verbas orcamentdrias
constitucionais que garantam aquele direito social, uma nova
formulagao da questao da obrigatoriedade escolar, que, como
dissemos em nota acima, provém de um tempo anterior,
porém motivada por outras razoes.

Muitas das dificuldades de uma historiografia
educacional brasileira contemporinea, que tem a pretensao
de criar uma histéria comparativa, fundada nos estudos
das politicas de educagio regionais (estaduais), nascem
precisamente da auséncia de embasamento na categoria do
tempo histérico. O tempo histérico é um tempo piblico,
portanto holistico, que estabelece fases de articulacao das

> A questio da obrigatoriedade na educagio ¢ bem mais antiga que o tempo da
constitui¢io da educagio como direito social. Ela se expressou ao longo do
Dezenove através das regulamentagbes provinciais. Entretanto, o significado
dessa antiga obrigatoriedade nio ¢ o mesmo daquele do novo tempo, o do direito
social. Segundo nossa interpretagio, ao longo do Império duas razoes, ambas
razoes de Estado, impulsionaram a obrigatoriedade escolar. A primeira tem a ver
com aquela pretensdo origindria constitutiva da nagio independente, qual seja
formd-la como nagio moderna, vale dizer, constituida como Estado de direito e
sociedade civil, segunda a defini¢io de Hegel; portanto, a obrigatoriedade ¢ um
dever civico que cabe ao Estado exigir. A outra razio da obrigatoriedade d4-se ao
final do Império quando se torna atenuado o argumento civil da razio fundadora,
e se o substitui pela obrigagio do Estado de enfrentar, com a colaboragio da
sociedade, a formacio escolar de massas, que deixadas a si mesmo assumem
cardter destrutivo ao Estado e a sociedade. Ver a respeito: (Rocha, 2010, p. __)



contingéncias histéricas. Ele nos permite perceber de que
tempo viemos e no que se constituiu amudanga histérica. Trata-
se de uma categoria fundamental no processo interpretativo
da histéria, construindo-se como narrativa, descolando assim
a histéria da histéria, ou seja, interpretagoes separadas dos
processos naturais dos eventos histéricos.® Voltando a questao
dos estudos comparativos, parece-nos crucial estabelecer o
critério da comparagio. Para que a comparagio seja possivel,
é necessdrio estabelecer em rela¢io a qué se compara sob pena
de que as caracteristicas das situagoes histéricas diversas que
se pretende comparar serem incomensurdveis. Nao hd outro
critério senio o da temporalidade histdrica, vista naturalmente
para além da sua dimensio cronoldgica. Quais sao as marcas
fenomenoldgicas de um tempo histérico?” O que registra
a mutacdo desse tempo? Pensamos que sio a partir dessas
questoes que podemos perceber em qué medida determinada

¢ A confusio entre as duas dimensées da histdria, a interpretagio e a historicidade
dos eventos, marca o que se chama de historicismo, proveniente da velha tradicao
do romantismo alemio, que oferece como compreensio histérica a propria
causalidade dos eventos, eximindo-se da construgio de um sentido que ali se
fundamente e que articule interpretativamente o todo como marcas de um tempo
histérico. Exatamente porque nio se confunde com a historicidade dos eventos,
a interpretacdo ¢ sempre aberta, sujeita a redefinigoes préprias da compreensio
narrativa, cuja justificacio tltima ¢ o tempo do intérprete, ou seja, os sentidos
(pertinentes) que o olhar do tempo do analista lanca ao passado, comprometido
que estd com um posicionamento no seu tempo. Para melhor fundamentagio da
perspectiva epistemoldgica, ver a respeito: (Ricoeur, 2010, cap.VII)

7 Para Ricoeur o tempo histérico possui uma dupla face: tempo césmico ou

cronoldgico ou do calenddrio, e tempo fenomenoldgico, que remete as
experiéncias de mundo expressa pela narrativa. Também o tempo do calenddrio é
uma produgio fenoménica do vivido, jé que é através da experiéncia de passado,
presente e futuro que ele se estabelece. Porém, o tempo cronoldgico se fixa como
pontos axiais no eixo do continuo temporal, permitindo a marcagio césmica. O
acontecimento histérico registra-se entdo duplamente: pelo tempo do mundo,
tempo do calenddrio, e pelo tempo vivido, marcado pela enunciagio, pela
narrativa. Toda narrativa serd sempre expressio de um tempo histérico. E através
da narrativa que o tempo do mundo se re-inscreve no tempo humano. Ver a
respeito: (Ricoeur, 2010, cap.7)
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realidade histérica ingressa em tempo novo ou permanece
estritamente presa aos tragos de uma tradigao.®

A tradicio da educagao brasileira ¢ bem mapeada pela
historiografia da educagio, nao apenas a contemporinea. Os
escolanovistas, no seu manifesto de 1932, bem detectaram
tragos fundamentais dessa tradi¢ao, denunciando os dualismos
educacionais (escola para o povo X escola para elites; ensino
para trabalho X ensino intelectual), o descompasso entre escola
e vida, os formalismos pedagdgicos, a nao universalidade da
educacio bdsica, a nao comunicagio entre as vdrias esferas
do ensino (auséncia de sistema educacional), o autoritarismo
do magister dixit, colocando no lugar o ensino ativo e
experimental. Ao lado dessas denuncias que caracterizavam
a tradigao educacional brasileira, apontaram um novo tempo
a que deveria corresponder um novo “padrao escolar”,
utilizando termo mais especificamente da lavra de Anisio
Teixeira. Essa consciéncia do novo tempo, comprometido
com a universalizagao do ensino e com a superagao daqueles
tragos, ¢ algo em grande medida esquecido na historiografia
contemporanea da educagio. O nosso projeto interpretativo
encontra-se comprometido com aquela tradi¢ido do
pensamento educacional brasileiro, mais especificamente com
o resgate daquela consciéncia de tempo histérico que os nossos
escolanovistas souberam expressar.

POSSIBILIDADES INTERPRETATIVAS

Caso tenha algum fundamento os critérios fenoménicos
da temporalidade histérica acima aludida, que apontaria
para a modernidade (contemporaneidade) educacional
brasileira, podemos entdo pensar que essas primeiras décadas

8 A percepgao do tempo histérico como categoria para pensar comparativamente
sistemas educacionais nio ¢ novidade na historiografia da educagio. A primeira
publicagio da Sociedade Brasileira de Histéria da Educagio (SBHE), intitulada
Educagio no Brasil, publicou em 2001 um trabalho de Mariano Narodowski
(Narodowski, 2001), ex-presidente da Sociedade Argentina de Histdria da
Educagio, que se constitui como referéncia para essa abordagem.



republicanas sio fortemente marcadas como fase histérica de
transi¢do. Pesada heranga do passado imperial permaneceu,
de escolaridade fundada basicamente na escola isolada, com
algumas experiéncias restritas de escolas agrupadas; porém,
bem mais do que apenas modelos institucionais, permaneceu
também a heranca que decorreu fundamentalmente da
preservagdo na republica de um principio ordenador da
politica publica de educacdo, estruturado legalmente na
tltima década do império (Decreto-lei Leoncio de Carvalho,
1879), qual seja o principio de que em matéria educacional
cabia ao Estado apenas ordenar e complementar as acoes
provenientes da sociedade. Tomou-se como moderno em
educagio, no contraponto com o que efetivamente ocorria no
mundo de referéncia, como bem denunciou Rui Barbosa nos
seus Pareceres, as politicas de estimulagao do self-government,
entendidas entre nds como livre-iniciativa da sociedade para
ofertar ensino. Livre ensino significou aqui, ao invés do livre-
pensar, proveniente da experiéncia alema, livre oferta de
ensino pela sociedade com controle ptblico apenas restrito a
dimensio moral. E essa fundamentalmente a heranca deixada
pelo império a republica no que se refere a educacio.

Entretanto, experiéncias de escolas primdrias agrupadas
e seriadas se colocavam no mundo, impulsionadas por um
processo de universalizagdo do ensino fundamental que ji
despontava em muitas nagoes. A educacio transformava-se
num mundo que nos servia de referéncia em direito social,
sem que isso fosse aqui percebido, senio por algumas ilustres
cabecas. A nossa hipétese é que essas primeiras experiéncias
de grupo escolar, que viemos constituindo vagarosamente
nos virios estados federados ao longo das primeiras trés
décadas republicanas, estao fortemente marcadas tanto pelo
principio da responsabilizagao da sociedade pela educagio,
nao fundamentalmente do Estado, bem assim como pela
velha matriz de compreensio da educagio como razio
politica, vale dizer, cuja expansio did-se nao como exigéncia
de universalizagao, mas como decorréncia das necessidades
de expandi-la na medida do possivel, sempre submetida as

GRUPO ESCOLAR E
A FORMACAO DO
DIREITO SOCIAL A
EDUCACAO: ENSAIO
INTERPRETATIVO

Educ. foco,

Juiz de Fora,

Vv.23,n.2,p. 419-429,
419 Mai/ago 2018



Marlos Bessa Mendes da Rocha

Educ. foco,

Juiz de Fora,

v.23,n.2,p.420-429,
Mai/ago 2018 420

conveniéncias das politicas de governo. E isso que faz, p.ex., o
estado de Minas Gerais, em 1901, frente a crise orcamentdria
vivida, suspender inGmeras escolas publicas estaduais em
todos os municipios mineiros, inclusive escolas normais, sem
maiores protestos publicos; ao contrdrio, com a compreensio
geral da “opinido publica”, expressa pelos jornais, do momento
vivido pelo estado. Ora, isso ¢ bem indicativo de que nao hi
ainda a consciéncia puiblica da educagio como um direito
social constituido.

A hipétese acima aludida nos d4 parAmetros para avaliar
tanto o que se passa na politica publica de escolarizagao,
como no interior da cultura escolar. No que se refere a
primeira dimensao, a politica publica, hd intiimeros aspectos
que jd viemos detectando em nossas pesquisas. A criagao dos
grupos escolares na cidade de Juiz de Fora bem evidencia um
processo relutante do estado nos gastos com educagio. Os
dois primeiros grupos escolares da cidade, o primeiro criado
em 1907, constituiram-se num mesmo prédio jd existente,
o palacete Mafalda, no centro da cidade. O terceiro, criado
em 1909, também ocupou um prédio publico jd existente
(o Conselho Distrital), num bairro pouco mais afastado do
centro. O primeiro grupo escolar, com prédio especificamente
criado para tal, foi inaugurado somente em 1917 (4° grupo
escolar), apés muita pressio popular que venceu fortes
resisténcias. Mas, mesmo assim, em construgio pequena,
pouco adequada, dez anos apés substituida por outro prédio.
Esse itinerdrio de contingéncias parece revelar a relutincia do
estado mineiro com o investimento educacional, acostumado
que estava com a criagdo de escolas em prédios cedidos pelos
municipios ou particulares. Esse mesmo processo resistente
da politica publica educacional na criagao de grupos escolares
parece também ter ocorrido em Belo Horizonte, conforme
nos indica certa historiografia (Faria Filho, 2000).

Ainda na dimensao da politica publica, alguns outros
aspectos tém nos chamado a aten¢io em pesquisas nossas
recentes. A questao higiénica que comega a aparecer nessa virada



dos séculos, a partir do surgimento de maiores aglomerados
urbanos, reflete-se na instituigao escolar. Os prédios escolares
da nova institui¢io deveriam corresponder as exigéncias
sanitdrias que se colocavam na cidade, precisamente porque
se tratava de uma escola para muitos. E o viés de uma escola
de massas, correspondendo a natureza da nova instituigao,
que determina primariamente o higienismo escolar, ao invés
de fatores ideoldgicos autoritdrios, de resto comuns a toda
aquela geragio. Essa nos parece uma angulacio sobre os
estudos do higienismo na educagio ainda pouco trabalhada.
De modo mais geral, a pertinéncia de questoes relativas ao
urbano e a escola, vale dizer, de como a escola incorpora a
experiéncia da cidade, precisaria ser melhor situada no tempo
histérico. A nosso ver, o adensamento urbano ¢ um forte
vetor impulsionador da escola de massas, portanto do novo
tipo de institui¢do escolar, o grupo escolar, o que nao significa
em si mesmo a universalizacio do acesso. Esta decorre de luta
politica nascida num tempo histérico que ainda nos perpassa.
De qualquer forma, as experiéncias do urbano estao na raiz
constitutiva da nova institui¢ao escolar, como bem revelam os
trabalhos de Luciano Mendes (Faria Filho, 2000) e Cynthia
Greive (Veiga, 2002).

Outro aspecto, ainda no 4mbito da politica publica,
diz respeito aos estudos sobre caixa escolar. A institui¢ao é
antiga, proveniente do periodo imperial, pois toda a educacio
publica primdria do periodo histérico voltou-se para criancas
livres e pobres. Nao faltaram regulamentagées provinciais com
a pretensao de garantir vestimenta adequada para a freqiiéncia
escolar, bem como material diddtico, para quem fosse
desprovido de renda para tal. A ajuda, portanto, nessa fase da
politica publica de educagao do império, a que chamamos de
periodo do Couto Ferraz (decreto-lei de 1854), era publica,
nao filantrépica, quase um direito social. Entretanto, ao final
do império (dltima década), quando se dilui o argumento
de expansiao da escolaridade como exigéncia da formagao
cidada do povo, substituido pelo argumento de evitar o
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de ensino-livre — tem-se um acento no cardter filantrépico,
com apelo a sociedade, para que criancas pobres freqiientem a
escola. No momento histérico contemporineo de uma escola
mais massificada, o caixa escolar parece mudar novamente
a sua natureza, retornando a dimensio publica que tivera
14 nas primeiras regulamentagoes sobre o tema no império.
H4 um gradativo abandono do apelo a sociedade como um
todo (constitui¢io de livro ouro) para retornar a obrigagio
do Estado, agora comprometido com a universalizagio do
ensino elementar. O apelo a sociedade para o caixa escolar
parece ainda vigorar na nova fase, porém de forma restrita
as familias das criangas escolarizadas e as iniciativas festivas
da prépria escola. De resto, esse cardter permanece ainda
hoje, porém ¢é visivel o sentido da evolu¢io que transforma o
caixa escolar em instituto publico, que exige regulamentagio
formal e conselho responsdvel na gestao, com verba de origem
predominantemente publica.

O que se passa no 4mbito interno ao grupo escolar, a
cultura escolar, ¢ algo que precisamos desenvolver em nossas
investigagoes, ainda muito restritas a politica ptblica.” No

? A defini¢do de cultura escolar como cultura interna a escola tem referéncia em

trabalhos que marcam a nossa historiografia, tais como: Chervel ( 1990) e Julia (

2001). Eles acentuam um fazer escolar que nio é mero reflexo das normatividades

educacionais definidas pelas politicas publicas. A escola ¢ lugar de uma criacio

cultural que lhe ¢ prépria. Dito isso, cabe ressaltar a dimensio temporal que

tal cultura escolar instala na escolaridade. Segundo Dominique Julia, em texto

referido acima, ao lado do espago escolar especifico e do corpo profissional

de professores, a formagio da escola graduada ¢ trago fundamental para tal

constitui¢do. Portanto, cultura escolar primaria somente ocorre em sentido

estrito com a construgio da moderna escolaridade da escola graduada, vale dizer,

o grupo escolar. Numa leitura que jé nio ¢ do autor, mas nossa, o que antes se

tinha era uma escolaridade do letramento, ou seja, a cultura expressa pela antiga

escola faz parte do movimento social/politico amplo das sociedades civis/Estados

modernos de valorizarem a escrita em detrimento da oralidade. No mais, a escola

adapta-se & vida. O professor ¢ alguém da comunidade local, o tempo da escola

¢ o tempo da disponibilidade, o espaco escolar pouco se diferencia dos demais

Educ. foco, espacos de habitagio do lugar, o material e a rotina escolar ¢ suficientemente
Juiz de Fora, simples para pouco alterar as condi¢des da vida. A cultura escolar surge como

v.23,1.2,p.422-429,
Mai/ago 2018 422 dimensio interna a escola quando esta passa a ser uma escola para muitos. Como



entanto, também nesse Ambito, a nossa hipdtese continua
plausivel, pois o que ali se passa nio pode ser senio marcas
de uma temporalidade, da mesma forma que politicas mais
globais. Como indicamos no tdpico acima, a historiografia
sobre cultura escolar tem indicado um processo gradativo
de auto-constitui¢io da institui¢do. Pensamos que se pode
perceber, entdo, o sentido da evolu¢io para uma cultura
escolar moderna. O cuidado epistemoldgico aqui é com a
recaida num teleologismo de tipo hegeliano, onde o destino
estd dado, vale dizer, o sentido do fim encontra-se plenamente
estabelecido. Nosso fundamento, no entanto, é outro. A nossa
suposi¢ao é de que a contingéncia do mundo nao apenas
modifica as etapas de um processo, mas pode alterar o seu
fim. Nao obstante o fundamento, isso nao impede a percep¢io
de um sentido de transformagio, ji4 nio como destino final
de um tempo histérico, mas como horizonte de expectativa,
usando o conceito de Reinhard Koselleck, que decorre de uma
experiéncia de mundo que o provocou (Koselleck, 20006).
Nesse entendimento, as expectativas de futuro nio sao meras
especulagdes, tampouco projeto implicitamente determinado
por sentido previamente estabelecido, mas projegoes
fundadas em experiéncias vividas, portanto, algo suscetivel de
objetivac¢io.

Para dar um exemplo de como o nosso enfoque teérico
aborda a cultura escolar, entendida como esfera interna a
escola, remetemos a um evento comum na organizagio do
espago escolar, especialmente dos patios, nos primeiros grupos

diz Luciano Mendes, em tese jd referida, “... através da seriacdo, (a escola) criava a
possibilidade do ensino simultineo e de muitos outros ‘imperativos pedagégicos’
necessdrios ao estabelecimento de uma escolarizacio de massa.” (Faria Filho,
2000, p.36) O vetor origindrio constitutivo da cultura escolar, portanto, é o
surgimento dessa escola para muitos, prépria a0 mundo urbano, com decisiva
participagdo publica. Conceitos como “forma escolar” ou “gramdtica da escola”,
da qual se utilizam historiadores para pensar a cultura escolar, sio entio prenhes
do suposto de uma educagio que precisa abarcar um publico bem mais amplo
do que antes se tinha. A cultura escolar, como conceito que especifica o que se
faz no interior da escola, nasce assim comprometido com o processo histdrico de
constitui¢io do direito & educagio na contemporaneidade.
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escolares, qual seja a separagao de género ali estabelecida. A
historiografia da educagdo, que trabalha com cultura escolar,
costuma interpretd-la como manifestacio da exigéncia da nova
institui¢do de exercer o controle sobre o publico escolarizado,
da mesma forma como o faz com os professores da escola,
através dos didrios de classe, bem como sobre a prépria
escola, através dos inspetores escolares. Enfim, o novo modelo
institucional exacerbaria o controle em geral como forma de
corresponder as novas exigéncias de racionalidade suscitadas
pelo novo tempo promovido pelo avanco da urbanizacio e
dos processos de produgdo capitalista. Nossa interpretagio
¢ diferente. O que ali ocorre, a separagio de géneros, nao é
outra coisa sendo prevaléncia na nova instituicio de velhos
critérios que existiam na antiga escola isolada, que levava a
uma duplicagio de escolas: escolas para meninos e escolas
para meninas. Quando se criam os grupos escolares, na
impossibilidade de duplicar custos, aproveita-se a experiéncia
das escolas isoladas mistas, jd existentes no final do império (de
criangas até 10 anos), porém mantém-se a separa¢ao no patio
escolar, pois ali bastava a construgio de um muro. Trata-se,
portanto, de uma sobrevivéncia do velho critério de separacio
dos géneros, fruto do patriarcalismo da sociedade brasileira
que perpassou todo o Dezenove.

Assim, outros tantos exemplos interpretativos
suscitados pela historiografia da cultura escolar poderiam ser
redimensionados sob o critério do tempo histérico. E bom
atentar para o que estd em jogo na interpretagio que aqui
aventamos. Os novos sentidos de racionalidade, de controle,
de sociedade escolarizada, de seriagao, de pedagogia fundada
na visao (método intuitivo), que perpassam a nova instituigao
escolar, ndo sao sentidos origindrios que fundam a natureza da
escolaridade moderna (o grupo escolar), mas apenas derivados.
O novo tempo histérico, apontado pela nova escolaridade,
estd fundado na ampliagio da acessibilidade de publico que
ali estd contido, que num contexto histérico de transformagao
da res publica, envolvendo a aquisi¢ao de direitos sociais pela



cidadania, implica em universalizacio do acesso a escola.
Portanto, o novo tempo da escolaridade é fundamentalmente
tempo social, tempo publico, abarcando a cultura escolar,
assim como a politica publica de educagio.

No que diz respeito aos registros de tempo, nao ha,
assim, na nossa interpretagio a dualidade entre o externo (a
legislagdo e a politica publica) e o interno 2 escola (a cultura
escolar). Ambos registram a transformagao do tempo histérico.
Porém, o novo tempo sofre as contingéncias de herancas
sociais ainda existentes. Como indicamos acima, o conceito de
tempo histérico que melhor percebe essas primeiras décadas
republicanas ¢ o de transigao, vale dizer, misto de surgimento
de vetor do novo tempo e permanéncias de velhos critérios,
ainda que o destino ndo esteja previamente determinado.
Entdo, a cultura escolar niao pode ser compreendida em si
mesma, estritamente no interior do que se passa na escola,
sob pena de permanecer no nivel dos significados derivados.
O que pode dar sentido as culturas escolares é precisamente o
comprometimento das praticas com temporalidades histéricas
distintas que perpassam esses afazeres produzidos pela escola,
sejam assumindo o vetor do novo tempo, sintonizado com
a natureza da nova institui¢ao, redimensionando herangas,
sejam na permanéncia de antigas prdticas que se reportam a
velha escolaridade.

H4 que se destacar que o conceito de transi¢io do
tempo histérico continua a atuar interpretativamente, nao
obstante o ingresso mais decisivo em novo tempo, que no
nosso entendimento, no que se refere ao direito social a
educagdo, somente comega a se constituir entre nds, de um
ponto de vista constitucional, a partir de 1934. A tdnica
numa educagio civilista, tdo acentuada no periodo do Estado
Novo, p.ex., pode assim ser compreendida nio apenas em
sua funcionalidade ideolégica ao regime autoritdrio (Horta,
1994), mas também como resisténcia ao tempo novo, na
medida em que se constituiu como refor¢o ao velho critério
de uma educa¢io como razio de Estado, proveniente de
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tempos imperiais, em detrimento do reconhecimento como
direito social dos individuos. Nao ¢ a toa que a Constituigao
de 1937 suprime a classificagio da educagio como direito
social, bem como revoga as obrigatoriedades orcamentdrias
dos entes federativos. Anisio Teixeira é dos raros analistas
que assim compreendeu. A despeito de certo maniqueismo
em sua interpretagio das politicas educacionais do Estado
Novo, ele bem soube perceber o sentido da resisténcia que
ali ocorreu (Teixeira, 1994). Nossa interpretacdo, entretanto,
caminhard na direcao apontada pelo conceito de transigao
histérico, destacando as ambiguidades das agdes politicas e
pedagdgicas dessa fase, vale dizer, propostas e agoes que nao
podem ignorar o novo tempo histérico, tempo piblico, que
coloca novas exigéncias a serem respondidas, porém que o faz
relutantemente ainda muito pautadas pelos velhos critérios da
tradicio.

O trabalho aqui apresentado, focado na relagao grupo
escolar e direito social a educagdo, ainda se constitui como
um ensaio interpretativo, que requer a sua fundamentagio na
hermenéutica de outros tantos documentos e legislagoes. Mas,
de alguma forma, ele é também culminincia de um conjunto
de outras tantas pesquisas ao longo dos dltimos 7 anos, que
buscou abarcar inicialmente fases da histéria da educagao do
Império (Couto Ferraz - 1854 / Ledncio de Carvalho - 1879),
que ali foram tomadas como paradigmiticas a na¢ao do ponto
de vista do tempo histérico, embora reformas do Municipio
da Corte. Posteriormente, avancamos para algumas reformas
educacionais da republica, como a Jodo Pinheiro, em Minas,
em 1907, a Rivaddvia Corréa, de 1911, e a Maximiliano,
de 1915, elas também sintomdticas de um tempo histérico
daquela primeira fase republicana. E esse conjunto de pesquisas
que nos prepara para enfrentar compreensivamente a questao
mais ampla da formagao do direito social a educagao.
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A CIDADE E O CONSERVATORIO
NA CONSTRUCAO DE SUJEITOS

Anderson Ferrari'

Resumo

O Conservatério de Musica Lia Salgado foi fundado
em 1956, na cidade de Leopoldina como parte de um
projeto de educagio mais amplo de investimento nas
Artes. Considerando a importincia deste projeto, estamos
interessados em discutir os processos de subjetivacio a
partir deste espaco e das artes. Processos de subjetivagio que
dizem das diferentes maneiras e mecanismos de constituicio
dos sujeitos, envolvendo discursos, praticas, mecanismos,
espacos, histérias. Como essa relacio Cidade-Conservatério
se constréi e se sustenta bem ao método arqueoldgico de
Foucault, ou seja, uma escavagao no sentido de descortinar
as préticas e os discursos que foram nos atravessando
e constituindo o que somos como sujeitos e “isso” que
chamamos “realidade”?

Palavras Chaves: Conservatério de Musica — Educagao —
Processos de Subjetivacio

THE CITY AND THE MUSIC CONSERVATORY IN
THE CONSTRUCTION OF INDIVIDUALS

Abstract

The Lia Salgado Music Conservatory was founded in 1956,
in the city of Leopoldina, as part of a broader education
project on investment in the arts. Considering the
importance of this project, we are interested in discussing
the processes of subjectivity from that space and from the
arts. These processes of subjectivity reveal the different ways
and mechanisms of formation of individuals, involving

speeches, practices, mechanisms, spaces, stories. How is the
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relation between the City and the Conservatory built and
well supported in Foucault’s archaeological method, that
is, an excavation in the sense of uncovering the practices
and the speeches that have been crossing us and composing
what we are as individuals and what we call “reality”?

Keywords: Music Conservatory. Education. Processes of
Subjectivity.

INTRODUCAO

Este artigo ¢ resultado de uma pesquisa realizada no
campo das Ciéncias Politicas. Uma drea de conhecimento
que tem como interesse as teorias e prdticas da Politica.
Neste sentido, podemos dizer que as cidades e as relagoes
que se desenvolvem no seu interior constituem-se como
campo problemdtico de investigagao das Ciéncias Politicas.
Como organizador desse campo temos as multiplas e diversas
relacoes de poder que atravessam os espagos e as pessoas em
negociago, confronto, disputa, enfim, relagdes de poder
que dizem da constitui¢io dos sujeitos. Em dltima andlise
¢ possivel afirmar que as Ciéncias Politicas discutem Poder.
Assumindo esse foco de investigagao queremos pensar o poder
inspirados pelos trabalhos de Michel Foucault (1988), que
dedicou parte de seus estudos a esse aspecto da constituigao dos
sujeitos. Para Foucault (1988) deveriamos falar em relacoes de
poder e ndo em Poder, de forma que o centro de seu interesse
estava nas relagoes, entendendo-as como um jogo de forgas
que atravessam as pessoas, os discursos, as prdticas, enfim,
que vai de um a outro em meio a esses processos que nos
convidam pensar como nos tornamos “isso” que nds somos.
Sao esses processos que aqui serdo tomados como educativos
que estamos interessados e que fazem com que nosso foco se
desloque das Ciéncias Politicas para a Educacio.

Com esses argumentos tomamos a cidade de Leopoldina
como espaco privilegiado da pesquisa de Mestrado. E, na
cidade, nos interessava, mais especificamente, o Conservatério
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Estadual de Musica Lia Salgado. Em funcionamento desde
1956, o Conservatério tornou-se uma instituicao de formagio
do ensino de arte, em especial a musica em Leopoldina —
municipio da Zona da Mata mineira — com aproximadamente
51 mil habitantes e que tem sua economia centrada na atividade
agropecudria. Tornou-se referéncia da expressio artistica na
cidade. Neste sentido, nos interessa pensar como esse espago
foi se constituindo e ainda hoje se mantém como espago de
constituigao de sujeitos. Compreender os fundamentos desta
relagio no que se refere & constituicdo dos sujeitos era algo
que nos inquietava profundamente. Procuramos analisar as
relagbes que atravessam a constituigao desses sujeitos como
alunos de um Conservatério Estadual de Misica, como
moradores de uma cidade do interior de Minas, ou seja,
como alunos e moradores de uma cidade do interior de Minas
que tem um Conservatério de Musica fruto de um contexto
histérico, de um tempo-espago outro que se relaciona com a
ideia de cidade e de sujeito, de passado-presente. Como essa
relacio Cidade-Conservatdrio se constrdi e se sustenta bem
ao estilo arqueoldgico de Foucault, ou seja, uma escavagio
no sentido de descortinar as prdticas e os discursos que foram
nos atravessando e constituindo o que somos como sujeitos e
“isso” que chamamos “realidade”?

Para o desenvolvimento da pesquisa foi utilizada a
metodologia de grupo focal, constituido por dois conjuntos:
o primeiro composto por alunos em curso e o segundo por
alunos egressos, ambos participaram de uma entrevista aberta
e filmadas, cerca de 3 horas cada uma. Além disso, também
analisamos edigoes e artigo publicados no jornal “A Gazeta
de Leopoldina® e as Atas de Fundagio do Conservatdrio.
No que concerne a metodologia utilizada, foi elaborado um
roteiro de entrevistas abertas acompanhado de musicas e
filmes?, utilizados como suporte e detonadores da discussao.

? Foram utilizadas duas musicas. A primeira “Mineira Gostosa, Minha Cidade”,
musica do compositor popular leopoldinense Serginho do Rock; e a segunda
“Cidadao” composicio de José Geraldo. Além disso trabalhamos também com o
documentdrio “O Poder Transformador da Musica”, que apresenta um contexto
sobre o poder da musica como interacdo com os outros aspectos da cultura.



Os alunos participantes desse trabalho foram subdivididos em
dois grupos de quatro, visto que, tratava da visio de alunos
que passaram pela escola e os que ainda estao em cursos. A
partir desse momento, os grupos serdo denominados A.A
alunos atuais — e A.E — alunos egressos. Houve a preocupagio
em constituir grupos heterogéneos. O grupo A.A foi formado
por alunos de ambos os sexos, na faixa etdria compreendida
entre 14 e 33 anos, ainda em curso, estudantes de diferentes
instrumentos do curso de Educagio Musical (Fundamental)
e Ensino Profissionalizante (Médio). O grupo A.E constitui-
se por homens e mulheres com faixa etdria entre 18 e 25
anos, formados em diferentes cursos técnicos oferecidos pelo
Conservatério. Este artigo vai procurar estabelecer a relagao
da escola com a cidade, na construcio de sujeitos, ou seja,
como percebemos, na fala dos entrevistados, sua constituigao,
a partir das vivéncias no Conservatdrio, e como essas vivéncias
influenciaram suas praticas sociais. Os sujeitos se constituem
a partir das “muitas préticas discursivas, os variados saberes,
que, uma vez descritos e problematizados, poderio revelar
quem ¢ esse sujeito, como ele chegou a ser o que dizemos que

ele & (VEIGA-NETO, 2005, p. 138).
RELACAO DO CONSERVATORIO COM O SUJEITO

O fato de o Conservatério fazer parte do patriménio
cultural da cidade ja convida os habitantes de Leopoldina e
localidades circunvizinhas a repensarem o papel da arte na vida
de seus cidaddos e da comunidade. Como neste processo de
transfiguragao do olhar, o Conservatério é um dos principais
indutores da mudanca de percep¢ao dos individuos, no que
concerne a relagdo entre arte e sociedade, cabe questionar
quais as motivagdes que levaram os alunos a ingressarem nesta
escola de artes. O que os impulsionou a estudar musica?
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Eu acho que o Conservatdrio é o sonho de mamae, ela
achava bonito. Como a minba mae ndo teve, ela falava

vai. Entdo eu fui (JANY, 28 anos, A.A).

Minha mae falou do conservatério. Ela sempre gostou
muito, principalmente de flauta, queria que eu tocasse
para ela. Quando fiz sete anos ela me matriculou

(LAIR, 14 anos, A.A).

O que me levou foi minha familia de miisicos. Minha
mde dd aulas ld. Meu avé (paterno) também era
maestro de banda. Minha avé dava aulas de piano em
casa, quando pequeno minha mdie me levava para a

sua sala de aula (SAMIR, 20 anos, A.E.).

Ao analisarmos os depoimentos, observamos que os
alunos foram matriculados no Conservatério para realizar a
vontade de seus pais naquilo que eles nio conseguiram ser ou
nao puderam fazer em determinados momentos de suas vidas,
geralmente algo relacionado 4 arte ou a profissao. Essa prética
demonstra uma forma de condicionar o sujeito, impedindo-o,
as vezes, de viver experiéncias por meio de suas préprias
escolhas, um exemplo do funcionamento da familia como
institui¢do disciplinar, na produgao de “corpos tteis e déceis”
(CASTRO, 2009, p. 112). Mais especificamente, podemos
perceber que os alunos do Conservatério foram influenciados
por suas maes, fator que real¢a uma questao de género’, ja que
os pais tendem a influenciar seus filhos homens para o esporte,
particularmente o futebol. Note-se que, em suas origens, o
Conservatério era formado exclusivamente de professoras e
alunas, sendo a arte uma das atribui¢oes do papel de género
feminino.

3> Género estd relacionado com os comportamentos masculino e feminino e nio
com o sexo biolégico (nascer homem ou mulher). Seu conceito traz a ideia de
que cumprimos “papéis’, na maneira como eles sio usados no teatro, fazendo
analogia, na vida social, a que existem papéis previamente determinados para os
individuos atuarem como homens ou mulheres. Nesta compreensio, cumprimos
“papéis sexuais culturalmente construidos em posi¢oes que derivam do sexo
bioldgico a que pertencemos” (PISCITELLL, 2008, p. 24).



Se considerarmos a familia como uma das instituicoes
que regulam e disciplinam, podemos admitir que a base familiar
¢ o ponto de partida para indagarmos a nossa constituigao
enquanto sujeitos. A familia, como primeira institui¢io
disciplinar, jé possui discurso pautado em suas verdades -
construidas conforme valores vigentes em cada época. Isto nos
permite inferir que, em relagio a arte, o aluno que ingressa no
Conservatério ja traz consigo concepgoes elaboradas, a partir
da vivéncia familiar, influenciadas pelo modelo hegemonico
europeu que predominou na constituigao da cidade.

Entretanto, em meio século, sio notdrias as
transformagoes ocorridas no 4mbito da estrutura e das relagoes
familiares no Brasil e no mundo. Em Leopoldina, nao poderia
ser diferente. Alterados os valores, o conceito de arte também
se modifica, isto ¢, altera-se a “vontade de verdade” que,
segundo a perspectiva foucaultiana, compreende conjunto
de valores e principios aceitos como verdadeiros em certa
época. Em 1956, momento em que o Conservatério iniciou
suas atividades, predominava em Leopoldina o pensamento e
a influéncia das familias descendentes da oligarquia agraria.
Para eles, a arte era componente imprescindivel da formagao
humanistica de seus filhos. E possivel que, naquele momento,
o ensino musical pautado nas tradi¢oes européias atendesse
aos anseios da populacio.

Atualmente, o modelo baseado na reprodugao da musica
erudita européia, contrapondo-se a escassez das composicoes
amerindias ou africanas e de composicoes populares, préprias,
ou de autores locais é contestado e criticado, fazendo com que
os proprios alunos reivindiquem a introdugao dos seus estilos
musicais como forma de atrair mais alunos. Esse afastamento
do que interessa a seus estudantes demonstra um entendimento
de arte musical distinto que estd sendo preservado pelo
Conservatério no que diz respeito ao curriculo. Nascido de
uma tradigao erudita ¢ dificil para o conjunto de professores
pensar outras propostas que rompam com essa continuidade
histérica. No entanto, muitas vezes isso parte dos alunos
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que acabam trazendo para o interior do Conservatério
reivindicagdes de um tipo de musica mais préxima ao que
vivenciam no cotidiano da cidade, questionando assim a
matriz da educacio musical no Conservatdrio:

Realmente o Conservatdrio fica preso no cldssico, entio
vai ver que é isso, uai, pode ser, néo sei. Comigo foi. Se
eu ndo corresse atrds da MPB, ld dentro, eu nio tocaria
(RUBIA, 23 anos, A.E.).

Respostas para esses questionamentos talvez tenham
sucumbido no siléncio dos sujeitos, ora nos espagos do
Conservatério e ora nos espagos da cidade, divididos e
classificados pelo poder de controle do discurso, que na
perspectiva foucaultiana, evidencia as relagoes de forca
presentes quando discutimos saber-poder. Estabelecidas
entre individuos em disputa, o discurso muitas vezes serve
a reproduc¢do. Reprodugio que estd ancorada nas maes dos
alunos que trazem uma imagem idealizada do Conservatério,
presa ao passado. Pode estar presente também no conjunto
dos professores que mantém um curriculo tradicional
erudito contra as demandas dos alunos. Independente dessas
reprodugdes, o que nos parece importante ressaltar é o cardter
produtivo do poder (FOUCAULI, 1988), ou seja, esse
conjunto de agdes atravessadas por relagdes de poder estao
produzindo sujeitos e construindo ou mantendo a imagem do
Conservatério como espago da arte erudita. Mas poderiamos
arriscar uma primeira resposta sobre a razao de estudar no
Conservatério estar mais no gosto da mae do que no préprio:
uma defasagem entre a sociedade plural em que se vive e aquela
em que predominava o modelo europeu, sobretudo no que
se refere aos parimetros da arte. Parece que o estudante nao
encontra na escola o que procura, ou seja, a cultura na qual
estd imbuido (traduzida na cultura de massa), ou, pelo menos,
uma ponte entre esta e outra mais elaborada, entendendo-se
cultura como “o complexo dos padroes de comportamento
[...] transmitidos coletivamente e caracteristicos de uma

sociedade” (FERREIRA, 1988, p. 191).



Somando-se a essa defasagem cultural, surge uma
frustragao em relagio ao instrumento que encanta o estudante:
“Eu queria estudar piano, e fui inscrito ld simplesmente para
tocar flauta e violdo, foi uma frustracdo muito grande” (NALAN,
33 anos, A.A.). O fato de que a burocracia da escola limite a
escolha do instrumento pelo qual o aluno quer se expressar
musicalmente é mais uma das provdveis causas da grande
evasio, tornando conflituosa a relagao do sujeito com a escola.

Talvez seja necessdrio um longo periodo para que a visao
critica se faga presente, de forma expressiva, em nossa sociedade
e na escola, e para que os sujeitos estejam aptos a identificar a
faldcia presente em certos discursos. Mas ja é possivel perceber,
a partir de alguns dos entrevistados, certa insatisfagio com a
metodologia de ensino vigente e com a falta de conexao prética
entre a realidade/desejo dos estudantes e o que é ensinado no
Conservatério. Afinal, mudam-se os tempos, alteram-se as
verdades, e a escola permanece nos moldes em que a burguesia
a constituiu na modernidade: construida de cima para baixo,
reproduzindo “verdades” e alheia ao desejo de sua clientela

(LIBANEO, 20006).

Eu acho que falta uma atualizagio na forma de ensinar
ld... Realmente o Conservatdrio fica muito preso no
cldssico, na tradigdo de antigamente. Acho que tem que
ter abertura para os alunos que querem aprender de
imediato. Existe uma tentativa de renovagdo por parte
de vdrios professores, de fazer cursos, de tentar inovar.
Mas ¢é dificil vocé tentar quebrar o sistema que jd
existe hd muitos anos, é muito complicado vocé mudar.
Essa transi¢io é gradativa e a pessoa tem que querer

(LECIA, 25 anos, A.E.).

Conforme aponta a fala dos alunos, com a abertura
de novos cursos, o Conservatério “Lia Salgado” permaneceu
voltado para a formacao de instrumentista virtuose de cardter
erudito. Evidencia-se, portanto, que embora o discurso
predominante na sociedade fosse o de valorizagao de formas
nao exclusivamente européias e eruditas de expressao artistica,
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o Conservatério nao soube perceber esta alteragao na “vontade
de verdade” e a0 manter seu discurso focado em aspectos que
nao mais encontravam total aceitagio na realidade, passou a
ser questionado pelos sujeitos sobre os quais deveria exercer
influéncia e poder.

Até aqui, pudemos perceber que os alunos questionam
a escola, especialmente no que se refere & autonomia que
ela (nao) lhes dd, a participacdo nas decisoes curriculares
e pedagégicas que lhes é negada. E nitida a vontade dos
discentes em interferir nos destinos da escola e em fazer
valer seus desejos, mas o Conservatério conserva o padrio
impositivo e nao percebe o querer dos alunos, seja na escolha
do instrumento (‘eu queria estudar piano e fui inscrito para
tocar flauta e violdo”), do estilo de musica, ou na pluralidade
cultural do que se estuda (“realmente o Conservatdrio fica preso
no cldssico”). O resultado desse distanciamento de interesses
tem gerado frustragdo e evasio.

Isso nos faz refletir, junto com Foucault (apud CASTRO,
2009 e VEIGA-NETO, 2005), sobre a escola moderna como
instituicao disciplinar, que o Conservatério, apesar de trabalhar
com arte (cuja esséncia ¢ criatividade e liberdade), constitui-se
em legitimo exemplo. Enquanto Adorno (apud LIBANEO,
20006, p. 30) “fala da formagao cultural como possibilidade
de libertag¢io individual dos mecanismos coercitivos e de
imposi¢ao da industria cultural”, o Conservatério nio ouve a
voz de seu corpo discente, cerceando sua liberdade e matando
sua criatividade, quando reproduz a disciplina gerada numa
estrutura onde apenas a administragao tem voz.

Entretanto, a escola nao ¢ apenas negatividade. Muitos
resistem e encontram nela seu espago de produgio artistica e de
discursos de resisténcia, principalmente nos grupos musicais
existentes, como nos mostra Lécia: “Pois eu acho que Id no
Conservatorio, ﬁaz nitido, assim, como que a musica une certos
grupos, vdrios grupos se interagem. Os grupos do Conservatdrio
se renovam”(LECIA, 25 anos, A.E.). A partir deles, a arte
musical provoca mudangas nos sujeitos, nao apenas na sua



performance, mas na sua constitui¢io e na autoria de suas
vidas, quando a criatividade pode surgir como ferramenta
para talhar a vida como obra de arte, lembrando a “estética
da existéncia’ de Foucault, em que “a vida, como bios, é tida
como o material de uma obra de arte” (CASTRO, 2009, p.
150).

Eu acho que quando a gente trabalha a arte, trabalha
a misica, vocé vai trabalbar criatividade, expressio
corporal, vocé vai tirar a timidez da pessoa, vocé
trabalha o corpo, comunicagio. Acho que a pessoa que
estuda miisica vai trabalbando seus sentimentos, a
Jorma de expressar. Entio eu acho assim: a pessoa que
faz arte de certa forma ela é influenciada a argumentar
mais as coisas, a se expressar melhor, a questionar.
Porque quando vocé vai tocar miisica de certa forma
vocé estd se expressando o que estd dentro de vocé. Vocé
estd mostrando o seu ponto de vista, sew intimo. Vocé
trabalha essas questoes, entio vocé fica uma pessoa mais
criativa (LECIA, 25 anos, A.E.).

E ¢ a mesma Lécia quem vai nos mostrar os efeitos da
educagio musical nos sujeitos e no seu coletivo, produzindo
relagdes afetivas, aumento da sociabilidade, ampliagao do
espectro estético, criatividade, auto-centramento. Qualidades
do sujeito necessirias ao cidadio responsdvel por constituir
uma sociedade mais coesa, democrdtica e participativa:

Vocé vé nitidamente wma turma que nunca estudou
miisica. Eu falo da miisica porque eu trabalho com
miisica. Uma turma que nunca teve contaro, depois de
seis meses ou um ano, vocé vé interacdo de coletividade,
grupo, concentragdo, estética musical, a parceria do
grupo, criatividade. Eu acho que a miisica desenvolve
tanta coisa que nem tem como descrever aqui (LEC[A,

25 anos, A.E.).

Entretanto, no préprio Conservatdrio, essa ampliagao do
coletivo e a participagao politica possivel, a partir da vivéncia
artistica, nao produziram a experiéncia politica concreta de
criagao de um grémio estudantil. Grémio este que, se criado,
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poderia ser uma étima resposta de resisténcia dos alunos frente
as negativas da escola a sua efetiva participa¢io nas instincias
decisdrias, especialmente quanto ao curriculo, a escolha de
instrumento e ao estilo musical. Afinal, o que é educar para a
cidadania sendo criar espagos de participagao do sujeito onde
este exercitard sua liberdade? Para Foucault (apud DINALI,
2010, p. 33), o sujeito pode se constituir de duas formas:
“através de prdticas de sujeigao ou de maneira mais autbnoma,
através de prdticas de liberdade”. No Conservatério, o que se
observa é que essa necessdria liberdade, paraaarte e a cidadania,
nao encontra muito espago e a escola perde a chance de dar
a0 aluno a “condi¢do de sujeito do préprio conhecimento”
(LIBANEO, 2006, p. 25).

Tocar um instrumento é divino, é divino. Realmente
quando nds comegamos a ganhar essa intimidade com
o instrumento, torna-se uma relacio de intimidade
mesmo, o instrumento e o ser humano, eu sempre falo
isso, quando estou tocando eu estou conversando com
Deus. E muito interessante essa relagio, porque ela
¢é muito maior...é uma relagio que busca equilibrio,
que me aproxima desse divino. Vocé cria ali toda
uma fora divina, uma forca diferente que realmente
é inexplicdvel, a cada dia que vocé evolui tem mais
intimidade com o instrumento, vocé se sente realizado

(NALAN, 33 anos, A.A.).

A misica te faz voltar no tempo. Tem miisica que
vocé escuta e ds vezes vocé ndo vivenciou aquilo mas,
por vocé saber da bistéria, da vida do compositor ou
do momento que ele estd passando ali, um momento
politico, muitas vezes wm momento histdrico, um
problema social, a miisica pode contextualizar vdrias
situagoes (RUBIA, 23 anos, A.E.).

Vocé pode expressar um sentimento, pode expressar
alguma revolta, algum questionamento. A arte pode
contar wum pouco a histdria do ambiente em que vocé
Educ. foco, vive, da cidade. Pode interpretar a arte de vdrias
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compor, recitar... influencia totalmente as pessoas. A
arte, ndo sé a miisica, desenvolve concentragio, o senso
critico, o estético, coordenacdo motora, etc. (1 LECIA, 25
anos, A.E.).

Se o contato individual com a arte/mdsica provoca
elevacao do espirito, forga, equilibrio, ou uma viagem no
tempo, ampliando também os horizontes intelectuais do
estudante, seu senso critico, estético e motor, pode também
arremessd-lo para fora de si, para os ganhos sociais, quando
a habilidade adquirida na escola de musica faz diferenca na
sua relagao com a sociedade, como explicita Samir: “As pessoas
que tocam um instrumento é sempre bem vindo no grupo, chama

aten¢io” (NALAN, 33 anos, A.A.).

Nessa abertura para o social, Nalan indica as
possibilidades profissionais e de inser¢io no mundo cultural
da cidade que podem ser conquistadas por alguém que cursou
o Técnico em Instrumento no Conservatério: “A muisica, eu
acho que, além de tudo, além das possibilidades profissionais que
trazg, de um curso técnico, isso é faro, nél? Ainda assim temos a

op¢do de participar de algo cultural, eu sempre estou ligado &
cultura® (NALAN, 33 anos, A.A.).

RELACAO DO CONSERVATORIO COM A CIDADE

Dificil responder isso, exatamente por essa divergéncia
social, vocé busca esse ensino erudito na miisica, vocé
acaba distanciando de certa maneira das pessoas. A
ndo ser que houvesse uma pré-disposigio de nds mesmos
nos reunirmos. Ou! Agora que coisa interessante, eu
mesmo nunca tive pensado nisso na verdade, sio ideias
diferentes, idades diferentes, estamos tdo proximos e tio
distantes com a sociedade de maneira geral. Tem gente
que curte a arte que é ensinada no Conservatdrio, mas
a grande maioria nio. Entio fica dificil essa relagdo!
Essa relago, ela quase ndo existe, a ndo ser por esse
grupo de relacionamento que é formado pelos alunos e

professores (NALAN, 33 anos, A.A.).
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Podemos perceber, neste depoimento, que Nalan
indica que ¢ através de seu corpo discente e docente que o
Conservatorio se relaciona com a cidade. Mas Nalan também
ressalta que essa relacdo “quase nao existe”, pois a instituigao
nao fala a lingua do povo, isto ¢, ministra uma cultura erudita
que ndo é a mesma a que o povo da cidade tem acesso. Isso
demonstra um lapso que separa a escola da cidade e nos faz
deduzir que, em 50 anos de existéncia, o Conservatério nio
produziu projetos para efetivamente interferir na cidade, ou
pelo menos para aproximar seus discursos. Constituiu-se
numa ilha cultural, rodeada por uma popula¢io massificada
pela inddstria cultural, nio se prestando como ferramenta
social e politica de emancipagio dessa mesma populacio.
Disso, as rddios da cidade sio um exemplo, pois nao tocam
as musicas valorizadas na instituicio educacional e esta, nem
sequer tem um programa nos meios de comunicagio de massa
para estabelecer uma ponte com o cidadao.

Como os alunos sao os principais canais de comunicagao
da escola com a comunidade, torna-se necessirio que o
Conservatério dé voz a eles, como eles almejam em muitos
depoimentos do tépico anterior. E necessirio que a escola
os conhega para, quem sabe, experimentar alternativas
educacionais e aplicar seu Projeto Politico Pedagégico,
criando assim possibilidades para uma sociedade melhor, mais
participativa, mais cidada, enriquecida com um leque cultural
mais vasto e mais livre do discurso tinico da inddstria cultural.

Do contririo, a sociedade local se mantém refém do
discurso pronto da cultura massificada, difundida pelas
midias, mas também pelos professores e sistemas educacionais.
Lembrando que esses discursos nao sao isentos e que,
produzidos pela inddstria cultural, constituem sujeitos e uma
realidade social voltados apenas para o mercado. Nao deveria,
neste caso, uma escola ptblica de arte questionar esse discurso
e oferecer-lhe alternativas, nos termos do que nos diz Moita

Lopes?



O discurso como uma construgdo social é, portanto,
percebido como umaforma de agido no mundo. Investigar
o discurso a partir dessa perspectiva é analisar como os
participantes envolvidos na construcio do significado
estdo agindo no mundo por meio da linguagem e estio
desse modo, construindo a sua realidade social e a si

mesmos (LOPES, 2002, p. 31).

E, segundo Foucault (2005, p. 53), “o sujeito nao
¢ um produtor, mas é produzido no interior de saberes”. E
0 que a gente observa nas pessoas ou nos alunos oriundos
do Conservatério: a grande maioria tem dificuldade de
envolvimento, de participac¢io efetiva no que diz respeito
a cidade. Resultado da nao conexao do discurso pronto de
cardter erudito produzido pela escola com as influéncias da
cultura de massa que atinge a sociedade local. Essa distancia
entre a escola e a cidade também ¢ percebida na fala de Rabia,
mas sempre com enfoque no paradoxo entre erudito (cldssico)
e popular:

Eu fico pensando: por que tem tantos alunos, de outras
escolas, que tocam em banda e que ndo estudam
no  Conservatdrio? Todos eles falam: ¢é porque o
Conservatdrio é muito lento e eu ndio tenho paciéncia.
Eles néo querem aprender miisica cldssica, muita gente
ndo gosta. Eu mesma, quﬂndo quis tocar MPB, eu
corri atrds, tem profe::ores que ensinam, 4o poucos,

mas tem (RUBIA, 23 anos, A.E.).

Ela, inclusive, propde uma mudanga nesse sentido:
“Eu acho que uma alternativa é montar um curso de miisica
popular aliado & miisica cldssica” (RUBIA, 23 anos, A.E.).
Apesar de querer culpar a musica cléssica pela distincia entre
o Conservatério e a comunidade, na sua fala, entretanto,
também aparece a percep¢io de um ensino lento e pouco
eficaz na capacidade de fazer o aluno tocar logo e tocar o que
se busca. Mais uma vez, percebe-se que o desejo do aluno nio
¢ satisfeito. Isso também fica claro na fala de Lécia:
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Quem disse que miisica tem que ser s6 miisica erudita
tecnicista? Eu acho que tem que ter abertura para
esses alunos que querem aprender de imediato. Nio
sei, tem pessoas que gostam do que fazem ali. Eu sinto
que querem melhorar, mas eu acho que é preso, ndo
sei como ﬁmciona. Porque a gente tem que aproveitar
esses artistas, esse tipo de piiblico também. Acaba que
a populacio fica assim: ah! Eu ndo quero ir ld para
aprender assim, eu nio quero aprender muito lento

(LECIA, 25 anos, AE.).

Samir também acha que a dicotomia entre musica
cldssica e musica popular estd na origem do distanciamento
entre a sociedade leopoldinense e o Conservatério, afastando
os alunos. Ele parece atribuir ao ensino da musica cldssica a
dificuldade em aprender e, por isso, um aprendizado lento.
Assim, ele propoe alternativas:

Estava pensando, sabe? Uma matéria em aberro,
vocé ndo é obrigado a fazer ela, entdo faz quem quer
aprender além da miisica cldssica. Eu tive colegas que
falava assim: eu parei o Conservatdrio porque eu fiquei
uma semana ld na aula e nio aprendi nada, sendo que
uma semana na aula particular eu aprendi o que eu
ia aprender ld em um més. E claro que os professores
tém um cronograma a seguir, eu acho. Nio é que os
professores estio ervados. Tinha que ter uma renovagdo
vindo de cima, do curriculo, do cronograma, do
pensamento. Acho que falta, sei ld, é cursos de miisica
popular, ndo sei. Acho que tem que ser questionado
o ensino de todos os Conservatirios, ndo sé o de
Leopoldina, porque o que acontece aqui acontece nos

outros (SAMIR, 20 anos, A.E.).

Contudo, além de o Conservatério se relacionar com
a cidade constituindo-se ou nao como pdlo de atragio de
possiveis alunos, essa relagio também se dd por intermédio
de apresentagdes em comemoragoes civicas, desfiles, recitais
internos, festa do folclore e, atualmente, a Cantata de Natal,
momentos em que cle se torna motivo de orgulho dos
leopoldinenses:



Eu vejo que o Conservatdrio é a menina dos olhos da
cidade. Sete de Setembro, Feira da Paz, quando desfila,
o pessoal fica doido, eles ficam emocionados de ver a
gente que estd ali tocando. O pessoal bate palmas, aquele
sorriso, meu Deus! E uma coisa muito bacana. E muito
lindo! Eu vejo que é muito bom o Conservatdrio da

nossa cidade (JANY, 28 anos, A.A.).

Ainda que o Conservatério se faga presente na
comunidade por meio de apresentagoes publicas e que este
tipo de performance agrade boa parcela da popula¢ao, observa-
se que na maioria das vezes a arte levada a publico é aquela
considerada “arte espetdculo”, isto é, aquela utilizada apenas
para fins de exibi¢do, por meio de performances publicas,
sem produzir profunda transformagio nos padrées culturais.
Dentro dessa transformagio, devemos ressaltar a importincia
de libertar a populagio dos grilhées da inddstria cultural e
resgatar as sutilezas do sentido da audi¢ao e do siléncio.

Denota-se, inclusive, que os alunos com visio mais
critica sentem a falta dessa integracdo mais incisiva entre o
Conservatério e a cidade - o que acarretaria fomento da
cultura local, por meio de parcerias:

Eu percebo que faltam politicas piiblicas que integrem
o Conservatdrio a cidade (NALAN, 33 anos, A.A.).

Acho que o Conservatdrio podia interagir mais,
chamar mais a comunidade. Sinto que tém vdrios
grupos: forrd, pagode, grupos que ndio tém contato com
o Conservatdrio. Tem que tentar trager esses grupos
para interagir (LECIA, 25 anos, A.E.).

Percebe-se, portanto, que uma forma eficaz de o
Conservatério fazer-se presente na comunidade e, assim,
propagar seu discurso de forma mais incisiva, seria por meio
da execu¢io de projetos que fomentassem a cultural local e
promovessem a integracao e transformacao social. Talvez isto
ainda nao ocorra devido a falta de percepgao, por parte desta
escola de artes, do papel que lhe cabe desempenhar enquanto
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Anderson e pélo difusor de cultura e desenvolvimento social. Certamente,
este novo olhar contribuiria para maior valorizagao deste
nicleo de arte e cultura e, consequentemente, da prépria
cidade, haja vista o fato de ela deixar-se influenciar, ainda que
de maneira indireta, pelo discurso emanado do Conservatério.

PARTICIPACAO POLITICA E CONSTRUCAO DE
POLITICAS PUBLICAS CULTURAIS

Para se falar de politicas publicas culturais, é necessirio
lembrar a realidade municipal. A Secretaria Municipal de
Cultura foi criada na gestao municipal de 2005/2008, mas
nao foi instalada, vindo a ser em 2009, por apenas 4 meses.
Hoje, responde pelo setor, o Secretdrio Municipal de Esportes,
Lazer e Turismo. Nao hd Conselho Municipal de Cultura
efetivamente atuando, nem um Plano Municipal para a cidade.
Além disso, quase todas as iniciativas culturais sao particulares
inclusive a manutengao do museu “Espaco dos Anjos”, na casa
onde residiu o poeta Augusto dos Anjos. Nesse contexto de
falta de integragdo e de iniciativas individuais, a participagao
do Conservatério na cidade também ¢é percebida de forma
isolada. Talvez isso se deva pelo fato de, tanto a cidade quanto
a escola, nao terem um norte definido para sua politica de
a¢do cultural.

Eu percebo que falta politicas piiblicas que integrem o

Conservatdrio & cidade. Voltando um pouco na histéria

da miisica, como é que eu falo, assim, exclusiva do clero

e da nobreza: sé tinha acesso & cultura musical quem

era dessas classes. E hoje, ndo. Existe esse contato, essa

proximidade popular, qualquer um tem acesso. Se

houver um incentivo dos nossos representantes piiblicos,

por exemplo: nossos representantes reservam verbas para

o carnaval. E cultura. Por que nio reservam recursos

para promover eventos que estimulem essa proximidade

da sociedade, do poder piiblico e do Conservatdrio?

Juntar esses trés pilares e criar um estimulo, quem sabe,

Educ. foco, através, por exemplo, de festivais? Por que Leopoldina
Juiz de Fora, ndo tem um festival de miisica, talvez instrumental?
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Quem vai participar? Os alunos do Conservatdrio.
Quem é que nio gostaria de participar disso? Acho
interessante, mas falta o qué? Um incentivo piiblico
para essa arte. E a arte, historicamente, é questio de
condugdo. Veja bem: a China em 1300, tinha poder
bélico para dominar o mundo e ela preferiu investir
todo o saber dela em arte ¢ tornou-se um grande pats,

nél? (NALAN, 33 anos, A.A.).

Nalan, em sua fala, além de confirmar o imobilismo
da Prefeitura em prol da cultura (exce¢ao para o Carnaval),
demonstra que nao hd integragio entre os atores culturais.
Além disso, ele sugere que todas as classes tém acesso ao
Conservatério e ao ensino de mdusica, diferentemente do que
foi no passado da prépria escola, o que é um 6timo instrumento
de ampliar o leque cultural da populagao, desde que haja mais
incentivos governamentais. Sugere, inclusive, caminhos de
integragao, como um festival de musica (jd que jd existe, na
cidade, um festival de poesia em homenagem a Augusto dos
Anjos, patrocinado pela Prefeitura, hd cerca de 20 anos).

-

E importante ressaltar que, quando nos referimos a
politicas publicas culturais, nio estamos nos fechando apenas
na promogao das artes, mas também nos debates sociais que
questionarao a propria estrutura social: sua divisao em classes,
seus preconceitos, seu possivel imobilismo, sua acomodac;éo
no consumo exclusivo dos produtos da inddstria cultural.
Como entrevisto na fala de Nalan, investir em cultura
significa cultivar um pensamento autdénomo, criativo e capaz
de transformar as estruturas arcaicas e opressoras de nossa
sociedade, tornando-a plural, diversa, livre e contribuinte da
construcio de “um grande pais”.

A sociedade leopoldinense estd repleta de suas
contradi¢des e exclusdes, como ficam demonstradas nas
falas de Jany (preconceitos, imobilismo social, padroes e
comportamentos rotulados) e de Lécia (interdicoes, territrios
exclusivos, separagao de classe) transcritas a seguir:
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Tem né, no bairro onde eu moro é uma coisa muito
mesclada. Eu vejo, assim, muitas pessoas né, quando eu
saio com meu violdo nas costas... E isso sim, assim, ndo
querendo voltar o assunto do rétulo, mas infelizmente
hd um preconceito. Acho, néo. Eu tenho certeza. Ah!
Essa menina toca violdo. Néo precisa ser igual & Jany!
Toca wma flauta, inventa wma outra coisa! Inclusive
para a cidade essas pessoas sio muito omissas, elas néo
metem a cara para agiv, ai fica vendo, fica vendo a
gente ¢ se omitindo, nio se expande e, is vezes, nio
¢ nada. Fica onde fica e fica por isso mesmo. Poxal! A
minha vida é isso, a minha vida é aquilo... Nio se

esforca (JANY, 28 anos, A.A.).

Normalmente as pessoas falam assim: eu nio vou ao
Clube do Moinho, porque ld sé tem gente metida. Na
realidade existe uma separagio de classe, tipo: aquele
lugar ¢ o lugar do meu meio, do meu ambiente; as
pessoas do meu bairro, da minha escola, frequenta
aquele lugar. Existe meio que uma separagdo. A gente
tem exemplo de banda, banda nova. Tem muita gente
que ndo foi no Cutubas, ld eu nio vou meio que, no
Cutubas, rola Funk e quem vai é um determinado
grupo. No outro evento, que foi na Usina Cultural, as
pessoas que ndo foram ld no Cutubas por causa do lugar,
na Usina, jd foram. Porque na Usina tem uma coisa
legal, é cult. Abrangéncia de piblicos diferenciados.
Como também tem gente que nio vai a Usina por ser
a Usina: ld é chique demais para as pessoas (LECIA,
25 anos, A.E.).

Reflexo de uma cidade que nio se pensa a si mesma?
Talvez somente uma politica cultural eficiente e duradoura
seja capaz de interferir nessa realidade social em vistas de sua
transformagio. Falar em transformacgio da sociedade ¢ falar
em um trabalho que s6 pode ser feito de forma coletiva, isto
¢, quando cada cidadao passar a enxergar-se enquanto parte
integrante do todo, resultado de uma vivéncia individual
e coletiva em ambiente critico, regado a criatividade e
autonomia de pensamento. Nalan, sentindo a aridez cultural
das cidades do interior, propoe alternativa para se criar esse
tipo de ambiente:



Serd que ndo existe como criar um pdlo cultural, com
uma infra-estrutura mais enxuta, logicamente, para
que pudesse dar mais oportunidade a quem estd mais
distante. O Brasil também tem essa questiio né, eu sinto
Jalta de algo que tem nas grandes cidades. No interior,
as wvezes, nds somos esquecz'a’os. As vezes, n0s temos
AcCesso a certos Servigos, € pagamos caro por isso, porque
no interior as pessoas sio mais pobre.r ﬁmmceimmmte

(NALAN, 33 anos, A.A.).

Mas, e o Conservatério? Nao estaria em seu Projeto
Politico Pedagégico, enquanto estabelecimento publico,
fomentar a criagio desse tipo de ambiente criativo, critico e
autdnomo? Ele j4 nao faz isso? Pelo que jd percebemos, faz,
parcialmente. Mesmo diante da grande evasao dos alunos,
da pouca participacao destes nas decisdes da escola e dos
métodos tradicionais, muitos dos alunos que passam por
ele, principalmente os poucos que concluem l4 seus cursos,
apresentam histérias de vida mais proativas, criativas e
com um leque cultural ampliado. Alguns dos ex-alunos do
Conservatério jd participaram de uma tentativa de reativar
o Conselho de Cultura, participam de outros Conselhos
Municipais, criaram ONGs, escrevem em jornais... Houve
uma iniciativa de uma professora da escola de se criar um
programa de rddio alternativo a cultura de massa ali veiculada,
mas de curta duragao. Alguns dos que passaram pela escola
sa0 educadores, palestrantes, preocupam-se com o patrimonio
cultural local. Entretanto, sempre, atitudes isoladas e
individuais. Nao como politica putblica.
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CONSIDERACOES FINAIS

O que buscamos mostrar neste artigo foi o impacto de
um projeto educacional no campo das artes, especificamente,
na Musica para uma cidade do interior de Minas Gerais.
Um projeto datado, que diz do investimento em outras
formas de ser e estar no mundo e de participagao politica na
cidade. O Conservatério Lia Salgado é parte da identidade
da cidade de Leopoldina. A existéncia do conservatdrio deu
origem a diferentes processos de subjetivacio, minimamente
trabalhamos com dois deles: os alunos e alunas egressos do
conservatdrio e os professores que ainda permanecem na
escola levando o projeto adiante.

Foucault j4 apontava para a necessidade de se pensar
a subjetividade como processos de subjetivacio, interligando
estes processos a pratica de si, ou seja, préticas pelas quais os
sujeitos se formam, se constituem nas relacoes entre saber-
poder. Para Foucault (1988), a constitui¢dao dos sujeitos e da
subjetividade envolve processos singulares e histéricos de se
fazer 4 experiéncia de si. E esse lugar da constituicio de si
como alunos que passaram por uma educagio voltada para a
estética da musica que buscamos analisar, argumentando que
a passagem pelo Conservatério foi decisiva na constituigio
destes sujeitos e suas articulages com as politicas culturais da
cidade. Terem sido alunos e alunas do Conservatério marcou
a existéncia destes sujeitos, num processo de dessubjetivacio-
subjetivagdo que constitui a experiéncia de si.
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Resumo

O artigo sistematiza alguns aspectos que foram
explorados numa investigagao sobre o Curso de Formagao
Docente - PARFOR no Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhio (IFMA/Campus
Codd). Considerando a existéncia de intencionalidades
disciplinares e prescritivas que estiveram (e permanecem)
presentes nessa politica puablica implementada pelo
Governo Federal, este estudo tencionou problematizd-
las em funcio, também, das légicas circunstanciais
construidas, das fabrica¢des, das produgédes e dos usos que
foram empreendidos pelos professores cursistas a partir
daquilo que, em termos estratégicos, lhes fora imposto
pelo PARFOR. As problematizacoes realizadas a partir da
andlise de seus direcionamentos e dos possiveis sentidos que
foram atribuidos pelos professores cursistas, indiciados em
situagbes entrevistas, sinalizam para a importincia de se
pensar essa experiéncia formativa como uma prética social e
um campo de disputas.

Palavras-Chave: Formacio de Professores; Histéria da
Profissao Docente; Histdria da Educagio.
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INTENTIONALITIES PRESCRIPTIVES, SENSES
TRADED: ON PARFOR EXPERIENCE IN CODO - MA
(2010-2014)

Abstract

The article explores some aspects that were explored
in an investigation on the Training Course Lecturer -
PARFOR at the Federal Institute of Education, Science
and Technology of Maranhao (IFMA / Campus Codd).
Considering the existence of disciplinary and prescriptive
intentions that were (and remain) present in this public
policy implemented by the Federal Government, this
study purposed problematize them as a result also of built
circumstantial logics of fabrications, of production and of
the uses that have been undertaken by course participants
teachers from what, in strategic terms, they had been
imposed by PARFOR. The problematizations made from
the analysis of their directions and possible meanings
that have been assigned by the teacher students teachers,
indicted in interviews situations , point to the importance
of thinking this formative experience as a social practice

and a field of disputes.

Keywords: Teacher training; History of the Teaching
Profession; History of Education.

INTENCIONALIDADES PRESCRITIVAS, SENTIDOS
NEGOCIADOS: SOBRE A EXPERIENCIA DO
PARFOR EM CODO-MA (2010-2014)3

O aspecto legal tem funcionado no campo da
Educagio como um dispositivo utilizado por constantes
agoes de governo que anseiam promover a regulagio social,
aumentando o seu controle sobre as politicas e os contetdos
do ensino nas escolas e na formagao de professores. Apesar de
reconhecer o Ambito regulador, disciplinador e punitivo desse

% A realizagio desta pesquisa contou com o apoio financeiro do Instituto Federal
de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio — IFMA/ Campus Codé e do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).
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dispositivo, Faria Filho (1998) propoe uma anilise interessada
em superar as aproximagdes mecinicas no que diz respeito
ao cardter prescritivo e normativo da lei, compreendendo-a
também como linguagem e prdtica social. Para tal empreitada,
se constitui como imprescindivel “relacionar toda prética
legislativa e os produtos da mesma, as leis, com as relacoes
sociais mais amplas nas quais elas estdo inseridas e as quais
elas contribuem para produzir” (THOMPSON apud FARIA
FILHO, 1998, p. 99).

Nessa perspectiva, diferentemente das abordagens que,
ainda, insistem em conceber a legislagio como expressao
da dominagao de grupos sobre outros (ADORNO, 2006),
tais reflexées contribuem para o fortalecimento da ideia de
que, para funcionar, a lei precisa ser legitima e legitimada
socialmente. Por outras palavras, para compreender as “tdticas
de governo” (FOUCAULT, 2008, p. 145) é necessdrio atentar,
para além daquilo que remete a ordem das imposigoes, aos
“atos de autogovernar-se” exercitados constantemente pelos
sujeitos frente as necessidades, possibilidades e exigéncias
sociais em cada periodo histérico. Isso alude ao entrelacamento
da acio dos mecanismos de normatizagao e fiscalizacio com
o autodisciplinamento e autorregulamento que cada sujeito
faria de si nas interacoes sociais cotidianas, de modo a acatar,
valorizar, negociar e estabelecer formas de se relacionar com as
leis e as a¢oes de governo.

Essas problematizagdes adquirem maiores significados
a0 pensarmos, por exemplo, nas relagdes que sdo estabelecidas
entre os constrangimentos legais, os imperativos da atividade
pedagdgica e os sujeitos sociais no cotidiano institucional
escolar. Com frequéncia, como pondera Faria Filho a respeito
dos estudos que tem desenvolvido no campo:

Os professores e, sobretudo, as diretoras [...] afirmaram

que tal ou qual determinagio legal era incompativel
com os imperativos pedago’gz’co: escolares, ocasido em
que elas nio titubearam em afastar-se da lei (FARIA
FILHO, 1998, p. 110).



Colocar em relevo as negociagoes, disputas, subversoes
e burlas que sio desencadeadas a partir, ¢ em fungao,
das imposigoes legais e do cotidiano institucional escolar
significa atentar para um aspecto fundamental. A alusio,
neste caso, ¢ para a questio de que estudar determinada
experiéncia legislativa nao significa, apenas, abordar fatores
extrinsecos as praticas educativas; tampouco enfocar, somente,
particularidades intrinsecas aos estabelecimentos de formacio.
Antes mais, aqueles interessados em tal temadtica, restaria o
desafio de prestigiar um mergulho no cardter histérico tanto dos
direcionamentos prescritivos que caracterizam as legislacoes
quanto dos usos e das apropriagoes transformadoras que sao
efetivados pelos sujeitos sociais nas circunstincias referentes
ao viver do cotidiano educacional.

A esse respeito, parecem ser bastante exemplares as
contradi¢des que, ainda, se fazem presentes as prescricoes
instituidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB 9394/96) no que se refere as exigéncias voltadas para
a formagio docente’. Apesar de a legislagio ter previsto
que todos os professores que atuam na Educagio Bdsica
deveriam ter formagao em nivel superior até o ano de 2006
(embora admitindo como forma¢io minima para a atuagio
na Educagao Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal), levantamentos realizados pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
apontaram grandes dificuldades para o cumprimento desta
meta. De acordo com a Sinopse do Professor publicada no
ano de 2009°, um total de 636.800 (32,2%) docentes que
atuavam na Educacio Bésica nao possuiam formagao em nivel

4 De acordo com o artigo 62, a formagio de docentes para atuar na educagio
bésica far-se-d4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacio
plena, em Universidades e Institutos Superiores de Educagio, admitida, como
formagio minima para o exercicio do magistério na educagio infantil e nos 5
(cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na

modalidade normal (Alterado pela lei n° 12. 796, de 2013).

> Organizada pelo INEP, a Sinopse do Professor sistematiza um conjunto de indices
sobre o magistério brasileiro, de acordo com o Censo da Educagio Bésica de
2009.
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superior, bem como um universo de 62.379 (4,7%) professores
com nivel superior nio eram oriundos de cursos de licenciatura (MEC/

INEP/DEED, 2009).

Como tentativa para equacionar esse quadro, o Ministério da
Educagio tem langado intimeras politicas e programas emergenciais
de formagio, tendo em vista esse cendrio nacional marcado
pela atuagao de um enorme contingente de docentes que se
encontra em exercicio sem a devida habilitagiao. Observa-
se, portanto, uma profusdo de politicas e de cursos voltados
a formagao docente em territério nacional, sendo a criagao
do Plano Nacional de Formacio de Professores da Educagao
Bédsica (PARFOR®) parte desse movimento. Regido pela
Portaria Normativa n® 9, de 30 de Junho de 2009, o Programa
tem o objetivo de induzir e fomentar a oferta de Educagao
Superior para professores em exercicio na rede publica de
Educagao Bésica, para que possam alcancar a formagao exigida
pela LDB e contribuam para a melhoria da qualidade da
educagio no pais.

Como se percebe, passados quase vinte anos da promulgagio
da LDB (9394/96), suas prescrigoes legais ainda conhecem limitagoes
e constrangimentos no tocante as suas efetivaq()es7. Algo, portanto,

que concorre por reforcar aquilo que Faria Filho definiu como

¢O PARFOR ¢ um programa implantado pela Coordenacio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em regime de colaboragio com as
Secretarias de Educagio dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e
com as Instituigoes de Ensino Superior (IFES), lancado no ano de 2009. Os
tipos de cursos oferecidos sdo: a) licenciatura — para docentes ou tradutor
intérprete de Libras em exercicio na rede publica da educacio bdsica que nio
tenham formagao superior ou que mesmo tendo essa formagao se disponham a
realizar curso de licenciatura na etapa/disciplina em que atua em sala de aula; b)
segunda licenciatura — para professores que estejam em exercicio hd pelo menos
trés anos na rede publica de educagio bdsica e que atuem em 4rea distinta da sua
formagio inicial, ou para profissionais que atuam como tradutor intérprete de
Libras; e ¢) formagio pedagdgica — para docentes graduados nao licenciados que
se encontram no exercicio da docéncia ou que atuem como tradutor intérprete de
Libras na rede publica da educacio bésica.

7 Até 2014, foram implantadas 2.428 turmas, em 451 municipios, localizados em
24 unidades da federacio. Nesse periodo o Parfor atendeu professores oriundos
de 3.294 municipios brasileiros. H4, em 2015, 51.008 professores da educacio
bésica frequentando os cursos do Parfor e 12.103 professores j4 concluiram o
programa. Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor.
Acesso em 08/09/2015.



“didlogo com a legislacao” (1998, p.109), no sentido de colocar
em destaque as lutas politicas, as disputas, as contradigdes que
envolvem os legisladores, os grupos sociais organizados, bem
como os sujeitos que, de algum modo, deveriam se encontrar
submetidos a palavra da lei.

De posse dessas consideracoes, e dentro dos recortes
empreendidos, neste estudo optamos por analisar a
experiéncia do Curso de Forma¢io Docente PARFOR no
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao (IFMA/Campus Cod4)® como estratégia para
problematizar a emergéncia deste Programa como um
acontecimento (FOUCAULIT, 2011; 2008), indo além da
perspectiva que o enfoca apenas enquanto imposigao legal e
governamental, mas compreendendo sua emergéncia como
fruto de necessidades e possibilidades manifestadas pelos
sujeitos sociais no periodo histérico analisado. Para tanto, ao
lado do exame das intencionalidades prescritivas relacionadas
a sua implementagao, optamos por realizar entrevistas com
o diretor do Campus Codé, coordenadores e professores
cursistas da primeira turma do Curso de Licenciatura em
Quimica do IFMA/ Campus Codé (2010-2014). Em relagao
particularmente as entrevistas, seu emprego como ferramenta
de pesquisa foi antecedido e acompanhado por um conjunto de
precaugoes teérico-metodoldgicas que serdo particularizadas
no préximo tépico.

AS SITUACOES ENTREVISTAS: OPCOES E
PRECAUCOES

Com relagdo as entrevistas, sua utilizagao almejou
promover uma reflexdo sobre as histérias de vida do diretor,
coordenadores e professores cursistas, com destaque para
os vestigios relacionados as lembrangas da escola, escolha

8O recorte empirico da pesquisa utilizou a aplicacio de questiondrios e a realizagio
de entrevistas junto aos alunos da primeira turma do Curso de Licenciatura em
Quimica do IFMA/ Campus Codé (2010-2014).
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profissional, processos de formagao, pritica pedagdgica
etc., entrelacados ao universo simbélico adquirido no
decorrer do PARFOR (2010-2014). A pretensao foi indiciar
aspectos concernentes as formas como os depoentes foram se
produzindo e se identificando com a profissao.

Cumpre ressaltar que a utilizagdo de entrevistas,
sob hipétese alguma, objetivou considerar que as “vozes
dos depoentes” constituem representagoes livres dos
constrangimentos e condicionamentos aos quais estiveram
submetidos no momento da enunciagao. Ou seja, este estudo
ancorou-se no pressuposto teérico-metodolégico de que aquilo
que foi lembrado, sublinhado, criticado etc. pelos professores,
diretor e coordenadores, sobretudo, esteve (permanece e
permanecerd) enviesado pelas intencionalidades da pesquisa
e/ou submetido ao cardter seletivo da meméria dos sujeitos
entrevistados.

Além disso, cabe enfatizar, conforme alerta Portelli
(1997), que o préprio processo de transcri¢do que converte
fontes orais em textos escritos, transformando documentos
sonoros em visuais, implica em modificagdes advindas de um
trabalho de interpretagao feito pelos pesquisadores. Assim,
ainda que a transcri¢ao seja pautada em métodos sofisticados
e tente registrar as falas da forma mais literal possivel, hd
limitagoes significativas condizentes a tentativa de reproduzir
a entonacio, a emogio, as énfases, os siléncios, as ironias,
as irritagoes, o volume, o ritmo etc. dos discursos orais que
carregam suas proprias caracteristicas.

Nessa perspectiva, consideramos as descri¢oes das falas
dos sujeitos entrevistados como uma aproximagao carregada de
limitagoes. A alusdo, neste ponto, é para certa quantidade de
“invengao” por nés realizada quando, por exemplo, inserimos
sinais de pontuacio ou quando adaptamos o discurso oral
as regras gramaticais das narrativas escritas que nem sempre
coincidem com os ritmos e pausas do sujeito falante, nao
sendo necessariamente seguidas por ele.



Além disso, ainda dialogando com Portelli (1997),
cabe considerar que as entrevistas, também, carregam as
intencionalidades do pesquisador, tendo em vista que seu
conteudo depende largamente daquilo que foi posto em termos
das questoes, didlogos e relagoes construidas entre entrevistador
e entrevistado. Isso porque consideramos a situagio-entrevista
um processo marcado pelos constrangimentos que envolvem
as nogoes que os sujeitos tém com relagio a produgio do
conhecimento cientifico e as relagdes de poder-saber que a
envolvem. Tais concepgoes irdo influenciar a fala, a postura, os
modos de se comportar do entrevistador e dos entrevistados
(ALBERTI, 2005; VIDAL, 1990).

Considerando esses alertas que dizem respeito ao uso
dessas ferramentas de pesquisa, efetuamos a elaboracio de
um roteiro para as entrevistas que tencionou contemplar
os objetivos da investigagio sobre o PARFOR, embora nao
seguindo uma organiza¢do linear. Ou seja, os tdpicos foram
elencados com base nas intencionalidades da pesquisa, e os
sujeitos-entrevistados foram questionados 2 medida que o
assunto foi surgindo em seus depoimentos. Nesse movimento,
sob a perspectiva de fazer com que a “situagdo de entrevista
caminb|asse] em direcio a um didlogo informal” (ALBERTI,
2005, p. 102), a conversa foi iniciada com indagacoes em
relagio ao que estavam sentindo naquele momento em que o
PARFOR encontrava-se em fase de conclusao. Em seguida, os
depoentes eram solicitados a discorrer a respeito da experiéncia
do Programa e, com isto, geralmente adentravam aos tépicos
que compunham o roteiro. Dessa forma, elaborado a partir de
perguntas abertas, o roteiro para as entrevistas apresentou as
seguintes questoes:

INTENCIONALIDADES
PRESCRITIVAS, SENTIDOS
NEGOCIADOS: SOBRE
A EXPERIENCIA DO
PARFOR EM CODO-

MA (2010-2014)

Educ. foco,

Juiz de Fora,

Vv.23,n.2,p. 459-471,
459 Mai/ago 2018



José Cldudio Sooma Silva
Rosana Maria de Souza Alves ‘/

Fale sobre a experiéncia do curso PARFOR.

v Discorra sobre a escolha do campo de conhecimento (drea/
disciplina de formagdo).

V' A participagio no curso PARFOR interferiu em seu cotidiano?

V' Qual ou quais os tipos de materiais diditicos mais utilizados
durante o curso e os instrumentos de avaliacio predominantes?

v Quais os motivos que contribufram para a escolha da carreira
docente?

V' O que sua familia, amigos, conbecidos costumam comentar
sobre sua profissio?

V' Qual o seu papel enquanto professor?

V' O que a experiéncia do curso PARFOR produziu em sua
prdtica profissional?

Dentro dos recortes conferidos por este artigo, esse
conjunto de precaugdes concernente a alguns cuidados
teérico-metodolégicos que devem anteceder e acompanhar
a utilizagio das entrevistas como ferramentas de pesquisa
nos parece suficiente para registrar aquela que se configurou
como a chave de entrada mais adequada para enfocarmos
as falas dos entrevistados. Cientes de todo o repertério
de constrangimentos, limitagdes e situagbes que, como
foi enfatizado, engendram modificacoes naquilo que foi
rememorado nas situagoes-entrevistas, escolhemos delegar as
palavras enunciadas pelos depoentes o estatuto de indicidrias
de algumas das caracteristicas que estiveram envolvidas em
suas experiéncias como alunos do PARFOR. Nessa linha, é em
funcio desse estatuto indicidrio que entrelagaremos A nossa
andlise aquilo que foi realcado nas entrevistas concretizadas.

A EXPERIENCIA DO PARFOR: ENTRE
CONDICIONAMENTOS, NEGOCIACOES E
INVENTIVIDADES

i foco Como foi sublinhado, concentrar o foco nos processos
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significaatentar para os mecanismos de controle e ordenamento
privilegiados pelas acoes de governo em diferentes periodos
histéricos. No entanto, tao importante quanto enfatizar essas
intencionalidades governamentais, afigura-se (ou deveria
se afigurar) a preocupa¢do interessada em realgar que tais
processos sao marcados também por préticas e usos multiplos,
a partir de procedimentos de resisténcia, de tensao, de adesio
parcial que conhecem os seus momentos de emersio a partir
das experiéncias construidas pelos sujeitos sociais.

Desse quadro geral, sem perder de vista o peso dos
condicionantes que partem de determinagdes pautadas em
légicas disciplinares, procuramos considerar a experiéncia
cotidiana com base no questionamento do peso das
dependéncias e das conivéncias hierdrquicas que, em
principio, moldariam as prdticas dos sujeitos “consumidores”
dos produtos culturais. Para tanto, em didlogo com Certeau
(1998), aanilise feita a respeito da experiéncia do PARFOR em
Codd-MA esteve também centrada nas operagdes dos usudrios
dessa politica puablica, nas diferentes relacoes estabelecidas e
nas suas trajetérias varidveis que transformaram seu consumo
em praticas cotidianas que comportavam inversoes, tensoes,
disputas e, até mesmo, subversdes. Por outros termos, mesmo
considerando a existéncia de intencionalidades disciplinares
e prescritivas que estiveram (e permanecem) presentes nessa
politica pdblica implementada pelo Governo Federal, este
estudo tencionou problematizd-las em fungao, também,
das légicas circunstanciais construidas, das fabricagoes, das
produgdes e dos usos que foram empreendidos pelos professores
cursistas a partir daquilo que, em termos estratégicos, lhes fora

imposto pelo PARFOR.

Indiciar algumas das margens de manobra permitidas
aos usudrios pelas conjunturas espago-temporais, perscrutando
o PARFOR em Cod46-MA como uma experiéncia formativa
especifica para os professores cursistas investigados, relacionada
também aos seus desejos e anseios. Ea partir, e em fungio,
desse interesse de pesquisa que se torna operacional, neste
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momento, colocar em relevo algumas das énfases que foram
destacadas nas situagdes-entrevistas concretizadas.

Uma dessas énfases — registrada em todas as entrevistas
realizadas — referiu-se a visao do Programa como uma
oportunidade. Algo, portanto, que se distancia daquele tom
critico que, via de regra, acompanha as leituras relacionadas ao
PARFOR que concebe a sua criagao apenas como uma politica
publica voltada para sanar as contradigdes, ainda, presentes
em relagao as exigéncias para o exercicio docente presentes a

LDB 9394/96.

Na visao dos professores cursistas, sua criacio também
acenou com a possibilidade de qualificagio profissional,
posto se tratar de uma oportunidade de alcancarem um nivel
mais elevado de formacao, haja vista a impossibilidade que
manifestaram de cursar o Ensino Superior apés a conclusao
do Ensino Médio: 1) porque nio havia esse grau de ensino
no Municipio ou porque o acesso era muito restrito; 2) pelas
dificuldades advindas de circunstincias da vida (residéncia na
zona rural, cuidado com os filhos, necessidade de trabalhar
para ajudar no sustento da familia, estudo para concurso
etc.). Assim, foi possivel indiciar que o Programa representou
uma chance para que adentrassem ao Ensino Superior sem
a necessidade de realizagio do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

No que se refere ao formato do Programa (que se
desenvolveu aos finais de semana, em cardter presencial),
apesar dos professores cursistas reconhecerem os problemas
advindos do seu aligeiramento, o fato de ser uma iniciativa
do Governo Federal contribuiu para que se interessassem
em frequentd-lo. Um dos entrevistados frisou que, assim que
soube do PARFOR, foi pesquisar para se certificar de que era
mesmo ofertado pelo Governo Federal e se tratava de um curso
gratuito para professores que nao tinham habilitacdo em nivel
superior ou lecionavam uma disciplina sem possuir formagao
especifica para tal.



Foi possivel indiciar que essa “desconfianca inicial” foi
despertada por terem ocorrido muitos problemas em diferentes
municipios brasileiros com relagao a institui¢des privadas que
nao eram credenciadas pelo MEC e/ou ofereciam cursos que
nao eram reconhecidos, especialmente na década de 1990 e
inicio dos anos 2000. Isso pode ser exemplificado a partir do
relato de uma das professoras, quando afirmou que cursava o
quinto periodo do Curso de Pedagogia em uma institui¢io
particular de ensino quando foi convocada pela coordenagao
do PARFOR para efetuar sua matricula no Programa. Como
tal curso particular nio era reconhecido, ponderou:

Rapaz, eu 10 perdendo meu tempo. Eu quero ficar
cursando wma faculdade, um curso que nio é nem
reconhecido? A gente tem que fazer um ano e meio em
outra faculdade para poder ser reconhecido. Rapaz,
eu vou ¢ pra essa que ¢ federal (Professora Cursista X,
entrevista realizada em 29/08/2014).

Por outro lado, deve-se ressaltar que foi possivel
indiciar, igualmente, a existéncia de diferenciagoes,
julgamentos e contradigbes no que se refere as expectativas
dos professores cursistas quanto a qualidade e formato dos
cursos de formagao docente. A esse respeito, duas dimensoes
concorreram, decisivamente, para que conotassem um “status
positivo” ao PARFOR: 1) o fato de se tratar um Programa
especial de formagao na modalidade presencial; 2) a questao
de ser desenvolvido em Instituicdo Federal que também
ofertava 0 mesmo curso por meio da entrada via ENEM.
Nessa medida, por conta do PARFOR ser uma iniciativa
adaptada as condicoes dos alunos-trabalhadores, a partir de
seus depoimentos, pode-se indiciar que foi interpretado como
uma oportunidade de sobrequalificagio (OZGA E LAWN,
1991; ]AEN, 1991). Algo que pode ser identificado como a
possibilidade de adquirir novos conhecimentos e habilidades
para “qualificar” o trabalho que desenvolviam cotidianamente,
por meio do acesso a uma formagio que poderia contribuir
para aprimorar alguns aspectos do oficio que j praticavam.
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g5 Cliudio Sooma Sla Outra énfase que foi sublinhada pelos depoentes diz
respeito as brechas que foram abertas em relagao as prescricoes
legais instituidas pelo PARFOR. Neste ponto a alusio foi
para o fato de que o Programa, em termos estratégicos, era
direcionado aos professores que se encontravam em exercicio
na rede piiblica de ensino; contudo, como pdde ser indiciado a
partir das situagdes-entrevistas realizadas, alguns dos cursistas
nao correspondiam a esta exigéncia, posto que possuiam
matriculas para fun¢oes técnico-administrativas nas escolas da
rede municipal de ensino. Algo, portanto, que sinaliza para
as tdticas, as burlas, negociacoes e subversoes desenvolvidas
pelos usudrios do Programa para converter determinado
acontecimento em seu favor e, com isto, terem acesso ao que
denominaram de “oportunidade de estudos em nivel superior”:

Minha matricula, na verdade, no municipio, é de
assistente administrativo. Porém, devido & necessidade,
caréncia de professores de informdtica no municipio,
eu dava aula, por jd ter iniciado uwma formagcio na
UFMA, né? De informatica. O diretor da escola passou
a... havia a necessidade ¢ nio tinbha. Nio me formei
ainda, né? Deixar bem claro. E... passou a haver a
necessidade e ele me colocou uma proposta, como um
desafio: “Rapaz, cé ndo td estudando? O senhor faz
seu cadastro certo, como assistente administrativo, mas
coloca, em relagio a tua formagio, informdtica’. E ai
a gente tenta, a gente te dd essa oportunidade quando
vier algum Programa do MEC, algum beneficio em
relagdo & formagio de professores, em relagdo & oferta
de cursos (Professor Cursista Y, entrevista realizada em

30/08/2014).

Acerca, ainda, das apropriagoes, tensoes e negociagoes
locais que, de algum modo, estiveram envolvidas na
experiéncia do PARFOR em Codd, outras questdes foram
lembradas por todos os entrevistados. A primeira delas diz
respeito a alteragdo dos dias de funcionamento do Curso.
Inicialmente, as prescri¢des do Programa estipulavam que as
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em fun¢ido dos professores cursistas serem trabalhadores,
devendo cumprir suas jornadas semanais em seus empregos,
as aulas no final de semana inteiro dificultavam a sua
permanéncia no Programa. Nesse sentido, em seus relatos,
chamaram a atencdo, principalmente: 1) para o cansago
que sofreram nos primeiros meses do Curso, 2) para a falta
de tempo para se concentrarem nos afazeres relacionados ao
trabalho e ao préprio estudo e 3) para os transtornos que tais
situacoes estavam acarretando na convivéncia familiar. Diante
desse quadro, vdrias articulagdes, negociagoes e solicitacoes
foram realizadas junto a coordenagio local e regional do
PARFOR, no sentido de que fosse modificada a jornada de
funcionamento. Disso decorreu a alteragio dos dias do Curso
para as sextas-feiras (tarde e noite) e sdbados (o dia todo).

Ao lado dessa reivindicagao, houve a necessidade de
que outras mobiliza¢oes fossem encampadas pelos professores
cursistas, tais como: autorizagao para que pudessem utilizar a
biblioteca do campus do IFMA aos finais de semana; direito
ao transporte e¢ a alimentagio gratuitos (assim como os
demais alunos da instituigao); reconhecimento por parte da
Institui¢ao de que “eram alunos’; contendas com os demais
alunos dos chamados “cursos regulares” do IFMA e, mesmo,

com professores formadores do PARFOR’.

Em comum, essas situacoes sinalizam para as formas
de resisténcia e mecanismos de negociacao construidos pelos
professores cursistas tanto no sentido de tentar superar e/ou
amenizar as dificuldades e limitagoes quanto na diregao de
fazer com que o Programa fosse reconhecido e legitimado.
Tais dimensoes podem ser indiciadas no desabafo de uma das
entrevistadas:

? Para uma pormenorizagio dessas e outras mobilizagoes que foram construidas
pelos professores cursistas do PARFOR que foi realizado no Instituto Federal de
Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio/Campus Codé de 2010 a 2014,
conferir: (ALVES, 2015).
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Ros;ﬁ:érfa'fi‘;d;‘; gg‘;;": ASI'V'fS No inicio, o pessoﬂl do superior taxava a gente como,
quase assim que ‘ah peninha” por td, ter um curso por
ter, entendeu? Tl'po assim uma vez até a gente teve
uma discussio com outro coordenador que, tipo assim,
queriﬂ menosprezar. Dizer quase, assim, dizer que ndo
tinha, digamos, uma aprendizagem mais significativa
por ser corrido, as vinte horas, né? Esses dois dias. O
regular era na semana toda, né? Nio tinha tanto
aproveitamento quanto o regulm’. E nds ﬁmmos muito
chateados. [...] Entio teve essa, esse preconceitozinho
de elite (Professora Cursista Z, entrevista realizada em

09/07/2014).

Ao serem questionados sobre como reagiam diante desse
tipo de situagio, os entrevistados afirmaram que por diversas
vezes discutiram diretamente com os outros alunos do “curso
regular” do IFMA. Tais discussoes objetivavam, justamente,
fincar os posicionamentos de que os professores cursistas do
PARFOR, segundo suas palavras, também estavam estudando
e que o Programa “era sério”.

Essas situacoes rememoradas s3o sugestivas, enquanto
indicios, para se pensar como uma politica publica pode
signiﬁcar para os seus usudrios sentidos outros, desafios novos,
negociagoes € tensdes que Nao se esgotam nas prescrigoes
instituidas pela legislagio (BELLO, 2008). Com efeito, nas
situagoes-entrevistas mobilizadas por este estudo, os professores
cursistas registraram o0s seguintes aspectos como principais
responsdveis pela satisfagio em frequentar o Programa: 1) a
socializagao profissional proporcionada pelo contato didrio
com os colegas durante o curso; 2) a ideia de “progressao”
na 4rea, quando da passagem da fun¢io administrativa para
o exercicio do magistério; 3) a melhoria da autoestima; 4) o
manuseio de novas tecnologias — representadas pelo uso do
computador e “data-show” — que ndo faziam parte do universo
dealguns cursistasantesdo PARFOR; 5) avontade de continuar
estudando e de lecionar no Ensino Superior. Como se percebe,
tais aspectos parecem sinalizar que, apenas, a definicao sumdria
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docente que almeja ofertar o Ensino Superior para professores
em exercicio na rede publica de Educagao Bdsica, de modo a
atender ao nivel de formagao prescrito pela LDB (9394/96)
nao ¢ suficiente para a problematizagio daquilo que esteve
envolvido, cotidianamente, na experiéncia do PARFOR.

CONSIDERACOES FINAIS

Ancorado numa abordagem que se esforgou para
compreender o fendmeno educacional como sendo construido
social e culturalmente, este estudo empregou a investigagao
sobre a experiéncia do PARFOR em Cod6-MA como um
instrumento capaz de problematizar as perspectivas de andlise
excessivamente verticalizadas que tém, ainda, conhecido os
seus locais de enunciagao. Tais abordagens acabam por (re)
produzir determinadas leituras sobre esses Programas de
Formagao Docente que, no mais das vezes, negligenciam a
pluralidade das préticas e pensamentos que tornam o fazer
cotidiano também um espago de inventividade, resisténcia e
negociagao.

Assim, ao projetar as atengdes, também, para as
experiéncias construidas pelos professores cursistas, ansiamos
destacar alguns dos elementos que atuaram na construgao
de suas subjetividades e na produgao de suas identidades. A
expectativa ¢ que tais dimensoes possam, de algum modo,
contribuir para se (re)pensar os programas de formagao de
professores como préticas sociais e campos de disputas.

Dessa perspectiva, torna-se indispensdvel neste momento
o registro que de nao foi a pretensio deste estudo julgar o
PARFOR. No lugar disso, tencionamos conhecer alguns
de seus mecanismos de realizagao e alguns dos significados
atribuidos pelos professores cursistas as suas experiéncias
junto ao Programa, na perspectiva de buscar compreender
seus possiveis impactos na constru¢do de suas identidades
profissionais.
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Com isso, a partir da andlise daquilo que foi iluminado,
também, pelas situagoes-entrevistas, emergiram algumas
interrogagoes que podem colaborar para que se torne possivel
(re)pensar alguns aspectos das politicas publicas direcionadas
para esse publico-alvo. Nessa linha, sem negligenciar as criticas
coerentemente dirigidas aos motivos que levaram a criago de
programas emergenciais de formacio e ao formato aligeirado
caracteristico dos mesmos (GATTI, 2013; BRZEZINSKI,
2008), num sentido propositivo, consideramos pertinente
problematizar as pretensas “limitagoes” de uma realidade
marcada pela atuagio de um enorme contingente de professores
nao habilitados, no sentido de abrir espago para o estudo das
potencialidades deste tipo de experiéncia.

Algo, portanto, que diz respeito a discussao daquilo
mesmo que se prescreve, atualmente, como requisito
indispensdvel para que os professores sejam tidos como
profissionais: a formagao em nivel superior. Sem discordar
dessa assertiva, cabe, contudo, ressaltar que o acesso a essa
formagao como um elemento que atua na composicio das
identidades profissionais desses sujeitos também nos deixa
algumas interrogagoes. Isto porque, a partir das experiéncias
profissionais rememoradas pelos professores cursitas do
PARFOR em Codéd, foi possivel indiciar que, mesmo tendo
lecionado em ambientes nao formais de educa¢io (espagos
domésticos, igreja) ou ainda, atuado como auxiliares ou
voluntdrios, antes do Programa eles ja consideravam as
atividades que desenvolviam como uma prdtica docente
(embora reconhecessem a necessidade de formagio especifica
como requisito importante para o exercicio qualificado da
profissio).

Acerca desse aspecto em particular, nos parece pertinente
realcar a necessidade de desnaturalizar a ideia de que tal
certificagdo no Ensino Superior seria aquilo que autorizaria o
exercicio qualificado da profissao. Assim, caberia sinalizar para
as disputas que envolvem os diferentes modelos de formacao e
requisitos de exercicio da atividade docente.



Essa desnaturalizacio encontra a sua justificativa,
portanto, na problematizagio relacionada a existéncia, ou nio,
de uma concepgio integrada e consensual a respeito daquilo
que constitui o saber-fazer da profissio docente. A partir
daquilo que foi possivel explorar junto a experiéncia formativa
do PARFOR, indicia-se que nio. Afinal, em Codé, esse saber-
fazer esteve envolto, também, num campo de disputas, tensoes
e negociagdes oriundas tanto das tentativas de imposicio de
uma modalidade especifica de regular, controlar e autorizar o
exercicio profissional quanto das concepgoes, énfases e op¢oes
que prestigiadas pelos professores cursistas.
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A CONCEPCAO DE
APRENDIZAGEM NAS
PROPOSTAS CURRICULARES
DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE JUIZ DE FORA

Andreia Rezende Garcia-Reis’

Resumo

Este estudo investiga a concep¢io de aprendizagem nas
Propostas Curriculares da Rede Municipal de Ensino do
municipio de Juiz de Fora/MG, elaboradas a partir de
um processo de didlogo e discussio entre profissionais
das diversas dreas de conhecimento e profissionais da
educagao municipal. Trata-se de uma pesquisa realizada no
interior do Grupo XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX,
cujos objetivos sio analisar os textos das nove propostas
curriculares em diferentes perspectivas ¢ com diferentes
objetos de andlise. Este artigo apresenta os resultados
da investigacio referente a andlise da concepcio de
aprendizagem dos documentos de Lingua Portuguesa,
Matemdtica, Geografia, Histéria, Ciéncias, Linguas
Estrangeiras, Arte, Educagio Infantil e Educacio de Jovens
e Adultos e como tal concepgao é revelada no interior desses
documentos. A adogio de uma concepgio de aprendizagem
pelos documentos curriculares explicita aos professores
e gestores escolares como o processo de ensino deve ser
conduzido, orientando-os na elaboracio de atividades no
interior da sala de aula, uma vez que contetdos e objetivos
de aprendizagem devem estar em estreita relagio (DOLZ e

SCHNEUWLY, 2004).

Palavras-chave: proposta curricular, aprendizagem,
processo de ensino.
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LEARNING CONCEPTION IN CURRICULAR
PROPOSALS IN THE PUBLIC EDUCATIONAL
SYSTEM OF JUIZ DE FORA

Abstract

This study investigates the learning conception in curricular
proposals in the public educational system in the city of
Juiz de Fora/MG, drawn from dialogue and discussion
process among several areas of knowledge and professionals
of municipal education. This is a research conducted
by Grupo XXXXXXXXXXXXXXXX, which objectives
are to analyze the texts of nine curricular proposals in
different perspectives and with different objects of analysis.
This article presents the results of the investigation
concerning to the analysis of the conception of learning in
Portuguese Language, Mathematics, Geography, History,
Science, Foreign languages, Art, Children’s Education and
Youth and Adult Education and how such conception is
revealed in these documents. The adoption of a learning
conception by curricular documents shows to teachers and
school administrators how the teaching process should be
conducted, guiding them in the development of activities
in the classroom, since content and learning objectives must

be closely related (DOLZ and SCHNEUWLY, 2004).

Keywords: curricular proposal, learning, teaching process.

1 INTRODUCAO

A promogio da aprendizagem dos alunos ¢ uma das
grandes tarefas atribuidas as escolas e isso nio é negado por tais
institui¢oes. Nesse sentido, muitas delas tém se preocupado
com um niimero cada vez mais significativo de alunos que nio
conseguem aprender, ou seja, estudantes que chegam a finais
de periodos, bimestres, anos ou segmentos de ensino sem terem
alcancado os objetivos de aprendizagem minimos prescritos.
Essa preocupagio mostra-se presente também nos discursos
de muitos professores, em ambientes de formagio inicial e
continuada, nos quais eles tém a oportunidade de discutir

A CONCEPCAO DE
APRENDIZAGEM

NAS PROPOSTAS
CURRICULARES DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO
DE JUIZ DE FORA

Educ. foco,

Juiz de Fora,

Vv.23,n.2, p. 473-497,
473 Mai/ago 2018



Andreia Rezende Garcia-Reis

Educ. foco,

Juiz de Fora,

v.23,n.2,p.474-497,
Mai/ago 2018 474

praticas pedagégicas e dialogar com teorias de diferentes
dreas do conhecimento. A aprendizagem constitui-se, neste
momento, um tema de pesquisa e estudos da psicologia, que
busca estabelecer cada vez mais um didlogo com a educagio
em prol da construgio de respostas que possam contribuir
com as praticas de ensino dos professores.

Este artigo ¢ fruto de estudos e pesquisas empreendidos
no Grupo XXXXXXXXXXXXXX, mais especiﬁcamente no
projeto de pesquisa’, cujo objetivo principal é verificar as
préticas de letramento contidas nas Propostas Curriculares
da Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora, da Educagao
Infantil e do Ensino Fundamental. Com o andamento das
pesquisas, uma das questoes emergentes foi a abordagem que
cada proposta curricular deu a aprendizagem. Para dizer de
outro modo, as perguntas que orientaram as pesquisas de
uma parte dos pesquisadores no projeto foram: existe uma
concep¢do de aprendizagem explicitada em cada uma das
propostas curriculares? Quais s3o essas concepgoes? O que
revelam as concepgoes subjacentes as propostas?

Pararesponderaessasperguntas,aspalavrasaprendizagem,
aprender, mediar, mediagdo, explicar, explicacdo, conversar,
orientar, orientagdo, interagir e orientagdo foram buscadas
por meio da ferramenta localizar em cada uma das propostas
curriculares (Lingua Portuguesa, Matemitica, Geograﬁa,
Histéria, Ciéncias, Linguas Estrangeiras, Arte, Educacio
Infantil e Educa¢io de Jovens e Adultos). Com os resultados
dessa busca, foi elaborada uma tabela que serviu para
embasamento a leitura dos documentos, além de contarmos
com um conjunto de dados de cardter mais quantitativo.
Ap6s o levantamento das palavras, procedemos a leitura dos
textos das propostas, a fim de verificar se hd uma concepgao
de aprendizagem sustentada por elas, se estao postas de modo
explicito ou implicito e qual é essa concepgao.

O presente artigo pretende, num primeiro momento,
expor algumas reflexdes sobre a elaboragio de uma proposta
curricular e sobre o conceito de aprendizagem, para, em



seguida, apresentar trechos das Propostas Curriculares da
Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora e buscar responder
as perguntas feitas no interior do grupo de pesquisa.

Apbés esta introdugio, o artigo traz uma se¢io sobre
a elaboragio de curriculos, no que se refere & compreensao
desse instrumento e a sua importincia; uma se¢ao sobre as
concepgdes de aprendizagem e de mediagio pedagdgica;
uma se¢do de apresentagdo e andlise de trechos das Propostas
Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Juiz de Fora e,
por dltimo, algumas consideragoes finais.

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Acreditamos que estudar curriculo, bem como organiza-
lo, seja fundamental na prdtica de trabalho de qualquer
professor, e nio sé de gestores e coordenadores pedagdgicos.
Isso porque fazer escolhas, selecionar o que colocar e o que
tirar em uma proposta curricular, sugerir encaminhamentos
metodolégicos a determinados conteddos, entre outros
aspectos, é uma tarefa para a qual a experiéncia do professor tem
muito a contribuir, uma vez que ele conhece bem a dindmica
de uma sala de aula, suas potencialidades de aprendizagem
e também seus desafios. Nesse sentido, relacionar a temdtica
da aprendizagem escolar com o que estd posto em propostas
curriculares se faz muito pertinente.

2.1 CURRICULO: INTENCOES E ENCONTROS

Moreira (2000, p. 02) acredita que estudar curriculo
¢ uma excelente oportunidade, para, dentre outros aspectos,
entender “[...] as relacoes que se estabelecem entre teorias,
propostas e préiticas curriculares”. Isso se explica pelo fato de
que, para elaborar uma proposta curricular, ¢ preciso buscar o
que vem problematizando e também concluindo as pesquisas
realizadas nas diferentes dreas do conhecimento, mas também
dizer como tais resultados podem e devem ser tratados no
interior das escolas e das salas de aula.
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Para complementar, 0 mesmo autor afirma que o
curriculo é o conjunto de experiéncias e conhecimentos que
a escola oferece aos estudantes. O curriculo, portanto, vai
se materializar nas prdticas escolares, embora seja o préprio
conhecimento a matéria prima de um curriculo.

Elaborar um curriculo e contar com a participagao de
professores nasdiscussoes, estudos e momentos dessa elaboragao
proporciona formag:ﬁo continuada a esses proﬁssionais, pois
terdao oportunidade de revisitar suas prdticas, de estudar e
pensar em como por em prdtica os direcionamentos presentes
no texto da proposta curricular.

Ao discutirem sobre curriculo e progressao, Dolz e
Schneuwly (2004, p. 42-43) afirmam que, no curriculo, os

[-..] conteiidos disciplinares sio definidos em fungio
das capacidades do aprendiz ¢ das experiéncias
a ele necessdrias. Além disso, os contetidos sio
sistematicamente postos em relagio com os objetivos de
aprendizagem e os outros componentes do ensino.

Ora, se assumirmos essa ponderagio dos autores,
mais uma vez salientamos a participagio dos professores na
elaboracio de um curriculo, pois sao eles que terao condicoes
de apontar as capacidades e as experiéncias necessdrias a seus
alunos.

De acordo com Moreira e Candau,

[...] as discussoes sobre o curriculo incorporam,
com maior ou menor énfase, discussoes sobre os
conhecimentos escolares, sobre os procedimentos e as
relagées sociais que conformam o cendrio em que os
conhecimentos se ensinam e se aprendem, sobre as
transformagies que desejamos efetuar nos alunos e
alunas, sobre os valores que desejamos inculcar e sobre
as identidades que pretendemos construir (MOREIRA
¢ CANDAU, 2007, p. 18).

No caso da elaborac¢ao das Propostas Curriculares da
Prefeitura de Juiz de Fora, houve intensa participagio dos



professores das escolas municipais, em momentos em que
eram convidados a participar de semindrios para discutir
as propostas; em oficinas planejadas com o objetivo de
proporcionar aos professores reflexao e pratica de orientagoes
presentes nos textos; em encontros, nas escolas ou em outros
espagos, de profissionais de dreas especificas e também de
profissionais de 4reas diferentes, com objetivo de aprofundar
os estudos e encaminhar criticas A equipe da Secretaria de
Educac¢io mais diretamente envolvida na elaborac¢io dos
documentos finais. Enfim, embora todas as propostas tenham
contado com consultores da drea de conhecimento em
questdo’ e com técnicos da Secretaria de Educagao Municipal
a época de sua elaboragao, muitos professores e coordenadores
pedagégicos puderam ter acesso as discussoes e a produgao do
material, com a possibilidade de criticar e propor alteracoes.

Importante registrar que, quer por parte dos consultores
de cada drea do conhecimento envolvidos na elaboragao
das propostas, quer por parte dos gestores da Secretaria de
Educagao a época, a busca pela construgio coletiva, por meio
da participagio da maioria dos profissionais da educagio
municipal, foi sempre uma preocupagio constante. Em
diferentes momentos do processo de elaboragio das propostas,
era mencionada a motivagao que deu origem 2 sua produgio:
uma demanda de coordenadores pedagégicos e dos préprios
professores, em encontros de formagio promovidos pela
Secretaria de Educagao. Essa demanda acabou envolvendo
esses profissionais e dando a eles maior responsabilidade
em participar como sujeitos construtores das propostas
curriculares.™

Em pesquisa realizada sobre a Proposta Curricular da
Rede Municipal de Juiz de Fora, especificamente sobre a
transi¢ao da Educagio Infantil para o Ensino Fundamental,
Ribeiro (2014) enfatiza o processo histérico na elaboragao
de um curriculo, em que diferentes vozes contribuem para
sua constru¢ao ao longo de todo o processo. Para a autora, o
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curriculo é um artefato cultural, fruto de negociagoes entre os
sujeitos envolvidos.

Ap6s essas breves consideragoes sobre curriculo e sobre
a elaboracao das Propostas Curriculares da Rede Municipal de
Ensino de Juiz de Fora, abordaremos, em seguida, o conceito de
aprendizagem e as implica¢oes educacionais a ela relacionadas.

2.2 CONCEPGAO DE APRENDIZAGEM E SUAS IMPLICAGOES

Ao nos perguntarmos se as Propostas Curriculares da
Rede Municipal de Juiz de Fora apresentam, explicita ou
implicitamente, uma concepgao de aprendizagem, precisamos,
num determinado momento do curso da pesquisa, estudar
sobre a aprendizagem, e tais estudos foram realizados a partir
das concepgoes vygotskyanas.

Segundo Vigotsky (2010), a aprendizagem humana é de
natureza social, ¢ um processo por meio do qual os individuos
entram em interacdo e realizam trocas de experiéncias que
vio dando origem a novas aprendizagens. De acordo com
Cristovao e Fogaca (2008), a aprendizagem ¢ fruto das
construgdes sociais cooperativas entre sujeitos, entre professor
e alunos por exemplo, mediada por artefatos. Para os autores,
assim como para Vygotsky, a aprendizagem ¢ sempre mediada,
sempre envolve interagdo social.

Eles afirmam que:

O conceito de “mediacio” em Viygotsky implica o
processo de intervengio de um elemento intermedidrio
na relagio do sujeito com o objero. [...] A relagdo do
homem com o mundo ¢, entdo, uma relacio mediada
por ferramentas/artefatos (materiais e simbdlicas).
O processo de mediagio ocorre em um determinado
contexto sécio-histdrico, entre a pessoa (que é construida
pela linguagem), outras pessoas (outrem) e objetos
(CRISTOVAO e FOGACA, 2008, p. 18).

Nesse sentido, tanto as pessoas quanto os objetos podem
atuar como elementos mediadores, nas relagoes sociais. No
contexto educacional, essa concep¢io de aprendizagem foi



acolhida de modo muito frutifero, pois fez com que muitos
de nés pensdssemos em como promover a aprendizagem de
nossos alunos por meio de interagdes entre eles e entre eles e
nds, professores, visando a aprendizagem de todos. Ressaltamos
ainda que nesse espago de mediagio e de interagdo social,
nao sé os alunos aprendem, mas também os professores, pois
tém experiéncias diferenciadas e significativas, portanto, de
aprendizagem.

Vygotsky distingue os conceitos cotidianos dos conceitos
cientificos e atribui a escola a tarefa de trabalhar com os
conceitos cientificos. Os conceitos cotidianos sao aprendidos
pelas criangas em suas atividades prdticas, em situacoes
informais de aprendizagem, por meio da comunicagao imediata
com pessoas ao seu redor. Jd os conceitos cientificos seriam
generalizacoes de segunda ordem, se apoiam em conceitos
cotidianos e nao podem existir sem eles, estabelecendo uma
relagio com os objetos do mundo e também com outros

conceitos (FRIEDRICH, 2012).

Uma vez que a preocupagio da escola é com a
aprendizagem de seus alunos, sobretudo dos conceitos
cientificos, ela deve considerar o que os alunos jd aprenderam de
conceitos cotidianos, para desenvolver uma proposta de ensino
a partir destes. E preciso mencionar, ainda, que cada aluno ¢
individual, possui seu préprio percurso de aprendizagem e,
assim, a escola e os professores precisam conhecer o que cada
aluno ji conhece e jd sabe fazer, para atuar em diregao ao que
ele poderia conseguir fazer e poderd aprender.

Ao considerarmos essa concep¢io de aprendizagem e
também as implicagdes que ela traz para o ensino, é importante
ressaltarmos que os saberes a serem ensinados pela escola nao
podem ser transmitidos ao aluno, numa prética de exposigio
e explicitagéo apenas. Ao contrdrio, os conteddos a serem
trabalhados e a metodologia adotada devem permitir ao aluno
um poder fazer, uma prética de reflexdo e participagao ativa
nas atividades propostas, portanto, um aluno ativo, que reflete
e tem a oportunidade de se desenvolver.
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Andrela Resende GarcoRets Ao tracarem algumas reflexdes sobre a progressao
curricular ¢ o trabalho com os géneros textuais, Dolz
e Schneuwly (2004) também adotam a concepgio de
aprendizagem vygotskyana e diferenciam a aprendizagem
incidental da aprendizagem intencional. Para os autores,

O desenvolvimento na idade escolar sé se torna possivel
gragas ao ensino e a aprendizagem intencionais, que
supoem um pré-enquadre da situago de uma tomada
de consciéncia por parte dos participantes: o professor e
seus alunos. Tanto a aprendizagem incidental, advinda
acessoriamente no curso da realizacio de uma agio,
como a aprendizagem intencional, em que o sujeito
estd implicado numa situacio que visa a um eféito,
sdo construgées sociais. A aprendizagem intencional
Sfrequentemente se realiza em meio institucional

(DOLZ e SCHNEUWLY; 2004, p. 45).

Com relagio a aprendizagem incidental, ela ocorre
ao longo da vida, com as experiéncias que as pessoas vao
tendo em diferentes contextos sociais e interacionais. Jd a
aprendizagem intencional implica numa organizacio com
finalidades e objetivos especificos, como a escola, que tem
um planejamento a ser cumprido, objetivos de ensino e de
aprendizagem para cada etapa escolar e desenvolve estratégias
diferenciadas para o cumprimento de tais objetivos. A partir
do conceito de aprendizagem intencional, somos levados a
pensar numa proposta de curriculo, em que cada instituigao
ou grupo de institui¢oes definem suas metas, suas escolhas do
que deve ser ou nao ser ensinado, os conteudos, a proposta de
avaliagdo, entre outros aspectos.

Espera-se, nesse sentido, que uma proposta curricular
assuma, de modo explicito, uma concepgio de aprendizagem,
a partir da qual as estratégias de ensino sejam desenvolvidas.
Se ¢ funcio precipua da escola proporcionar a aprendizagem
aos alunos, ¢ fundamental também que as priticas escolares
cotidianas estejam voltadas para tal finalidade, sendo desejdvel
i e For que o curriculo oriente como possibilit-la.
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Ainda cabe mencionar o cardter processual da
aprendizagem. Ela nio acontece fora das intera¢oes humanas
ou fora do ambiente e também nio ocorre de modo
fragmentado e espagado. Pelo contrdrio, a aprendizagem
¢ processual e continua, dai a expressio aprendizagem em
espiral, que sinaliza para um percurso no qual as experiéncias
vao permitindo voltar as mesmas reflexdes, passando por
aspectos antes jd pensados, mas a cada experiéncia de modo
mais amadurecido e cada vez mais aprofundado.

De acordo com os autores Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 124), ao abordarem o procedimento de sequéncias
diddticas no ensino de géneros orais e escritos em lingua
materna, a expressao aprendizagem em espiral

[...] remete a um ensino da diversidade textual a
cada nivel. O que varia de wm nivel para outro sio
os objetivos limitados a serem atingidos em relagio a
cada género: as dimensoes trabalhadas, a complexidade
dos conteiidos e as exigéncias quanto ao tamanho e ao
acabamento do texto.

Como vimos, no ensino da produg¢io textual, tanto
oral quanto escrita, o professor deve seguir um procedimento
diddtico que vai aprofundando a cada sequéncia de atividades,
de modo que as tarefas exigidas aos alunos sejam cada vez mais
rigorosas. Em contrapartida, o processo de ensino também
precisa se ampliar, trazendo para a discussao novos exemplares
de texto, novas préticas de leitura e experiéncias diferenciadas.

Com as demais disciplinas, tal perspectiva de
aprendizagem também se aplica, pois o modo como
concebemos a aprendizagem é o mesmo, nao mais partindo
de uma abordagem ascendente e linear no tratamento didético
dos contetdos, mas a partir de uma abordagem progressiva
e continua, o que demanda planejamento sistemdtico e
constante por parte dos professores.

Na préxima se¢do, vamos analisar trechos das Propostas
Curriculares da Prefeitura de Juiz de Fora, a fim de verificar se
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apresentam uma concep¢io de aprendizagem explicita e quais
$A0 essas concepgoes.

3 O PROCESSO DE APRENDIZAGEM NAS
PROPOSTAS CURRICULARES

Num primeiro momento, vale apresentar um recorte da
tabela com os resultados da busca das palavras relacionadas
a aprendizagem feita nos nove documentos das Propostas
Curriculares, para, em seguida, analisarmos alguns trechos das
propostas.

A tabela (1), a seguir, mostra a presenca de algumas
palavras pesquisadas nos documentos, aquelas mais
diretamente relacionadas a pesquisa relatada neste artigo.

Tabela (1): As palavras APRENDIZAGEM/APRENDER
e MEDIACAO/MEDIAR nas Propostas Curriculares da Rede

Municipal de Ensino de Juiz de Fora

Curriculos/ Lingua
- | His- - Li; Es- | E a
Palavras pesqui-| Portu- M,a t.e ,lf Geo Ciéncias | Arte mgua? s ducagfto EJA
mdtica | téria | grafia trangeiras | Infantil
sadas guesa
Aprendizagem X X X X X X X X X
Aprender b X b X X be X X X
Mediagao/
; X X X X X
Mediar

Como notamos, as palavras procuradas aparecem com
bastante frequéncia nos diversos documentos, o que sinaliza,
inicialmente, uma preocupa¢io com a aprendizagem dos
alunos e também com o modo como ela ocorre: por meio de
interagdes mediadas por outros sujeitos ou por instrumentos
criados pela cultura. No entanto, como veremos na andlise
de cada uma das propostas, essa preocupagio nem sempre
aparece explicada e explicita.




a) Lingua Portuguesa

Na Proposta Curricular de Lingua Portuguesa, hi um
topico em que ¢ explicitada a concepgio de aprendizagem
adotada pelo documento, demarcando claramente que a
perspectiva de aprendizagem ¢ sociointeracionista, amparada
em Vygotsky e em Bronckart.

Ao longo do texto da proposta, retomando as ideias de
Schneuwly e Dolz (2004), as palavras progressao e espiral sao
recorrentes, o que revela que a concepgio de aprendizagem
assumida compreende que o sujeito aprendiz constréi
conhecimentos de forma integrada, de modo continuo e
progressivo.

Para o desenvolvimento de atividades de linguagem
em sala de aula, o documento sugere que sejam planejadas
sequéncias diddticas pelo professor, conforme Schneuwly
e Dolz (2004). Essa proposta de trabalho ja considera que
a aprendizagem se dd progressivamente, uma vez que as
atividades devem ser desenvolvidas mantendo uma relagio
de coeréncia e continuidade entre elas, por meio de médulos
interligados entre si.

Ao trazer orientagoes para a elaboracio de sequéncias
diddticas pelo professor, o documento explicita que os
conhecimentos dos aprendizes a respeito dos géneros
escolhidos sejam respeitados, ou seja, assume que os alunos
sao sujeitos histéricos, inseridos nas praticas linguageiras do
seu tempo, possuindo conhecimentos sobre o funcionamento
da linguagem em diferentes géneros textuais.

O documento critica a adogao de uma pritica de ensino
baseada na transmissao de informacoes e contetidos, segundo
a qual o professor é aquele que tem o dominio de certos
saberes a serem repassados aos alunos. Nesse sentido, orienta
que as préticas de ensino da lingua acontegcam em contextos
de interagdo, didlogo e trocas entre professor e alunos, de
modo que os alunos desenvolvam diferentes capacidades de
linguagem.
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Como encaminhamento de um trabalho com a
linguagem em saladeaula, a proposta sugere eixos organizadores
do ensino e orienta que se adote um modelo diddtico que
contemple a progressdo em espiral, ou seja, uma perspectiva
de ensino que considera as aprendizagens jd consolidadas
pelos alunos e suas potencialidades de aprendizagem em cada
ano de escolaridade.

Mantendo uma coeréncia, o final do documento é
dedicado a apresentacio de quadros com os eixos organizadores
do trabalho e seus desdobramentos ao longo do 1° ao 9° ano.
Para cada desdobramento, foram indicados os momentos
de introduzir e consolidar, de modo que os momentos para
retomar, trabalhar e aprofundar sejam definidos pela equipe
pedagégica de cada escola, em espagos de planejamento
coletivo.

b) Matemadtica

O documento enfatiza que o saber se constroi
contextualizado, a partir das vivéncias que os alunos tiveram,
ou seja, os conceitos cotidianos sio a base para a aquisi¢io dos
conceitos cientificos, conforme discutido na se¢ao anterior.

Ao longo do documento, é explicado como o processo de
ensino deve se desenvolver e, para isso, ¢ também mencionada
a perspectiva em espiral:

Os blocos” se distribuem em trés campos: eixos,
objetivos, ideias e conteridos matemdticos. Acrescentam-
se, a esses temas matemdticos, distribuigoes por ano de
escolaridade, indicando, com as letras 1 (introduzir),
T (trabalbar) ¢ C (consolidar), os diferentes momentos
em que as ideias matemdticas devem ser trabalhadas.

Introduzir um tema, trabalhd-lo e consolidd-lo constitui
um processo que se faz ao longo de diferentes anos de
escolaridade. Algumas ideias sdo abordadas durante
Educ. foco, todo o Ensino Fundamental como, por exemplo, a de

Juiz de Fora, . . . A . . -
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Entretanto deve ficar claro para o(a) professor(a) que
o cardter desse trabalho deve assumir a perspectiva em
espiral, ou seja, pretende-se avangar em complexidade
cada vez maior, a cada ano, possibilitando que o
aluno construa suas compreensoes gradativamente

(PROPOSTA CURRICULAR DE MATEMATICA,
2012, p. 23).

Diferentemente da Proposta de Lingua Portuguesa,
a Proposta de Matemdtica sugere apenas trés momentos de
trabalho: introduzir, trabalhar e consolidar, mas, ainda assim,
toma como base uma concepg¢ao de aprendizagem progressiva.

¢) Histéria

O documento de histéria preconiza um estudante
critico e contextualizado em seu tempo, portanto, aquele que
constréi novas capacidades a partir e em didlogo com seus
préprios saberes, como mostra o trecho a seguir:

Nesse sentido, é preciso construir pontes entre aquilo
que o individuo nio conhece — um tempo ou contexto
histérico distante, néo vivido — e aquilo que é palatdvel
para ele, tal como a sua vida e o contexto histdrico no
qual ele se insere ¢ que é pautado por forte presenca
dos aspectos culturais e materiais do mundo sobre o
lugar de vivéncia (PROPOSTA CURRICULAR DE
HISTORIA, 2012, p. 22).

Como jd mencionamos neste artigo, hd uma relagao
muito préxima entre a aprendizagem de conceitos cotidianos
e conceitos cientificos e ¢ a partir daqueles que estes vao sendo
construidos, concepgao presente no trecho do documento de
Histéria anteriormente citado.

Mesmo nao mencionando de modo explicito a adogao
de uma concepgao de aprendizagem em espiral, ou mesmo
fundamentada em preceitos vygotskyanos, este componente
curricular sugere que os contetidos sejam trabalhados numa
légica de continuidade, aprofundamento e sistematizagao, ao
longo dos anos de escolaridade, como pode ser inferido pelo
fragmento:
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Andreia Rezende Garcia-Rels [...] pensar em posturas e agées de educacio de longo
prazo, que precisam ser iniciadas, do ponto de vista de
fundamentos e hdbitos, ainda na Educagio Infantil e
devem ser perseguidas de modo sistemdtico e permanente
ao longo dos Anos Iniciais de escolarizagio para que,
nos Anos Finais de escolarizacdo, sejam consolidadas
como habilidades de pensamento e ampliadas em sua

complexidade (PROPOSTA CURRICULAR DE
HISTORIA, 2012, p. 23).

A proposta defende a escola como um espago de
liberdade e de didlogo, fundamentais para a formagao da
consciéncia histérica dos estudantes. Além disso, pontua,
com frequéncia, que os conteidos nio podem ser oferecidos
em uma unica época do ano, ou em um dnico momento
da escolaridade - compreendendo que determinado tema ji
foi abordado e, portanto, ji “aprendido” pelos estudantes -
mas sim de modo sistemdtico, continuo e cada vez abordado
com maior complexidade, a fim de que a compreensao dos
alunos e também suas habilidades criticas sejam desenvolvidas
progressivamente. Nesse sentido, também pontua que um
curriculo organizado desse modo necessita de uma agao
escolar planejada, de forma consciente e contextualizada,
pelos professores.

Por considerar a aprendizagem processual e complexa,
a proposta de Histéria, assim como algumas outras, organiza-
se por meio de eixos e apresenta as agdes metodoldgicas de
introduzir, aprofundar e consolidar, distribuidas ao longo
da Educacio Infantil, Anos iniciais e Anos finais do Ensino
Fundamental.

d) Geografia

O documento de Geografia é um dos que nao menciona
obras de Vygotsky nas referéncias e em nenhum momento faz
alusdes ao conceito de aprendizagem de modo explicito. No
entanto, ao orientar atividades com mapas e também com

Educ. foco,

buiz de Fora, quadros, o documento deixa implicito que a aprendizagem
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O trabalho com mapas simples, o reconhecimento
de referenciais de localizagio, orientacio e distdncia
devem ser aqui introduzidos e aprofundados nos
anos seguintes (PROPOSTA CURRICULAR DE
GEOGRAFIA, 2012, p. 26).

Essa leitura articulada dos quadros possibilitard um
didlogo entre professores dos anos anterior e posterior.
Esse entrosamento entre os professores  facilitard
a abordagem dos conceitos e a possibilidade para
que sejam  introduzidos, retomados, trabalhados,
consolidados e aprofundados ao longo de todo o ensino
fundamental (PROPOSTA CURRICULAR DE
GEOGRAFIA, 2012, p. 28).

Como notamos, a Proposta Curricular de Geografia
preconiza um trabalho docente articulado, em que os
planejamentos individuais estejam interligados com o
planejamento coletivo, de modo a construir um trabalho de
consolidagao e aprofundamento dos conteddos ministrados
ao longo da escolaridade. Esse aspecto impde ainda mais
relevincia a uma proposta curricular, pois hd um fio condutor
comum que organiza e orienta as praticas docentes individuais.
Nas escolas da rede publica municipal, é muito comum a
existéncia de profissionais contratados temporariamente, sem
que tenham passado por um concurso puablico. Tal situagao
acaba propiciando certa rotatividade de alguns profissionais
nas escolas, que desconhecem a comunidade escolar, o perfil
dos alunos e o trabalho realizado em anos e periodos letivos
anteriores. Quando a rede de ensino e a escola possuem uma
proposta curricular consolidada, amplamente divulgada,
objeto de estudo e de planejamento, o trabalho docente
¢ facilitado e a perspectiva da progressio do ensino e da
aprendizagem é minimamente assegurada.

Por ultimo, vale considerar que o documento de
Geografia também apresenta, a pdgina 28, um quadro das
agoes a serem praticadas pelos professores em suas atividades de
ensino, quais sejam: introduzir, retomar, trabalhar, consolidar
e aprofundar, revelando, mais uma vez, uma preocupagao com
uma abordagem progressiva da aprendizagem.
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e) Ciéncias

Logo na primeira secio da Proposta Curricular de
Ciéncias, intitulada Como esta proposta vem sendo construida?,
os autores apresentam um quadro no qual mencionam
e explicam o que denominam de operagoes, ou seja, os
momentos de trabalho com os desdobramentos dos temas da
referida disciplina. Tais operagdes sdo: introduzir, trabalhar,
consolidar, retomar e ampliar. Cada uma dessas operacoes
¢ devidamente explicada e comentada, além de, a frente de
cada uma delas, virem as seguintes informagées: Introduzir:
ideias e conceitos; Trabalhar: construir conceitos; Consolidar:
consolidar conceitos fixando-os; Retomar: rever, reorganizar
estratégias para construgao e fixagio de conceitos e processos
cientificos; Ampliar: acrescentar, ampliar processos e conceitos
cientificos.

Logo apds a apresentagao do referido quadro, ¢
ponderado que nao se trata de repeti¢ao de contetidos, mas de
um tratamento ciclico e de aprofundamento destes. Além de
tais explicagoes, também sao fornecidos exemplos, para melhor
compreensdo dos professores e de todos os envolvidos no
processo de ensino nas escolas publicas municipais. Salientamos
a importincia deste quadro, sobretudo com explicacoes
detalhadas e com exemplos praticos da disciplina de Ciéncias,
pois a tradi¢ao de um ensino conteudista, cumulativo e linear
ainda é muito presente em manuais diddticos e em propostas
de ensino diversas. Assim como defendemos a superagao dessa
perspectiva de ensino, defendemos que haja formagao dos
docentes para atuarem a partir de novas metodologias, que
respeitem o nivel de aprendizagem dos alunos e permitam
o alcance de novas aprendizagens. Acreditamos que o fato
de existirem propostas curriculares que primam por tais
perspectivas seja um ganho muito positivo nesse sentido.



f) Arte

O documento de Arte organiza-se por meio de quatro
dreas artisticas: Artes visuais, Danga, Musica e Teatro, por
meio das quais s3o sugeridas atividades de trabalho na escola.
Nio hd, no texto da proposta, orientagdes referentes aos
momentos que constituem um continuo de aprendizagens,
como vérios outros, que apontam para introduzir, trabalhar,
consolidar, entre outros, talvez pela prépria especificidade da
disciplina no interior das escolas. Por outro lado, o documento
afirma que, no processo de avaliagdo, os alunos também
devem participar e que o percurso escolar de cada um deles
deve ser observado. Ao apresentar orientagdes para avaliar
na disciplina de Arte, a proposta defende uma concepgao de
avaliagdo progressiva e formativa, o que implica, com isso,
que a aprendizagem também tem o mesmo cardter, embora
a temdtica da aprendizagem nio seja diretamente tratada, a
nao ser num determinado momento que encontramos: “As
expectativas de aprendizagem vao se ampliando ao mesmo
tempo em que os temas/assuntos vao alcangando niveis de
complexidade maiores e mais profundos” (PROPOSTA
CURRICULAR DE ARTE, 2012, p. 11), trecho que sinaliza

para uma abordagem em espiral.

g) Linguas Estrangeiras

Em mensagem trazida aos educadores no inicio do
documento de Linguas Estrangeiras, afirma-se que a lingua
estrangeira seja inserida na vida dos alunos por meio de um
processo gradual, revelando, com isso, que a aprendizagem ¢é
conquistada continua e progressivamente. Nao hd, no entanto,
nenhuma mengio a concep¢io de aprendizagem assumida
pela proposta curricular em questao.

A Proposta Curricular de Linguas Estrangeiras dialoga
bastante com a Proposta de Lingua Portuguesa, uma vez que
orienta um trabalho a partir de uma concep¢io de lingua
dinAmica e situada socialmente, a partir da variedade textual
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existente. O aluno ¢ considerado um sujeito produtor de
cultura e inserido em relagoes sociais que serao fundamentais
para seu desenvolvimento.

h) Educagio Infantil

O documento de Educagio Infantil afirma que as
aprendizagens vao ocorrer ao longo da vida, por meio das
experiéncias humanas, ou seja, aprendemos sempre, a partir
de novas experiéncias e novas relacoes. A proposta compactua
com as concepgoes vygotskyanas de aprendizagem e de
desenvolvimento, como no excerto a seguir:

A construgio do conhecimento se dd através da
interagio dos sujeitos socialmente inseridos num meio
historicamente construido. Assim, os fatores sociais e
culturais sdo vistos como muito relevantes no processo
educativo, pois a crianga é considerada um ser historico,
social, geogrifico e politico, pertencente a um dado
contexto que lhe permite formulay, questionar, construir
e reconstruir a realidade que o cerca. Sio sujeitos
interativos, cidadgos do hoje e nio do amanha, que estio
em constante desenvolvimento, participes da cultura,
produzindo e sendo produzidos por ela (PROPOSTA
CURRICULAR DE EDUCACAO INFANTIL,
2010, p. 24).

A citagdo anterior, assim como outros trechos presentes
no documento, esclarece que a constru¢io de conhecimentos
ocorre por meio de intervengdes e interagoes entre sujeitos e
dos sujeitos com os objetos do mundo social. Nesse sentido,
os professores tém muito a contribuir, pois exercem um papel
de mediadores, que vio promover momentos de troca, de
interacio e de contato reflexivo entre seus alunos e entre eles e
os objetos construidos pela cultura, que serdo tomados como
objetos de aprendizagem pelos estudantes.



i) Educagao de Jovens e Adultos (EJA)

A Proposta Curricular para a Educagao de Jovens e
Adultos estd bastante voltada para o perfil dos alunos que
frequentam essa modalidade de ensino, ou seja, apresenta
reflexdes para que os professores que nela atuam possam estar
sensiveis as caracteristicas especificas desses alunos, para, a partir
de entdo, elaborar as atividades e propostas metodoldgicas.
Nessa diregao, o texto aborda a temdtica do tempo e do espago
escolar, percebidos de modo diferenciado por adultos que
muitas vezes jd passaram por outras experiéncias escolares e
em muitos casos jd estao inseridos no mercado de trabalho.

Para que haja um trabalho que contemple as
especificidades desses alunos, o documento orienta um
cuidado com as relacoes de poder construidas nos espagos
escolares, de modo a respeitar as aprendizagens jd consolidadas
e evitar, assim, a evasao escolar, como revela o fragmento a
seguir:

Quando o professor percebe os alunos como sujeitos
de sua pripria  aprendizagem, respeitando  seus
saberes, as relacoes de poder se modificam, tornando-
se horizontalizadas. Professores e alunos criam um
sentimento de pertencimento em relagdo ao espaco
escolar ¢ reestruturam o tempo educacional. Essa
dindmica tende a evitar ou, pelo menos, minimizar
um dos maiores problemas enfrentados pela EJA na
atualidade, a evasdo (PROPOSTA CURRICULAR
DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS,
2012, p. 19).

Tratar das aprendizagens de alunos pertencentes a
EJA impde-nos uma reflexdo diferenciada daquela realizada
em contextos escolares regulares, pois esses alunos possuem
experiéncias muito heterogéneas entre si e elas precisam ser
consideradas no processo de ensino, para que haja trocas
significativas, respeitosas e promotoras de outras aprendizagens.
Embora o documento da EJA nio mencione claramente uma
concepgao de aprendizagem, ele salienta a diversidade presente
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no interior das salas de aula de tal modalidade e encaminha
um trabalho de reorganizagio constante do espaco, orientado
pela interdisciplinaridade e pela agao direta de todos os sujeitos
envolvidos no processo educacional.

Ao finalizarmos a andlise, podemos considerar que
a nomenclatura utilizada pelas propostas curriculares que
orientam um trabalho progressivo e continuo com os
conteudos nao ¢ coincidente, ou seja, os termos ora sao
introduzir, trabalbar, consolidar, retomar e ampliar, ora sio
introduzir, retomar, trabalbar, aprofundar e consolidar. No
entanto, embora cada uma dessas operagdes pressuponha um
tipo de trabalho diferente por parte do professor, ¢ também
dos alunos, é importante destacar que a concepgao de que a
aprendizagem ocorre de modo continuo e progressivo estd
presente na maioria dos documentos.

Embora seja bastante semelhante, a diferenga na
ordem dos termos mencionados acaba sinalizando para um
modo de trabalho diferenciado, pois se na disciplina de
Lingua Portuguesa a consolidagao de uma aprendizagem é
indicada como a dltima etapa do processo de ensino, na de
Ciéncias, a consolidagdo ¢ a terceira etapa, havendo ainda as
de retomada e ampliagdo. Por outro lado, no caso da disciplina
de Matemdtica, por exemplo, as etapas se resumem a trés:
introduzir, trabalhar e consolidar, deixando o professor mais
livre para fazer suas escolhas metodoldgicas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Apés a investigagao das concepgoes de aprendizagem
nas nove propostas curriculares, podemos afirmar que, embora
algumas delas nio mencionem claramente a concepg¢io adotada
e nem apresentem sugestoes de progressio no tratamento
dos conteddos, todas elas parecem assumir uma concepgio
vygotskyana de aprendizagem, ao sinalizarem prdticas de
avaliagdo formativas e interventivas, ao proporem atividades
que promovam a interagio entre professor e alunos e entre



os préprios alunos, ao sugerirem o respeito e a adequagio
do ensino aos conhecimentos e experiéncias prévias dos
estudantes, entre outros encaminhamentos aos professores.

Das nove Propostas Curriculares analisadas, somente
trés delas - Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeiras e Educagao
Infantil - mencionam textos de Vygotsky nas referéncias
finais ¢ chegam a mencionar o autor e seus conceitos ao
longo do texto. Outras, embora considerem a aprendizagem
como um processo continuo e progressivo, ou seja, adotam
implicitamente uma concepgao de aprendizagem vygotskyana,
nao mencionam o autor de modo explicito, nem ao longo do
curriculo nem nas referéncias.

Ressaltamos a importincia de um conjunto de propostas
curriculares elaboradas por uma tnica rede de ensino, a
qual terd alunos que transitarao entre uma escola e outra e
professores que atuam em mais de uma escola, ter muitas
semelhancas quanto a concepgao de aprendizagem adotada.
O reconhecimento de que a aprendizagem se dd por meio de
interagdes sociais e é um processo continuo impde a escola e
aos professores um modo de trabalho em que os alunos sejam
sujeitos participativos e atuantes em seu préprio processo de
aprendizagem.

Uma vez adotada essa concepgao, é importante
mencionar que o trabalho do professor precisa ser pautado no
planejamento e na avaliagio constantes, para que o processo
de ensino respeite essa progressao curricular e também esteja
voltado para as reais necessidades de aprendizagem e até
mesmo visando sanar aquelas dificuldades possivelmente
apresentadas pelos alunos.
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Resumo

Neste trabalho, tivemos como objetivo apresentar e discutir
o entendimento sobre curriculo para professores em
atuagio nos cursos’® de Letras da Universidade Estadual
de Ponta Grossa (UEPG). Pelo viés da teoria critica,
investigamos o posicionamento de professores que atuam
nestes cursos de licenciaturas formando professores para a
educacio bésica. Metodologicamente, a pesquisa de cunho
qualitativo se desenvolveu pela Andlise Textual Discursiva
e, como conclusio, percebemos que é preciso haver
mais envolvimento de professores com os curriculos das
instituigoes em que atuam.

Palavras-chave: Curriculo; documentos oficiais; formacio
de professores.
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Resumen

En este trabajo tuvimos como objetivo presentar y discutir la
comprension de curriculo para profesores que actiian en los
cursos de Letras de la Universidad Estadual de Ponta Grossa
(UEPG). Por la perspectiva de la teoria critica, investigamos
el posicionamiento de los profesores que trabajan en la
formacién de profesores (licenciaturas) para trabajar en
la educacién bdsica. Metodoldgicamente, la investigacion
cualitativa fue desarrollada con el andlisis textual del
discurso y como conclusién percibimos que es necesario
que haya una mayor participacién de los profesores en los
curriculos de las instituciones en las que trabajan.

Palabras clave: Curriculo; documentos oficiales; formacién
de profesores.

INTRODUCAO

O mundo mudou consideravelmente nas ultimas
décadas, e ¢ essencial que a educagio nio sé acompanhe essas
mudangas, mas que também busque preparar as criancas
e jovens para a aquisi¢do de conhecimentos, habilidades e
atributos necessdrios para a vida em sociedade no século XXI.
Essas mudangas tém provocado desenvolvimentos notdveis
nas sociedades e na reorganizagao dos sistemas de educacio
em todo o mundo.

Entre essas mudangas e reorganizagoes, podemos destacar
as relacionadas a curriculo geradas a partir de discussoes sobre
a nova Base Nacional Comum Curricular. Podemos destacar
ainda que entender o que seja curriculo ¢ algo que passou
a ganhar notoriedade, para nao dizer popularidade, a partir
também da publicacio das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o ensino médio de 1998 (DCN-1998), pelo Ministério
da Educacao. Isso porque, a partir da oficializagao das DCN-
1998, esse documento se tornou um marco norteador para as
questoes diddticas e pedagdgicas relacionadas ao curriculo, e o
contetido do documento comegou a ser experimentado entre
professores.
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T e s Deste modo, pareceu-nos relevante pesquisarmos mais
sobre curriculo nos cursos de Letras da UEPG. Por isso, com
este estudo piloto?, esperamos contribuir, de alguma forma,
ampliando a literatura na drea, a partir de dados reais sobre a
temdtica - curriculo de Letras, ainda que com uma pesquisa
de cunho local, em que trabalhamos com dados de uma
institui¢do de ensino superior publica, do interior do estado
do Parand.

Consideramos o objeto de pesquisa local, mas partimos
da premissa de que “O curriculo é sempre o resultado
de uma selegio [...]” (TADEU DA SILVA, 2004, p. 15),
compreendemos que os estudos com o curriculo retratam certa
necessidade de abrangermos a complexidade que envolve a
educagido formalizada, em uma institui¢do de ensino superior
que licencia professores para a atuagao na educagio bdsica.

Assim, consideramos que a busca por entendimentos
diversos sobre o curriculo e o seu funcionamento em
instituicées de educacio formal, em nosso caso de ensino
superior, vem sendo motivada pela necessidade de entendermos
e conceituarmos cada vez melhor o que entendemos por
curriculo. Além disso, para falar em curriculo, acreditamos
conforme alguns estudiosos da drea (GOODSON, 2013;
SACRISTAN, 2000; MACEDO, 2011 e TADEU DA
SILVA, 2004) que é preciso um debate amplo e especializado.
E mais, ¢ preciso que se dé voz para a sociedade civil e para
0s movimentos sociais, com o intuito de levar o tema para
maiores debates e entendimentos sobre sua aplicabilidade

(MACEDQO, 2011).

Diria que as prdticas curriculares e suas urgentes
demandas de compreensio e interferéncia politico-
pedagdgica, bem como a necessidade do argumento
competente sobre o instituido o e instituinte nesse
campo, ndo mais legitimam redugées, pulverizagies

Educ. foco, 4Estudo oriundo de um questionario piloto aplicado no ano de 2015 quando

Juiz de Fora, de nosso ingresso no Programa de Mestrado e Doutorado em Educagdo da
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e concepgoes acriticas. E urgente, avaliamos, neste
contexto da  histéria das perspectivas e  priticas
curriculares, que os educadores entrem no mérito do
que se conffigura como curriculo e saibam lidar com suas
complexas ¢ interessadas dindmicas de agio, sob pena
de deixarem que os burocratas da educacio continuem
tomando de assalto um dmbito das politicas e prdticas
educacionais que hoje define, em muito, a qualidade e
a natureza das opgoes formativas (MACEDO, 2011,
- 14,15).

Neste sentido, este artigo apresenta e discute o que
professores formadores de professores entendem sobre o que
seja curriculo. Assim, procuramos entender e dividir com
outros sujeitos leitores, estudiosos, leigos e especializados o
contexto e as perspectivas das préticas curriculares presentes
no entendimento de professores dos cursos de Letras de uma
institui¢do de ensino publica.

Para a concepgao do trabalho, o artigo estd dividido em
introducio; na sequéncia, fazemos uma revisao de literatura;
seguimos com a metodologia; apresentamos e analisamos os
nossos dados e partimos para as consideragdes finais.

2. REVISAO DE LITERATURA

2.1 O PROFESSOR, O CURRICULO, A ESCOLA E A SOCIEDADE

Para Adorno (1995), o estudo e a dedicagao do professor
precisam considerar a relagdo intrinseca entre a epistemologia,
a cultura como um todo amplo e diverso, ¢ a prética. Isso
porque a educagdo estd alicercada por um aglomerado de
conhecimentos advindos da sociedade. A escola funciona
como veiculo condutor para ensinar, transmitir, corporificar,
quigd, até transcender o conhecimento de um povo.

Um sujeito que esteja disposto a ser professor e atuar de
forma emancipada precisase libertar do imediatismo de relacoes
que, de maneira alguma, so naturais (ADORNO, 1995).

Essas caracteristicas sao constituidas por um desenvolvimento
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histérico e social, e se libertar das tramas das relagdes politicas,
histéricas e sociais significa transcender algo tao sedimentado
pela sociedade, de modo que quase sempre nés, professores,
acabamos nos tornando reféns das nossas proprias agoes.’

Explicamos, a mera transmissao e ensinamento de um
conjunto de conhecimento podem ratificar um modelo de
politica de exploragio enraizada na sociedade. Por exemplo,
para Adorno (1995), certa desvalorizagao pela profissao de
professor ¢ ratificada pelos préprios professores. Por isso, de
acordo com o autor, a proposta ¢ de reagdo as constatagoes
apresentadas com reflexdes embasadas em experiéncias
culturais vivenciadas, em comparagio com o que ¢ dado
cientificamente como verdades a serem seguidas.

Nesta visada, a questao do ser professor em atuagao em
uma escola que transmite modelos da sociedade, inseridos em
curriculos institucionalizados, nos desafia a percorrermos por
entre esses documentos, de forma mais emancipada possivel.
Entretanto, como discorremos anteriormente, os modelos que
a educagao reflete podem ou nao proporcionar emancipagao.

Ao consideramos o entendimento mais simples sobre
emancipagio como sindnimo de libertacio e independéncia®,
podemos nos questionar sobre o quanto a escola ou a educagao
formal nos proporciona liberdade e independéncia. Para isso,
podemos simplesmente considerar que as verdades imprimidas
em uma sociedade s3o as mesmas que aprendemos com a
educacio formal. E esses conhecimentos sio selecionados a
partir de um universo amplo e s3o reproduzidos nas teorias

expressas nos curriculos escolares (TADEU DA SILVA, 2004).

Assim, os curriculos reproduzem as identidades e as
subjetividades que interessam a uma nagao, um povo, ou seja,
uma sociedade.

> Posicionamento nosso.

SNOVISSIMO AULETE. Dicionério contemporineo da lingua portuguesa. 2011.



Nas discussoes  cotidianas, quando  pensamos em
curriculo  pensamos  apenas em  conhecimento,
esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui
o curriculo estd inextricavelmente, centralmente,
vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo
que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa
subjetividade. Talvez possamos dizer que, além de uma
questio de conbecimento, o curriculo é também uma
questio de identidade (TADEU DA SILVA, 2004, p.
15,16).

Expressar e compreender o curriculo como questao
de identidade e subjetividade dos sujeitos é algo um tanto
abstrato, no entanto, o conhecimento estd nos sujeitos e essa
equagio precisa ser ponderada. O curriculo é um documento
que valoriza e representa determinada identidade, uma cultura
especifica e, por que ndo dizer, um grupo caracteristico. O
curriculo, para Tadeu da Silva (2004), concebe a realidade
dos poderes instituidos e isso ndo significa que um curriculo
atenda os interesses de uma comunidade ampla e genérica,
mas, sim, um curriculo pode representar a dominagio e os
interesses de poderes edificados pela politica, por exemplo.

Deste modo, a ratificacio de culturas de minorias que,
em geral, detém o poder econdémico acaba sendo representada
nos curriculos escolares, evidenciando a reprodugio de
identidades e subjetividades de grupos especificos que podem
negar as identidades e subjetividades caracteristicas de
comunidades diversas.

Esse movimento, em nosso entendimento, ¢ uma forma
de apagamento cultural sistematicamente reproduzido desde
os tempos do Brasil Colénia, pois, bem mais que organizar
e selecionar modelos de identidades e subjetividades a serem
reproduzidos via curriculo escolar, a representatividade
do professor como sacerdote acaba sendo constantemente
reiterada e desvalorizada (ADORNO, 1995), ao passo que
as profissdes dureas do Brasil Colonia ganham notoriedade,
como ¢ o caso do direito e da medicina.
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i Arato Braga Por tudo isso é que concordamos com Tadeu da Silva
(2004) quando o autor diz que o curriculo é também lugar
de definigoes de identidades e subjetividades. E mais, “De
qualquer modo, a ideologia dominante hoje em dia define
que, quanto mais as pessoas estiverem submetidas a contextos
objetivos em rela¢do aos quais sdo impotentes, ou acreditam
ser impotentes, tanto mais eles tornario subjetiva esta
impoténcia” (ADORNO, 1995, p. 306). Parece que aquele
que é submetido absorve verdades estabelecidas, neste caso via
curriculo escolar, de tal forma que passa a defender teorias que
desconhece, mas que acredita serem janelas abertas para sua
emancipacdo. E essa emancipagao distorcida leva os sujeitos a
acreditarem que sao politicamente ativos, mas na verdade nio
o s3o. E isso acontece porque, historicamente, os curriculos
valorizam a classe dominante.

As criangas ¢ jovens das classes dominantes véem
seu capital cultural reconbecido ¢ fortalecido. As
criangas e jovens da classe dominada tém sua cultura
desvalorizada, ao mesmo tempo em que seu capital
cultural, jd inicialmente baixo ou nulo, ndo sofre
qualquer aumento ou valorizagio. Completa-se o ciclo
da reproducio cultural. E essencialmente através dessa
reproducio cultural, por sua vez, que as classes sociais
se mantém tal como existem, garantindo o processo de

reprodugdo social (TADEU DA SILVA, 2004, p. 35).

Tadeu da Silva (2011) argumenta e questiona que
essa manutengido de uma cultura dominante parece algo
pedagogicamente aceito e cristalizado como natural por se
tratar da producio social da identidade e da diferenga. Para
entender esse processo, é preciso se deslocar para o lugar do
poder e de suas relagoes. A manuten¢io de uma cultura e de
uma classe estd intrinsecamente relacionada 2 manutencio
do poder, o poder garante aquisi¢do, garante bem-estar e
classifica. “Dividir o mundo social entre ‘nés’ e ‘eles’ significa
classificar. O processo de classificagao é central na vida social

oo e o (TADEU DA SILVA, 2011, p. 82).
v.23,n.2,p4504»519, 504
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O curriculo escolar mantém e reproduz uma cultura
que a sociedade acredita ser a melhor para todos. Essa crenga
¢ trabalhada de tal forma que as classes dominadas passam
a aceitar a cultura do dominador como desejivel e como a
saida para sua vida. Assim, a escola, via curriculo, dissemina
e mantém a cultura da classe dominante. O professor ratifica
o curriculo e a sociedade segue como uma massa amorfa

(ADORNO, 1995).

2.2 CURRICULO — AS DIRETRIZES PARA A FORMAGAO DE
PROFESSORES

A abordagem sobre o processo histérico do
funcionamento dos cursos de formagao de professores,
observado no parecer do ministro da educagio da época, em
seu “Despacho del17/1/2002, publicado no Didrio Oficial da
Uniao de 18/1/2002, Segao 1, p. 31.”, é bastante conciso e traz
os registros sobre como ocorreram as formatagoes, a duragio e
a carga hordria das licenciaturas desde a era de Getdlio Vargas.

O parecer estd fundamentado em leis desde a década
de trinta, como o Decreto 19.852/31, de 11/4/31 que viria
a criar a “Faculdade de Educacio, Ciéncias e Letras que teria
entre suas fungoes a de qualificar pessoas aptas para o exercicio
do magistério através de um curriculo seriado desejivel |[...]””,
Decreto este que passou a tomar forma e se efetivou somente

em 1939.

Nao podemos nos esquecer de que desse formato se
consolidou o modelo de trés anos de bacharelado e mais
um ano cursado em Diddtica. Essa era a maneira de formar
professores (licenciados) para atuarem na educago bdsica. Na
época, esse modelo era descrito como formagao para a atuagao
no magistério, nas redes de ensino bdsico. Vale ressaltar que
este modelo vigorou no pais de 1931 até 1961, ou seja, nao
¢ de estranharmos a dificuldade que temos de compreender

7 Parecer Homologado CNE/CP 28/2001. Despacho do Ministro em 17/1/2002,
publicado no Didrio Oficial da Uniao de 18/1/2002, Se¢ao 1, p. 31.
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que o modelo 3+1, jd ultrapassado, segue funcionando Brasil
afora, ainda que de forma camuflada. Exemplos sao os cursos
que resistem a inser¢do das diddticas em suas composigdes de
forma plena.

A partir de 1961, entra em vigor a Lei 4.024/61. O
parecer CFE 292/62, de 14/11/628, estabelece novos critérios
para quem quisesse ir além do bacharelado. Assim, para atuar
no magistério, o sujeito deveria cursar um oitavo do curso em
matérias diddticas, pois essa formagio garantiria que o sujeito
pudesse atuar no ensino bdsico.

Entre os anos de 1962 até 1969, o Conselho Federal de
Educagao (CFE) apenas regulamentou alteragoes em questoes
de como funcionariam os curriculos dos cursos, saindo a
contagem em anos e passando para horas-aula. Entretanto,
nesse periodo, o CFE reafirma que cabe ao préprio conselho
o estabelecimento e normatizacio dos curriculos minimos
para o funcionamento dos cursos de formagao superior — as
licenciaturas que atuariam com os segundos graus na educagao
basica.

E,em 1971, “O Parecer 895/71, de 9/12/7 1, examinando
a existéncia da licenciatura curta face & plena e as respectivas
horas de duracio, propoe para as primeiras uma duragio entre
1200 e 1500 horas e para as segundas uma duragio de 2.200 a
2.500 horas de duracio’®”. Surge, entao, o modelo que também
vigorou por muito tempo da licenciatura plena e licenciatura
curta. Em 1972, sai a regulamentacio para a duragao de trés
até sete anos, com a Resolugao CFE 1/72.

Novamente, um longo periodo de manutengao de
resolucoes, decretos e leis sobre o funcionamento dos curriculos
para a educagao superior ¢ registrado somente em 1996. A
partir desta data, a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB/96)
apresentou outra proposta para a formagao docente que, de

8 Citado em http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/028.pdf, acesso em 29 de
julho de 2016.

?Idem.



acordo com a lei, seria para a valorizagao do magistério. Assim,
“A Constituicio de 1988 ¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional de 1996 insistem na valorizagio do magistério e em um
padrio de qualidade cujo teor de exceléncia deve dar consisténcia
a formagdo dos profissionais do ensino'®”.

Entendemos que, pelo menos em documentos,
hd manifestagées que tendem a qualificar a formagao de
professores. Mas sdo palavras e palavras sio signos que
dependem dos sujeitos para terem valor, sentido, significados,
enfim.

E enquanto signo que a palavia chega & ciéncia.
Enquanto som, enquanto imagem, enquanto palavra
propriamente dita, ela se vé dividida entre as diferentes
artes, sem jamais deixar-se reconstituir através de
sua adicdo, através da sinestesia ou da arte local

(ADORNO & HORKHEIMER, p. 27, 1985).

Neste sentido, a partir da Constitui¢io de 1988, firmado
em palavras escritas, existe um movimento representado em
signos, em um documento que deveria ser respeitado por
todos em que se fizessem valer a mdxima de que é preciso haver
valorizagao do magistério, que houvesse qualidade, exceléncia
e consisténcia na formagio dos profissionais do ensino. Mas,
conforme trazido nas palavras de Adorno & Horkheimer
(1985), palavras sao palavras e a valorizagdo do magistério, do
chao da escola, daqueles que se comprometem com as mais
diferentes formagoes tem muito que buscar em termos de
reconhecimento e valorizagio profissional.

Por isso mesmo é que documentos como diretrizes,
instrugoes, leis, decretos etc., federais, estaduais e municipais,
seguem sendo modificados, qui¢d, com o intuito de
proporcionar alteragdes significativas e nio somente em
verbetes, signos e palavras. No entanto, como dizem Adorno
& Horkheimer (1985, p. 21), “O despertar do sujeito tem por
preco o reconhecimento do poder como o principio de todas

Tdem.
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as relagoes”. E, provavelmente, a valorizacio de uma classe
como a do magistério incomodaria muitos outros sujeitos do
poder, nas relagoes sociais e histéricas.

Por tudo isso, na sequéncia das altera¢oes documentais,
a CNE/CP 01/2002 trouxe sugestdes em seu texto com O
intuito de abarcar maior diversidade e complexidade na drea de
formagao de professores. Exemplo disso é o Pardgrafo tinico do
artigo quinto que diz que ‘A aprendizagem deverd ser orientada
pelo principio metodoldgico geral, que pode ser traduzido pela
agdo-reflexdo-agio e que aponta a resolugdo de situacoes-problema
como uma das estratégias diddticas privilegiadas™.

Pois bem, o pardgrafo anterior ¢ ilustrativo e intenso
por propor a formagio de professores como um processo
amplo e ponderado, pois pensar a pritica como reflexao e agao
¢ uma metodologia que engloba discorrer sobre o magistério
como ensino, pesquisa e extensio em todos os sentidos da
educagao.

Entretanto, a partir deste e de muitos outros pardgrafos
Unicos, artigos constantes em leis e pareceres é que acaba
evidenciada a necessidade de um vasto movimento de
organizagao institucional e curricular de cada curso de
formacao de professores. Ao contrdrio de mudancas efetivas
e funcionais, o que temos, quando da proposta de alteracoes
curriculares, sao professores se digladiando em prol de suas
especificidades de formagio em seus mestrados e doutorados.

Parece que “A negligéncia costuma se dar muito bem
com o pedantismo professoral” (ADORNO, 1995, p. 65).
E como se fosse necessirio fatiar o curriculo para atender
as especificidades dos professores, negligenciando objetivos
curriculares educacionais voltados para a emancipagao dos
sujeitos para atuarem em uma sociedade democrética.

" Conselho Nacional de Educagao-Conselho Pleno. Resolugio. CNE/CP 1, de 18
de Fevereiro de 2002.



A individualidade imperante no magistério deveria ser
a primeira barreira a quebrarmos quando fossemos tratar de
alteragdes curriculares em um curso. E essa barreira precisaria
ser a primeira etapa a ser transposta quando falamos em
educagio. “Os educadores interessados em estabelecer uma
prética e um curriculo igualitdrios s3o constantemente levados
a insistir na necessidade do didlogo e da mutualidade, e,
com isso, a defender a ‘reconstru¢io do conhecimento e do

curriculo” (GOODSON, 2013, p. 42).

Neste sentido, a (re) elaboragao de um curriculo pode ser
uma proposta de um grupo, um coletivo coeso e democritico
porque, de acordo com Goodson (2013), os mais diferentes
obsticulos e controles relacionados aos curriculos e seus
funcionamentos estao centralizados entre os governos, entre
a excessiva burocracia e entre as comunidades universitdrias.

Para além de toda essa controvérsia, a CNE/CP 01/2002
propos a flexibilizacao dos curriculos, a articulagao entre teoria
e prdtica e a ampla interpretagio da interdisciplinaridade
entre os conhecimentos alinhados a cada drea de formacao.
O documento considerava que todo o processo deveria
ser mediado pela necessidade pedagdgica que abaliza as
especificidades de cada drea, visando sempre a mais completa
formagao autdnoma e intelectual dos sujeitos. E evidente que,
para essa mdxima funcionar, seria preciso unido e coletividade
entre os professores que construiriam essa nova proposta
curricular. Serd que isso aconteceu? A individualidade e
a especialidade de cada sujeito professor deram lugar ao
pensamento coletivo, em prol dos cursos em que atuam?

Por este nao ser o foco do trabalho nao exploraremos mais
profundamente a questao, mas por experiéncia e participagao,
em pelo menos um dos cursos de Letras aqui citados, podemos
dizer que ainda temos muito que avangar quando falamos em
trabalho em equipe e pensamento coletivo.
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Lucimar Avauio braga Assim, as resolucoes acabam sendo alteradas e, na
sequéncia, a Resolugio CNE Ne 2, de 1° de julho de 2015
chega com algumas alteracoes com relagao as Diretrizes do
CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002. Entre as modifica¢oes
observadas, destacamos a referéncia ao artigo 13 do quinto
capitulo.

Os cursos de formagio inicial de professores para
a educacio bdsica em nivel superior, em cursos de
licenciatura, organizados em dreas especializadas, por
componente curricular ou por campo de conhecimento
elou interdisciplinar, considerando-se a complexidade
e multirreferencialidade dos estudos que os englobam,
bem como a formagio para o exercicio integrado e
indissocidvel da docéncia na educacio bdsica, incluindo
0 ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos
escolares e ndo escolares, da producio e difusio do
conhecimento cientifico, tecnoldgico ¢ educacional,
estruturam-se por meio da garantia de base comum
nacional das orientagées curriculares (CNE N° 2, de
10 de julho de 2015, p. 11).

Percebemos que, com essa modificagao, os cursos de
formagao de professores, todos, tém, a partir da implantagao
da CNE 02/2015, a responsabilidade de incluirem em seus
curriculos a gestao educacional. Assim, caberd aos professores
realizarem as alteragoes necessdrias nos curriculos dos projetos

pedagdgicos de cursos (PPC).

O que a legislacio brasileira atual propoe para o
funcionamento das licenciaturas sio, principalmente, essas
caracteristicas mais diversas possiveis para a formagao de
professores. Abarcar essa amplitude de conteudos é tarefa
para professores e governantes fazerem comegar a vigorar. E,
de acordo com o Cap. VIII das disposigdes transitdrias, em
seu artigo “22. Os cursos de formagio de professores que
se encontram em funcionamento deverio se adaptar a esta
Resolu¢io no prazo de 2 (dois) anos, a contar da data de sua

Educ. foco, publicagao (CNE Ne 2, de 1° de julho de 2015, p. 17)”.
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Neste sentido, procuramos apresentar sucintamente
o quadro de desenvolvimento histérico de legislacoes para
o funcionamento dos cursos de licenciatura no magistério
brasileiro. Ainda que de forma enxuta, apontamos como
acontecem as propostas de alteragoes de funcionamento
dos curriculos. Nao tivemos a inten¢ao de encontrarmos os
responsdveis pela regulagio ou nio desta ou daquela forma
de funcionamento do curriculo. Tampouco procuramos
encontrar os culpados sobre o curriculo ser ou nio ser um
modelo de documento a ser seguido, ou, ainda, se os dirigentes
ou os professores s3o os responsdveis pelo curriculo formar ou
nao formar, emancipar ou nao emancipar. O que quisemos
trazer a baila foram os formatos de documentos que regem os
curriculos e quem sio as pessoas responsdveis para fazer essa
legislagao funcionar.

Seguimos, entao, com o desenvolvimento do artigo e
passamos a metodologia utilizada por nés.

3. METODOLOGIA

A presente pesquisa ¢ de natureza qualitativa (FLICK,
2004) e a coleta dos dados se deu por meio de questiondrios
aplicados aos professores dos cursos de Letras da Universidade
Estadual de Ponta Grossa/Parand, cujo objetivo foi analisar e
discorrer sobre a concepgao e o posicionamento de professores
de um curso de Letras de uma universidade de uma cidade do
interior do Parand, sobre curriculo.

Participaram como sujeitos da presente pesquisa
(pesquisa piloto, conforme explicamos anteriormente)
13 (treze) professores dos cursos de Letras. Entretanto, os
questiondrios foram distribuidos entre 40 professores que
estavam presentes na reuniao em que solicitamos a participagio
voluntdria dos professores.

Assim, este artigo reflete apenas os posicionamentos

de parte dos professores destes cursos sobre a temdtica do
curriculo. Ressaltamos também que o questiondrio entregue
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aos professores era composto por oito questoes, sendo que
neste artigo aproveitamos somente a questio relacionada
exclusivamente a temdtica abordada, ou seja, o curriculo, e,
para isso, foi utilizada apenas a questao: 7- Descreva curriculo.

Deste modo, a partir dos questiondrios respondidos
pelos professores, fizemos uma andlise qualitativa distribuida
dentro do préprio corpo do texto. Utilizamo-nos de cédigos no
formato de P1; P2; P3 etc., para a identificacio e preservagao
da identidade dos participantes.

Para a realizacao deste artigo, apoiamo-nos em Moraes e
Galiazzi (2011), e nos utilizamos da andlise textual discursiva
(ATD). Para estes autores, a ATD ¢ metamdrfica, mas
organizada. Nestes termos, a metodologia é construida como
se fosse uma viagem sem mapa. Isso nao significa que nao
sao utilizadas normas ou regras, ao contrdrio, para a realizagao
da ATD, ¢ preciso coragem e dedicagdo, pois o trabalho
necessita ser alvo de autocritica todo o tempo. A ATD estd
fundamentada pela hermenéutica como a interpretacao de
textos e palavras e pela fenomenologia como a manifestagao
do objeto em sua esséncia.

Assim, procuramos nos fundamentar nas palavras dos
participantes relacionando-as com a teoria pertinente a drea,
além de associar as respostas também com o que dizem os
documentos oficiais utilizados neste artigo, a saber: LDB/96;
DCN-1998; CNE/CP 01/2002; DCE-PR/2008 e CNE
02/2015.

4. 0S DADOS E A ANALISE

As respostas a cada questdo sao apresentadas de forma
mais condensada, pois, pela ATD, nio julgamos necessirio
expland-las em sua amplitude no corpo do texto. Além disso,
este formato mantém em sigilo quem foi o informante. Desta
forma, apresentamos frases que transitam pelas ideias centrais
do grupo que respondeu a cada questao. Entretanto, ao analisar
as respostas individualmente, trazemos as manifestacoes
conforme estas aparecem nos questiondrios.



Neste compéndio de respostas, elencamos as réplicas
para a questio Descreva curriculo que mais apareceram: 1- E
0 conjunto de disciplinas que compie um curso. 2- E o conjunto
de contetidos apresentando as diretrizes que estruturam e ddo
unidade ao curso. 3- E a abordagem da importincia da teoria
com a pritica estarem reunidas. 3- E a sistematizagio de um
curso. 4- E a estrutura dos conbecimentos necessdrios para a
formagéo. 5- E o conjunto de disciplinas de diferentes dreas afins
que compée um curso de formagdio profissional.

Partimos para a apresentagao e andlise de dados
considerando que tratar de curriculo educacional ¢é algo
argucioso e ¢é preciso cautela para abordar, discutir e
principalmente fazer funcionar um curriculo. Isso porque
tratar de curriculo, sobretudo em institui¢oes publicas,
significa tratar de empoderamento. Para Macedo (2011), trata-
se de empoderamento politico, pois, para o autor, conhecer
o curriculo significa adquirir poder. E também porque o
curriculo controla e centraliza (GOODSON, 2013). Assim,
o empoderamento possibilita o controle e a centralizagao de
agoes e de contetidos ideologicamente.

Uma ideologia de controle sobre a prdtica dos
professores, os proprios interesses criados pelo subsistema
de producio dos meios ou a caréncia de wm esquema
explicativo da debilidade profissional e a auséncia de
iniciativas para superd-la poderio elevar tal necessidade
conjuntural, desde wm ponto de vista bistérico, a
importante  caracteristica do  desenvolvimento  do
curriculo, da prépria pritica pedagdgica, ou da
profissionalidade dos docentes, legitimando  assim
uma politica de intervengdo sobre a realidade escolar

(SACRISTAN, p. 151. 2000).

Produtivo seria se essa intervengdo fosse a favor
de uma teoria e uma pratica curricular voltada para a
emancipagdo, conforme temos defendido neste artigo.
Ao contrario, o poder de controlar e centralizar as agdes
quase nunca ¢ percebido entre as lacunas de um curriculo
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educacional preparado para a manutencao do status quo de
uma minoria que detém o poder.

Assim, observando as respostas dos participantes, em
geral, o contetido discursivo do que venha a ser um curriculo,
parece uma manifestagdo reprodutiva de um conjunto de
regras instituidas para fazer uma engrenagem funcionar.
Dizemos isso porque as respostas seguem uma direcdo de
finalidade como, por exemplo: o curriculo como um roteiro
a ser seguido por instituicdo, professores e alunos para a
obtencdo de objetivos previamente estabelecidos.

Com excecdo de um dos participantes, o P9 que
escreveu as palavras criticamente e sociedade, os outros
participantes se mantiveram em consonancia com o
senso comum, sobretudo sobre o que €, para que serve
e como deve funcionar um curriculo. Quando dizemos
senso comum, queremos chamar a atencdo para o fato de
o curriculo poder ser algo mais que um guia de normas,
pois o que estamos acostumados, enquanto profissionais da
educacdo, ¢ reproduzirmos curriculos fundamentados na
disciplinarizacdo (MACEDO, 2011).

Evidentemente, ndo podemos afirmar e fazer uma
analise discursiva sobre a resposta de P9, no sentido
de acrescentar que se trata de um participante com
consideragdes mais ou menos relevantes que as respostas
dos demais. O que procuramos fazer ¢ a observagdo e a
analise mais ética possivel sobre as respostas obtidas.
Assim, seriamos por demais ingénuos se nao observassemos

que P9, ao dizer que o “Curriculo é a estruturagio de
conhecimentos tidos como necessarios para a formagdo
criticamente e profissionalmente preparada para a vida em
sociedade”, pode também ter buscado dizer que o curriculo
¢ reprodutivista.

Vejamos, se considerarmos que preparar para a vida em
sociedade é quase que sinénimo de reproduzir uma forma ou
formato especifico de ser para atuar em uma instdncia que



lhe couber intervir e atuar, a resposta pode ser lida apenas
como: o curriculo formata para a vida em sociedade. Assim,
“Entendendo-se a realidade como complexa em sua natureza,
e tendo-se em vista seu cardter dinimico e de permanente
movimento, sua descri¢do, interpretagio e compreensio nio

se esgotam” (MORAES E GALIAZZI, 2014, p. 100).

Neste sentido, as interpretagoes e compreensoes sobre
determinada afirmag¢do podem seguir em sentidos homénimos
ou antdnimos. Isso se dd porque, em uma pesquisa, o que
o pesquisador procura sao as possibilidades que abalizem e
justifiquem a compreensio de um fené6meno. A compreensao
do que hd que ser interpretado depende da escrita e da
compreensdo linguistica que se pode chegar com a ATD.
Por isso mesmo ¢é que estas sao as possibilidades levantadas
por nds, neste artigo. A saber, P9 entende o curriculo como
um documento escrito que pode preparar o sujeito para a
sociedade como esta funcione ou que prepare o sujeito para
atuar e modificar a sociedade.

Por outro lado, as nao respostas de P4, P5, P6, P12
e P13 podem querer dizer algo sobre o nio entendimento
que os participantes tém sobre curriculo. E ¢ este o caminho
que percorremos, pois, a0 nao respondermos uma questio,
podemos querer dizer que desconhecemos a temdtica; nao
temos interesse pelo assunto; nao nos consideramos capazes
de responder ou, simplesmente, que preferimos nao tocar na
temdtica abordada.

Desta forma, se temos um total de treze participantes,
todos estes professores, e cinco deles nio se manifestam
sobre o assunto, haveremos de levantar hipdteses e acreditar
que o movimento de fazer funcionar um curriculo de
forma alguma ¢ algo simplista. E como lembram Adormo
e Horkheimer (1985), determinados temas nos exigem um
minimo de posicionamento. A ideologia oca pode significar
omissao e descompromisso do préprio posicionamento.
Se nio nos colocamos em uma determinada reflexao/
discussao ji assumimos um posicionamento de defesa e
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T s nio comprometimento. Para os autores, ¢ como se esse
posicionamento nos eliminasse e nos desqualificasse para
opinar em uma reflexdo/discussio levantada e posta como de
interesse coletivo.

Igualmente, a resposta do participante P10 pondera
no mesmo sentido, pois se posiciona como ausente em um
determinado periodo de alteracio curricular do curso em que
atua; como se o curriculo fosse tema apenas durante alguma
atualizacio, alteracio ou reestruturagio curricular que os
cursos fazem periodicamente. Ora, “A obrigagao de entregar-
se a0 movimento deste impulso foi subscrita por todo aquele
que optou por uma profissao intelectual” (ADORNO, 1995,
p. 73).

Entao, em um universo de treze participantes, seis deles
nao se posicionam sobre um tema pertinente e expressivo
como ¢ o caso do curriculo do curso em que atuamos, parece
serena a andlise de que esses participantes demonstram certa
alienagdo para com as causas do seu trabalho.

E, por fim, as respostas de P1, P2, P3, P7, P8 ¢ P11
manifestam crencgas de curriculo como um documento que
aglutina as disciplinas de um curso e, em linhas gerais, o
curriculo estrutura e dd unidade ao curso. Talvez isso se dé
porque:

As perspectivas e])i:temola’gz’m: 70s proﬁssore: nao sdo
independentes de concepcoes mais amplas, da cultura
geral exterior e da pedagdgica em si, que conjuntamente
determinam modelos educativo, delimitados e vigentes
em determinados momentos bistéricos (SACRISTAN,
p. 187. 2000).

Conforme viemos explanando ao longo deste artigo, o
curriculo representa empoderamento de determinados setores.
O curriculo nio promove o empoderamento de professores e
alunos e, sim, de institui¢oes que estdo além do dominio de
representagao e atuacio educacional. E, se alguns participantes

Educ. foco,
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a sociedade corrobora como certo determinado movimento,
¢ de esperarmos que a visio predominante em documentos
como o curriculo escolar reproduza a sociedade tal qual ela
funciona.

Por isso mesmo, nenhum dos posicionamentos trazidos
neste artigo demonstra indignagao para com o funcionamento
do curriculo educacional, pois:

A negociacio continua da realidade, tanto da parte
dos individuos como da parte dos grupos, revela as
antecedentes estruturas de poder na educagio e sugere
a forma como as atitudes de grupos dominantes na
sociedade continuam influenciando a escolarizagdo,
apesar  dos  sinais de  conflitos e contestacoes

(GOODSON, p. 132. 2013).

Assim, ainda que os movimentos em torno da educa¢io
sistematizada pelo Estado estejam fundamentados em leis,
diretrizes, decretos e pareceres e que estes documentos sigam
certa historicidade pelos 6rgaos que os regem, nio significa que
o curriculo seja uma preocupacio para todos os professores.

Conforme a apresentagio dos dados aqui trazidos, hd
lacunas a serem preenchidas na drea de curriculo educacional
e, nestes termos, passamos para as nossas as consideracoes
finais.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme mencionamos no inicio do artigo, neste
trabalho, tivemos como objetivo apresentar e discutir o
entendimento, por meio da escrita — em questiondrio, de
professores dos cursos de Letras sobre o tema curriculo.
Seguimos o viés da teoria critica, por meio da qual investigamos
o posicionamento destes professores que sao formadores de
professores para a educa¢io bdsica.

Retomando Goodson (2013), é preciso que haja
uma reconceitualizagao do curriculo educacional. O modelo
de curriculo que, em geral, ¢ reproduzido na educacio
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Lucmar Atatio braga estd sedimentado em verdades que de madeira alguma

proporcionam a emancipagao (ADORNO, 1995).

O entendimento sobre curriculo tem muito a ser
desenvolvido. As discussoes/reflexdes sobre o que é, como
funciona e quem sio os responsdveis por construir e fazer
funcionar um curriculo precisam ser mais divulgadas e
instigadas para discussoes dentro das instituigoes.

Sabemos que envolver professores em uma jornada
de estudos sobre o curriculo pode ser dificil, entretanto,
compreendemos que esse processo pode nos fortalecer
enquanto professores e fazer com que ganhemos forca e
poder, conforme afirma Macedo (2011). Acreditamos que os
sujeitos/professores que conhecem e 1éem as entrelinhas de um
curriculo podem ter mais clareza sobre como conduzir e como
fazer este funcionar de forma a emancipar os outros sujeitos.
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ESTRATEGIAS DE MEDIACAO
PEDAGOGICA PARA A
PERMANENCIA DE ESTUDANTES
SURDOS NO ENSINO SUPERIOR

Susana Couto Pimentel
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Resumo

A ampliac¢io do acesso de estudantes surdos & Educagao
Superior torna necessdrio um aprofundamento na reflexao
sobre como as prdticas pedagdgicas dirigidas a estes sujeitos
influenciam no seu processo de permanéncia nesse nivel
de ensino. Este artigo tem por objetivo discutir acerca das
estratégias de mediagio pedagdgica para a permanéncia de
académicos surdos no ensino superior. A partir desse objetivo
o texto tece algumas abordagens filoséficas da educagao de
surdos e desconstruindo “velhos” paradigmas, a partir do
advento da Lei da Libras como reconhecimento linguistico.
Nesse contexto defende-se a compreensio do sujeito surdo
como produtor de conhecimento, portanto, um sujeito
social, cultural, cognoscente e politico. O procedimento
metodolégico utilizado para discussio desta temdtica
configurou-se em uma pesquisa bibliogrédfica, Revisio de
Literatura Exploratéria, que partiu de uma andlise estrita
de fontes de estudos j4 elaborados como livros, artigos e
periédicos que tratam sobre os aspectos das estratégias
pedagdgicas, letramento, cultura e das interagoes em relagio
a aprendizagem. Para discussdo das estratégias de medicao
pedagdgica voltadas para a permanéncia de estudantes
surdos na Educagio Superior autores como COULON
(2008); PERLIN (2002); PIMENTEL (2006, 2007, 2012);
QUADROS e SCHMIEDT (2006); e VYGOTSKY (1998)
dentre outros sdo utilizados, e apontam como resultados
a consolidagio de um ensaio tedrico e pedagdgico que
permite a compreensio da temdtica em questao com vistas
a fomentar aprendizagens significativas a fim de favorecer o
processo de permanéncia destes sujeitos.
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Abstract

The expansion of the access of deaf students to Higher
Education makes it necessary to deepen the reflection on
how the pedagogical practices directed to these subjects
influence in their process of permanence in this level of
education. Thisarticle aims to discuss pedagogical mediation
strategies for deaf academics in higher education. From this
objective, the text weaves some philosophical approaches to
the education of the deaf and deconstructs "old" paradigms,
from the advent of the Brazilian Sign Language (known as
“LIBRAS”) as a linguistic recognition. In this context it is
defended the understanding of the deaf subject as producer
of knowledge, therefore, a social, cultural, cognoscent and
political subject. The methodological procedure used to
discuss this theme was set out in a bibliographic research,
Review of Exploratory Literature, which started from a
strict analysis of sources of studies already elaborated as
books, articles and periodicals that deal with aspects of
pedagogical strategies, literacy, Culture and interactions
in relation to learning. For discussion of pedagogical
measurement strategies aimed at the permanence of deaf
students in Higher Education, authors such as COULON
(2008); PERLIN (2002); PIMENTEL (2006, 2007, 2012);
QUADROS and SCHMIEDT (2006); and VYGOTSKY
(1998), among others are used, and point out as results the
consolidation of a theoretical and pedagogical essay that
allows the understanding of the subject in question with a
view to fomenting significant learning in order to favor the
permanence process of these subjects.
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INTRODUCAO

Este texto nasce de encontros entre sujeitos surdos,
usudrios da Libras', e professores ouvintes ocupados em refletir
acerca de suas préticas pedagdgicas.

E importante destacar que, a inclusio dos surdos na
Educagao Superior estd amparada na luta da comunidade
surda que busca, em suas raizes histéricas, ser reconhecida de
acordo com suas necessidades, sendo respeitada a sua cultura,
identidade e lingua. Guerra e Capeldrio (2013) argumentam
que pensar uma sociedade para todos que respeite as
especificidades do ser humano ¢é concretizar a realizagao da
inclusdo, na qual se requer a inser¢io de todos no processo de
ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, Garcia (2016) salienta que pensar numa
universidade cultural ou multicultural é relevante porque toda
e qualquer institui¢ao deve e precisa ser um lugar para todos.
“E isso nio se limita a democratizagao das matriculas, mas na

organizagao curricular e diddtica” (GARCIA, 2016, p. 6).

Assim, na ultima década tornou-se notério que o
acesso de pessoas com deficiéncia as Instituicoes de Educagio
Superior (IES) foi garantido em documentos legais como, a
Lei da Libras 10.436/2002 e o Decreto 5.626/2005, porém,
a sua permanéncia também precisa se concretizar (MATOS,
2015). Para tanto, sao necessdrias estratégias de mediagao
pedagégicas inclusivas por parte dos docentes que atuam
junto a esses sujeitos.

Sabe-se que a universidade que democratiza o acesso
a todos precisa apontar também para um processo dinimico

' Os surdos usudrios da Libras sdo os que se reconhecem com sua especificidade
linguistica e a sua identidade vivenciada nos artefatos culturais, por meio da
Lingua Brasileira de Sinais (CASTRO, 2011, p.12).



que permite ajustar o fazer pedagdgico as demandas dos
estudantes. Isso diz respeito 2 necessidade da instituigao
se reorganizar para favorecer a aprendizagem de todos,
promovendo mediagoes pedagdgicas devidamente planejadas
que possibilitem a passagem de um estado de conhecimento
menor para outro de conhecimento maior. Reconhece-se
assim, como enfatiza Vygotsky (1998), que o ensino eficaz
¢ o que parte do desenvolvimento do aluno, nao para se
acomodar a ele, mas para fazé-lo progredir através da sua zona
de desenvolvimento proximal (ZDP).

Entendendo-se o contexto universitdrio como desafiador
para todos os surdos, Sampaio e Santos (2002) salientam que
problemas de adaptagao a vida académica e as “obrigacoes”
que ela “impée” encaminham muitas vezes ao fracasso e
ao abandono. Para tanto, os surdos precisam contornar as
“falhas” da trajetéria estudantil anterior, como o ensino
descontextualizado, dificuldade de compreensio e escrita,
consequentemente de produgio de textos, dentre outros.

Diante disso, este artigo se traduz num convite a reflexao
acerca das préticas pedagdgicas desenvolvidas com estudantes
surdos na Educacao Superior, por entender que as mediacoes
efetivadas pelo docente sdo relevantes para a permanéncia do
académico surdo.

A elaboragio deste trabalho se configurou como uma
pesquisa bibliogréfica, de cardter exploratério, Revisio de
Literatura Exploratéria, que partiu da andlise estrita de fontes
de estudos jd elaborados como livros, artigos e periédicos que
tratam sobre a mediacao pedagdgica, o processo de letramento,
a cultura surda e das interagdes em relacao a aprendizagem.
Ademais para este estudo foi utilizada também a anilise
documental da legislagao acerca do assunto.

Para discussio dessa importante temdtica este artigo
encontra-se, entdo, dividido em quatro partes: abordagens
pedagdgicas na educagio de surdos: um panorama histérico;
formacio docente para a pratica pedagdgica bilingue;
estratégias pedagdgicas direcionadas ao estudante surdo na
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Educagao Superior; mediagio da aprendizagem na Educagio
Superior e condicoes de permanéncia.

1. ABORDAGENS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
DE SURDOS: UM PANORAMA HISTORICO

Nossa histdria atual tem aspectos pds-coloniais que
se caracterizam por um discurso de prisioneiros, de
escravizados. E nesse processo que surgem os aspectos
que permitem mostrar as conquistas recentes ¢, ao
mesmo tempo, buscar novos pontos de lutas e novas
mudangas relativas ao desenvolvimento cultural dos

surdos (PERLIN, 2002, p. 103).

O contexto histdrico teve diversas nuances até que a
inclusao dos surdos se efetivasse. E mister, entio, conhecer
um pouco da histéria da educagio de surdos para reflexao
sobre as praticas pedagdgicas utilizadas em diferentes épocas.
Gladis e Strobel (2008) argumentam que o ano de 1880 foi
o climax da histéria educacional dos surdos, pois foi realizado
um Congresso Internacional de Professores de Surdos, em
Milao, no qual ficou decidido que o método oral deveria ser o
tnico método de ensino para pessoas surdas, com a presenca
de fonoaudidlogos para estimulagio da audi¢ao e oralidade.

Desde entéo e por muito tempo a for¢a da metodologia
oralista se impds sobre a educagio dos surdos e nela estava
impregnada a visdo patoldgica, sendo vista como possibilidade
de cura e como viabilidade do convivio social dessas pessoas
por meio do uso da lingua oral. A pritica pedagégica era,
entdo, centralizada no processo sildbico, isto é, com énfase na
oralizacio das partes das palavras. Nessa abordagem acreditava-
se que o surdo possuia dificuldade de abstragio e, portanto, de

construcao do conhecimento (GLADIS; STROBEL, 2008).

Ao longo desse periodo houve virias manifestagoes
da comunidade surda contra o oralismo e, gragas a esses
movimentos, o método fracassou, dando origem a filosofia da
Comunicagio Total que reconhece além da oralidade, gestos,



linguas de sinais, leitura e outros como formas de educagao
e comunicagio. Contudo, os movimentos surdos por uma
politica linguistica e educacional nio pararam por ai e como
resultado, ganha forca em 1980 o Bilinguismo, o qual no
ambito do Brasil defende que a primeira lingua a ser adquirida
pelos surdos é a LIBRAS e a segunda é o Portugués (PERLIN,
2002).

Pensar numa educagio bilingue ¢, pois, admitir a
existéncia de uma lingua com uma estrutura e gramdtica
prépria. Para o avango desta nova concepgao foi fundamental
o reconhecimento da Libras como a lingua da comunidade
surda brasileira, através do decreto 5.626/2005.

As caracteristicas de uma escola bilingue consistem em
dar possibilidade aos sujeitos de se comunicarem em duas
linguas, dando a total oportunidade de desenvolvimento
cognitivo—lingul’stico, mas para isso, se faz necessirio 2
formagao Docente que deve ser entendida como uma prética
continua.

2. FORMACAO DOCENTE PARA A PRATICA
PEDAGOGICA BILINGUE

A politica de formagao de professores para inclusio
escolar de estudantes com necessidades educacionais especiais
¢ preconizada desde a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional — LDB n° 9.394/96, que define que os sistemas de
ensino devem assegurar professores capacitados para oferecer
uma educagio de qualidade com curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagio especificos que atendam as

necessidades destes educandos (BRASIL, 1996).

Matos (2015) traz a explica¢do da palavra docente, e
argumenta que esta veio do latim docens, significa ensinar.
Docente seria, entdo, aquele que ensina, instrui e informa.
Matos salienta que o docente tem, assim, um papel importante
no processo de desenvolvimento daquele que aprende, pois no
exercicio da sua profissio favorece o processo de aprendizagem
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do mesmo. Em outras palavras, o docente é um participante
presente, envolvido num processo de ensino.

A partir dessa concepgao de docéncia, entende-se que
os estudantes surdos demandam que os docentes pensem
em estratégias favordveis ao seu processo de aprendizagem e,
consequentemente, ao processo de inclusio e permanéncia.

A proposta de uma docéncia engajada e comprometida
com a aprendizagem de todos os estudantes deve abranger um
processo de aprendizado social, isto é, em colaboragao com o
outro e que utilize a tecnologia a disposicao, assegurando as
mudancas necessdrias ao ambiente educacional.

Porém, para que isso se concretize, entende-se a
necessidade e urgéncia da formacio docente, tendo em vista
que a inclusdo requer nio somente a inser¢ao do aluno com
deficiéncia em sala de aula, mas uma educacio onde sio
respeitadas as diferencas e peculiaridades de cada individuo,
buscando assegurar para todos os alunos o direito de aprender

(PIMENTEL, 2012).

Faz-se, entdo, necessdria “uma formagio que tome o
campo social da prética educativa e de ensinar como objeto
de andlise, de compreensio, de critica, de proposicio, que
desenvolva no professor a atitude de pesquisar, como forma
de aprender” (PIMENTA e ANASTASIOU, 2010 apud
MATOS, 2015, p. 53). A formagio pressupoe, pois, a reflexao
sobre a prética a partir das demandas concretas existentes na
sala de aula, de modo que os professores possam, a partir das
experiéncias vividas, refletir e reconfigurar a sua prdtica em
sala de aula. Depreende-se, ento, que esse processo formativo
deve ser continuo e no préprio espaco de atuagao docente.

3. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS DIRECIONADAS
AOESTUDANTE SURDO NAEDUCACAO SUPERIOR

Conforme ji abordado anteriormente, o processo de
inclusdo requer um professor engajado e comprometido com
a aprendizagem de todos os estudantes. Isso demanda o uso de



estratégias pedagdgicas que possibilitem que o ensino alcance
o seu objetivo fim: a aprendizagem.

Pimentel (2006) salienta que através da mediagao
pedagdgica o professor possibilitard que o estudante conquiste
avangos e autonomia na construc¢io do conhecimento.

Numa relagio de ensino e aprendizagem, mediar
significa fornecer niveis de ajuda, planejados de
Jorma intencional e que se ajustem as necessidades
dos educandos. (...) é  imporrante lembrar que
esta ajuda ndo significa auséncia de autonomia do
educando em desenvolver as atividades que lhe sio
propostas, ao contrdrio, estd baseada no pressuposto
vigotskiano de que aquilo que o aprendente faz hoje
com ajuda, deve ser capaz de fazer sozinho amanhi

(PIMENTEL,2007, p. 64)

Entende-se que, a mediagio pedagdgica é centrada na
compreensao vigotskiana e que os processos psiquicos internos
sao construidos a partir dos processos interpessoais, ou seja,
a aprendizagem requer interagio com o outro. Assim, uma
“(...) mediagao ou coopera¢io mais individualizada se mostra
mais eficaz, pois se constitui num trabalho que ‘respeita’ o
tempo de aprender e responder as demandas do contexto”

(PIMENTEL, 2007, p. 155).

Sendo assim, a mediagao pedagdgica poderd envolver
a utilizagdo de procedimentos metodolégicos e avaliativos
diversificados, materiais diddticos adaptados, respeitando os
percursos e os ritmos de cada aprendiz. Tais prdticas primam
pelo respeito as diferengas individuais.

A essas mudangas nos procedimentos metodolédgicos
e avaliativos, no conteido ou nos objetivos e ainda nos
materiais diddticos, dd-se o nome adaptagées curriculares,
isto é, modificacoes necessdrias e flexiveis nos elementos do
curriculo de modo a que se favorega a inclusio de todos no
processo de aprender.

(-..) 0 ndo reconhecimento das potencialidades desses
estudantes ¢ a ndo flexibilizacio do curriculo podem
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ser considerados fatores determinantes para barreiras
atitudinais, priticas pedagdgicas distanciadas das
necessidades reais dos educandos e resisténcia com

relagdo & inclusdo (PIMENTEL, 2012, p.140).

Diante da importancia dessas adaptagoes, Matos (2015)

em uma pesquisa sobre prdticas pedagdgicas para estudantes
com deficiéncia no Ensino Superior traz algumas sugestoes

dos tipos de adaptagdo curricular necessdrias aos estudantes

surdos (QUADRO 1).

QUADRO 1. Adaptagoes curriculares necessdrias aos

estudantes surdos no Ensino Superior

Tipo de
Adaptacio
Curricular

Atividade

ACESSO AO
CURRICULO

Fornecer antecipadamente ao Intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais o plano de curso, assim como os
materiais impressos que serdo utilizados na disciplina,
para que 0 mMesmo possa Se preparar para a interpretagio
durante a aula.

Fornecer, com antecedéncia, ao estudante o plano de
curso do componente curricular, assim como c6pias dos
meios visuais que serdo utilizados em aula, para auxiliar o
acompanhamento do contetido.

Utilizar recursos visuais com legenda, visando possibilitar
ao estudante o acompanhamento do video de forma visual.

ELEMENTOS
DO
CURRICULO

Valorizar, na corregao de provas discursivas e de redagao, o
aspecto semantico do texto sobre o aspecto formal.

Organizar as interagoes entre os alunos de forma que cada
um possa falar ao seu tempo.

Falar diretamente ao estudante, mesmo quando houver
intérprete de Libras na sala, e solicitar que todos falem mais
lentamente para que os intérpretes possam acompanhar as
discussoes e assim interpretar com exatidio.

Evitar dar explicacdes e escrever no quadro ao mesmo
tempo, para que o aluno possa acompanhar a explicacio e
a traducio do intérprete.

Fonte: Quadro adaptado a partir da construgao de Matos, p. 67, 2015.




Pimentel (2012) e Matos (2015), concordam que
a flexibilizacdo do curriculo possibilita a ampliagio ou
diminui¢io do tempo previsto para o alcance de determinados
objetivos, desenvolvimento de contetidos ou realizagao de
atividades. Para as autoras, nesse sentido, o docente organizard
o tempo dispensado para cada atividade, contetidos e objetivos
de acordo com a necessidade de cada estudante, considerando
as possibilidades de cada um.

O Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 que
regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, e
dispde sobre a Politica Nacional para a Integracao da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, em seu artigo 27, determina que
as Institui¢oes de Ensino Superior deverao oferecer, quando
previamente solicitado pelo estudante, tempo adicional para
realizagao das provas, conforme as caracteristicas da deficiéncia.
Além de orientar que no processo de avaliagio, o professor
deve criar estratégias considerando que alguns alunos podem
demandar ampliagao do tempo para a realizagio dos trabalhos.

Um dos problemas, na minba opinido, é a confusio
que se faz entre democracia e tratamento igualitdrio.
“Quando um surdo é tratado da mesma maneira que
um ouvinte, ele fica em desvantagem”. A democracia
implicaria, entdo, no respeito is peculiaridades de
cada aluno — seu ritmo de aprendizagem e necessidades

particulares (STROBEL apud SKLIAR, 1998, p.37).

Nesse sentido, o Nucleo de Apoio a Inclusio do
Aluno com Necessidades Educacionais Especiais - NAPE, da
Universidade Federal da Bahia, em uma publica¢io intitulada
“Orientagao aos Professores: dicas sobre a convivéncia com
alunos com deficiéncia” ? traz as seguintes orientagoes sobre o
trabalho com estudantes surdos:

* Orientagbes aos Professores da UFBA: Dicas sobre a convivéncia com
alunos com deficiéncia. Disponivel em: < http://www.galvaofilho.net/noticias/
orientacao_professores.htm> Acesso em: 27 de agosto de 2016.
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Susana Couto Pimenel v' Reconhecer a existéncia de duas realidades distintas: a
existéncia de surdos usudrios da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) ¢, também, a existéncia de surdos usudrios da Lingua
Portuguesa, muitas vezes nio usudrios de LIBRAS, oralizados,
e que, em vdrios casos, realizam a leitura labial. Saber que essas
duas realidades necessitam de recursos de acessibilidade bem
diferentes, para favorecer o seu aprendizado e comunicagio.

v Utilizar A escrita ou recursos visuais para favorecer a apropriagao
do contetido abordado verbalmente.

v' Favorecer um ambiente de classe sem muito ruido,
principalmente em caso de estudante com deficiéncia auditiva
que utiliza prétese auditiva ou Implante Coclear, e também
para os que precisam fazer a gravagio em 4udio das aulas para
depois ouvi-las.

v" Organizar a classe de modo que o estudante deficiente auditivo
possa visualizar os movimentos orofaciais dos seus professores e
colegas, para realizar a leitura labial.

v" Compreender e assegurar o papel do intérprete de LIBRAS em
sala de aula.

v" Utilizar o closed caption/legenda oculta quando a aula
demandar filmes ou documentérios.

v Evitar falar enquanto escreve na lousa.

A essas recomendagoes, sugere-se acrescentar que em
algumas situacoes é também necessdrio ampliar o tempo para
realizacio das provas e demais avaliagoes.

Em relacio aos estudantes surdos nao usudrios da
Libras é fundamental também estar atento as suas demandas e
dificuldades, avaliando a necessidade de solicitar a instituicao
os suportes e recursos de Tecnologia Assistiva (TA) que lhes
possam ser Uteis na sala de aula.

TA engloba recursos e servicos que favorecem a
autonomia plena no desenvolvimento de agbes como, lazer,
interatividade, processo educacional, entre outras dreas que

e foco focalizam a qualidade de vida dos usudrios acerca de seu

v23020.530539, gz cotidiano didrio no que se refere ao desenvolvimento da sua
Mai/ago 2018



transitagio, conhecimento, além do aprendizado por meio da
utiliza¢do computacional.

Diante do exposto, propée-se uma ressignificagio
organizacional, atendendo as politicas culturais e afirmativas do
ensino superior, considerando e valorizando as particularidades
de cada um, sendo assim, a universidade se constituira cada vez
mais em espago de democracia, permanéncia e possibilidades.

4. MEDIACAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCACAO
SUPERIOR: CONDICOES DE PERMANENCIA

O conceito de mediagio pedagdgica surgiu como
caracteristica de uma relagio nova entre docente-estudante,
e pela formagio continuada de sujeitos ativos no processo
de ensino e aprendizagem (MENEZES; SANTOS, 2001).
Segundo os autores, a mediacio pedagdgica significa a agio
do professor que se coloca como um instrumento entre o
estudante e a aprendizagem, além de ser um colaborador ativo
para que o aprendiz chegue aos seus objetivos.

Nesta relagio entre docente-estudante, o docente se
constitui como mediador pedagégico entre a informacio
transmitida e aprendizagem por parte dos estudantes. No que
se refere aos estudos a distdncia, a mediagao pedagdgica se dd
através dos textos e outros materiais colocados a disposi¢ao do
estudante. Segundo Menezes e Santos (2001), neste cendrio,
a media¢do pedagdgica contribui para que os materiais
pedagdgicos sejam facilitadores na relagao entre o aprendizado
e a realidade do educando.

Por reivindicar os seus direitos como cidadaos as pessoas
surdas passaram a ter maior acesso a um ensino de qualidade,
aos meios de comunicagbes, a atuagio dos Tradutores-
Intérpretes® de Libras, estudos surdos e valorizagao da lingua
de sinais.

? Tradutor: Pessoa que traduz um texto escrito de uma lingua para a outra.
Intérprete: Pessoa que interpreta o que foi dito (QUADROS, 2004, p. 11).
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Segundo o Censo de Educagio Superior (BRASIL,
2014), das 7.828.013 matriculas efetuadas nesta etapa do
ensino em 2014, 1.629 sio surdos. Considera-se que, esse
acesso no ensino superior teve grande evolugiao com o Projeto
Letras Libras, parceria entre o0 MEC/Secretaria Nacional de
Educagaoa Distancia/Secretaria Nacional de Educagao Especial
e a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), que em
2006 ofereceu quinhentas vagas (500) em nove polos, com 55
vagas em cada institui¢ao de ensino. Em 2008, os cursos de
licenciatura e bacharelado ofereceram novecentas vagas (900)

distribuidas em 15 polos, com 60 vagas cada, sendo 30 para a
licenciatura e 30 para o bacharelado (BRUNO, 2011).

Diante desses dados e retomando o texto Constitucional
que estabelece a “igualdade de condigoes de acesso e de
permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, Art. 2006), entende-
se a necessidade de que a universidade se adeque para o
atendimento a essa nova realidade.

Apesar dessa realidade, Garcia (2016) argumenta que
0 acesso ao ensino superior continua sendo um desafio a ser
vencido na integracio social com a comunidade académica,
principalmente, na comunicagao entre o corpo docente, os
colegas de turma e os surdos.

Assim, a permanéncia de estudantes surdos no Ensino
Superior é alvo de discussoes, uma vez que as barreiras
atitudinais construidas pela comunidade universitaria, aliadas
a falta de compreensao de como lidar com as diferengas se
constituem como problemdtica que por vezes desfavorece a
completa inclusdo desses estudantes nas universidades.

Diante disso, entende-se que para favorecer e efetivas
a inclusdo dos estudantes surdos na Educagio Superior se
faz necessario que, nao somente as poh’ticas de acesso sejam
efetivadas, mas também as de permanéncia.

Segundo  Guanaes (2016), todo ser humano,
independente de sua deficiéncia, tem capacidade de
aprendizado e cabe aos educadores trabalhar com técnicas



de aprendizado especificas para as pessoas com deficiéncia.
A autora apresenta a Lei 13.146/2016 e argumenta que a
mesma nao assegura somente o acesso ¢ sim a permanéncia e
aprendizagem da pessoa com deficiéncia na educagio.

A referida Lei 13.146/2016, conhecida como Lei
Brasileira de Inclusao (LBI), também chamada de Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, entrou em vigor no dia 2 de janeiro de
2016, e fixa punigoes para atitudes discriminatérias, prevendo
mudancas em diversas dreas, com destaque para a educagio.
A Lei em comento trouxe inovagoes na inclusio escolar como
assegurar oferta de sistema educacional inclusivo em todos os
niveis e modalidades de ensino, estabelecendo ainda a adogao
de um projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, com fornecimento de profissionais
de apoio.

Por ser a universidade um campo recente de acesso para
esses estudantes surdos, muitas vezes o “despreparo” do corpo
docente, a barreira linguistica entre os estudantes surdos e
ouvintes, a falta de recursos visuais, visando a acessibilidade,
tem comprometido a permanéncia de alguns estudantes.

De acordo com Coulon, sociélogo francés, (COULON,
2008)%, a permanéncia requer afiliagio, sendo resultado
do processo de tornar-se participe de um novo grupo
com autonoia, assimilando suas funcées e desenvolvendo
habilidades antes desconhecidas.

O estudante afiliado é aquele cuja competéncia no grupo
torna-se um dia a dia, pois desenvolveu todas as caracteristicas
de um membro ativo e resolve as tarefas sem repulsio. A
afiliacao do sujeito implica no fato de ele “deixar” de refletir
no que estd fazendo e simplesmente internalizar as acoes
cotidianas, conseguindo desenvolvé-las de forma auténoma.

Nesse contexto de afiliacio reforca-se, entio, a
importincia da media¢io da aprendizagem como pressuposto

4 Alan Coulon, professor titular de Ciéncias da Educagio na Universidade de
Paris, autor dos livros: Escola de Chicago, Etnometodologia, Etnometodologia e
Educacio, A condigao de estudante: a entrada na vida universitdria.
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para a permanéncia, criando, assim, possibilidades para que
esses estudantes estejam envolvidos no processo de aprender,
estabelecendo relacoes dos contetidos trabalhados com sua
realidade.

CONCLUSAO

O estudo ora realizado objetivou refletir acerca da
préxis pedagdgica para a permanéncia de estudantes surdos
na Educagao Superior, contribuindo para preencher a lacuna
prevalente de pesquisas nessa drea.

Os resultados da pesquisa permitem reconhecer
alguns desafios que os estudantes surdos enfrentam na
Educacio Superior, dentre os quais a diferenca linguistica
e ds especificidades do seu processo de aprendizagem o que
requer préticas pedagdgicas diferenciadas. Assim, as estratégias
utilizadas com os alunos ouvintes podem nao ser adequadas
para os surdos. No entanto, essas particularidades poucas
vezes sio percebidas pelo professor acostumado a lidar com
ouvintes, ¢ podem nao merecer sua atencio se nio houver
uma demanda para tal.

Diante do exposto, considera-seanecessidade e relevancia
de se propor um curriculo adaptado para atendimento as
necessidades e potencializa¢io das possibilidades apresentadas
pelapessoasurda na Educagao Superior. Esse curriculoadaptado
por vezes poderd requerer modificagbes nas estratégias de
mediac¢io, de avaliagdo, no tempo para realizagao de atividades,
no material diddtico utilizado e, principalmente, na postura do
docente em acolher as diferencas e ouvir o estudante em suas
necessidades. Entende-se que esta é uma condicio sine qua
non para que se efetive o processo de inclusio desses sujeitos
no contexto de aprendizagem.

Entende-se, portanto, que a prixis pedagdgica para a
permanéncia de estudantes surdos no Ensino Superior pode
favorecer, positivamente, o processo de ensino e aprendizagem,
respeitando a heterogeneidade académica. Assim, as estratégias
pedagégicas utilizadas precisam atender as especificidades de



cada educando, mediante a proposta de contribuir para a
efetivagao de uma educagio pautada na inclusao.
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Resumo

Buscou-se identificar padroes de erros na realizagio de
atividades matemdticas entre criangas das primeiras séries
do Ensino Fundamental por meio da aplicacio da bateria de
Fioraneli, Castro-Caneguim e Carmo (2011). Participaram
quatro criangas, entre sete ¢ 1 1 anos. Os erros concentraram-
se em duas habilidades: operacoes aritméticas de divisao
e multiplica¢do, envolvendo ou ndo a identificacio de
incdgnitas nas posicoes iniciais (a e b), e ordenagio de
conjuntos segundo critérios especificos. Verificou-se que a
construgao de baterias e a andlise de erros podem ajudar
a mapear dificuldades em matemdtica, sinalizando quais
relagdes ainda precisam ser aprendidas ou aprimoradas, de
modo que ocorra uma melhora de desempenho.

Palavras-chave: Andlise do Comportamento; Habilidades
matemadticas e aritméticas bdsicas; Padroes de Erro

Abstract

We tried to identify patterns of errors in performing
mathematical activities among children of the first grades
of elementary school through the application of the battery
Fioraneli, Castro-Caneguim and Carmo (2011). Four
children, between seven and 11 years, participated. Their
errors have focused on two skills: arithmetic operations of
division and multiplication, whether or not involving the
identification of unknowns in early positions (a and b)
and sorting sets according to specific criteria. It was found
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2 Universidade Federal de Sao Carlos
3 Universidade Federal de Sao Carlos



that the construction of batteries and error analysis can
help map out problems in mathematics, signaling relations
which still need to be learned or improved in order to occur
a performance improvement.

Keywords: Behavior analysis; Basic math and arithmetical
skills; Error patterns

Habilidades matemdticas bésicas (ou repertérios
matemdticos bdsicos) envolvem um conjunto amplo de
repertérios que incluem desde a identificagio de numerais
até a formulagao de cdlculos e operagdes aritméticas simples
(GUALBERTO, ALOI e CARMO, 2009; FIORANELI,
CASTRO-CANEGUIM e CARMO, 2011). Algumas dessas
habilidades sao aprendidas na pré-escola e podem servir de
pré-requisitos ou facilitadoras a aquisi¢do de habilidades
matemdticas mais complexas.

Conforme os contetidos de matemdtica se tornam mais
complexos, aumentam as chances de fracassos em fungio
do repertério matemdtico bdsico que nio foi aprendido. A
persisténcia de déficits nesse repertério ao longo do Ensino
Fundamental pode ser evitada se os professores puderem
utilizar instrumentos para avaliagio do conhecimento do
aluno em relagio 2 matemadtica. Por esse motivo, uma relevante
drea de pesquisas estd relacionada a avalia¢do de habilidades
matemdticas. Embora essa drea envolva também a identificacao
de repertérios bem estabelecidos ou avangados em relagio a
idade, neste artigo serd dado destaque aos padrées de erros que
os alunos apresentam quando realizam tarefas que envolvem
habilidades matemdticas bdsicas. Ser capaz de identificar o que
o aluno conhece e os seus padroes de erros é fundamental para
compreender e reverter dificuldades de aprendizagem (BANA,
FARRELL e Mcintosh, 1995; BENEDETTO-NASHO e
TANNOCK, 1999; ASHLOCK, 2000).

Nunes-Carraher, Carraher e Schliemann (1988)
apontam que as criangas, quando chegam a escola, jd trazem
um conjunto de aprendizagens obtidas em suas relacoes
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cotidianas e Pinto (1998) complementa essa ideia ao afirmar
que o professor pode se valer desses conhecimentos na
realizagao de seu planejamento diddatico:

Se a matemdtica informal ¢ fundamental para a
crianga enfrentar com éxito a matemdtica escolar,
0 professor necessita organizar sew ensino a partir de
um bom diagndstico do que a crianga jd conhece em
relacio aos contetldos a serem abordados, articulando
os conhecimentos formais com os informais (PINTO,

1998, p. 116).

Um bom planejamento do ensino formal da matemadtica
escolar deve contemplar a andlise dos erros dos alunos, que
pode servir tanto para o professor reorganizar suas estratégias
a fim de melhorar o desempenho do aluno, como ao préprio
aluno na correcao dos equivocos. Carmo (2002) aponta que hd
diferentes tipos de erros e que os professores nao devem encaré-
los apenas como uma “falha”. Nesse sentido, é imprescindivel
que os erros sejam melhor analisados para ter uma visao mais
ampla de como as criangas aprendem matemitica.

Uma vez aceito o argumento de que habilidades
matemadticas bésicas sao essenciais e de que avaliar é importante,
deve-se passar a0 momento de definicio do que deve ser
avaliado. O repertério de habilidades matemdticas bdsicas
¢ formado por (a) contagem de elementos de um conjunto;
(b) seriacao/ordenagiao de numerais; e (c) compara¢io de
conjuntos € numerais (nog¢oes numéricas qualitativas, tais
como maior, menor, antes, depois, igual). Essas habilidades sao
consideradas pré-requisitos para a aprendizagem de habilidades
matemdticas complexas (CARMO, 2003; DONINI, 2005;
PRADO e CARMO, 2004; PRADO e DE ROSE, 1999).

Outro tipo de repertério muito importante ao longo
do processo de escolarizagio é o de habilidades aritméticas,
que envolve realizagao de cdlculos e resolugio de problemas.
Segundo Sophian (1996) a aritmética bésica constitui a maior
parte do ensino da matemdtica durante o periodo da escola
elementar, e as dificuldades enfrentadas para que os alunos



aprendam esse conteudo ¢é surpreendente por duas razoes: a
quantidade de conteddo a ser aprendida nio ¢é grande e as
criancas jd trazem em seu repertério, antes mesmo de entrar
na escola, nogoes bdsicas sobre aritmética. Desta forma, este é
outro tipo de repertdrio de suma importincia para que se possa
formular uma avaliagio minima do que a crianga conhece dos
contetdos mais elementares (e por isso mesmo fundamentais)
da matemdtica.

Gualberto, Aloi e Carmo (2009) desenvolveram
um instrumento de avaliagio que contemplou habilidades
matemdticas apontadas como relevantes por Carmo (2003) e
Prado e de Rose (1999). Participaram desse estudo trés criancas
do Ensino Fundamental de uma escola publica, sendo uma
menina com oito anos, da segunda série, uma menina com
oito anos e sete meses, da terceira série, e um menino com nove
anos e seis meses, da quarta série. Aplicou-se uma bateria com
10 tarefas que envolveram as habilidades de sequenciagio de
numerais, classificagao de figuras, conjuntos e numerais (com
e sem modelo impresso), igualdade entre numerais e entre
conjuntos, contagem e ordenagio crescente de numerais. O
procedimento foi o emparelhamento ao modelo. Tarefas que
exigiam produ¢io de sequéncias com ou sem discriminagio
de quantidade foram as que geraram maior ndmero de
erros. O procedimento mostrou-se eficaz para a descrigao do
repertério inicial, mas verificou-se a necessidade de que novas
relagdes fossem incluidas, tais como nomeagao de algarismos,
ordenacio decrescente, estimativas etc.

Outra contribuicao brasileira recente nessa drea, e ainda
em fase de avaliagao, é a Bateria de Avaliagao de Habilidades
Matemadticas desenvolvida por Fioraneli, Castro-Caneguim
e Carmo (2011). Os autores objetivaram sistematizar e
analisar as possibilidades de um instrumento de avaliagao de
habilidades numéricas basicas para as séries iniciais do Ensino
Fundamental. O instrumento foi elaborado a partir das
indicacoes dos ParAmetros Curriculares Nacionais (BRASIL,
2000) e serd apresentado na segao de método do presente

ANALISE DE ERROS
NA REALIZACAO
DE ATIVIDADES
MATEMATICAS
COM CRIANCAS

Educ. foco,

Juiz de Fora,

Vv.23,n.2,p. 543-567,
543 Mai/ago 2018



Marcelo Henrique Oliveira
Henklain

Priscila Mara de Aratjo
Gualberto

Jodo dos Santos Carmo

Educ. foco,

Juiz de Fora,

v.23,n.2,p.544-567,
Mai/ago 2018 544

artigo. Numa primeira aplicacio da bateria, participaram
24 alunos, do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica. Alunos do primeiro ano erraram mais em
16 tarefas que variavam desde correspondéncia bimodal até
operagdes basicas. Os erros dos alunos do segundo e do terceiro
ano concentraram-se nas operagdes bdsicas. Os resultados
indicaram que alguns erros podem ter sido induzidos pela
forma de apresentacio da tarefa.

O objetivo deste estudo foi identificar, por meio da
aplicagdo da bateria de testes de Fioraneli et al (2011), padroes
de erros na realizagio de atividades matemadticas entre criangas
das primeiras séries do Ensino Fundamental, buscando indicar
quais sdo os estimulos e tarefas matemadticas que geram mais
erros.

METODO
Participantes

Quatro criangas, entre sete e 11 anos de idade (P1: 10
anos e 11 meses; P2: 7 anos e 8 meses; P3: 8 anos e 6 meses;
P4: 9 anos), duas do sexo feminino (P1 e P2) e duas do sexo
masculino (P3 e P4), todas cursando o Ensino Fundamental:
P2 no 1° ano, P3 no 2° e P4 ¢ P1 no 4° ano. Os participantes
frequentavam um programa informatizado de ensino de leitura
e escrita, que faz parte de um projeto de extensao desenvolvido
pelo Departamento de Psicologia de uma universidade federal
do interior do estado de Sao Paulo. O objetivo prioritdrio
do projeto ¢ atender criangas com dificuldades em leitura e
escrita, mas também viabiliza a realiza¢io de pesquisas sobre
ensino-aprendizagem da matemdtica.

Local e Materiais

A coleta de dados foi realizada na Biblioteca Comunitdria
de uma universidade federal do interior de Sao Paulo, onde
funciona o projeto de extensdo supracitado. Foi empregada
a bateria de testes desenvolvida por Fioraneli et al (2011).
Esse instrumento em seu formato original é composto de 50



sessoes que avaliavam 63 tipos de habilidades matemadticas
bésicas, organizadas em 288 tentativas, programadas no
software ProgMTS (MARCICANO, CARMO & PRADO,
2011). Em sua maioria, essas tentativas estio no formato de
MTS e CRMTS. Para contornar erros de programacio, alguns
dados foram excluidos da andlise: sessio 33, composta de
trés tentativas (habilidade: “Diante de um algarismo modelo
apontar qual de outros dois algarismos vem antes do modelo
e qual vem ap6s”); seis tentativas de CRMTS da sessao 21
(habilidade: “Comparagio igualdade de quantidades, arranjos
diferentes, em um conjunto - 1 a 9” e “Comparacio igualdade
de quantidades, arranjos iguais, em um conjunto - 1 a 97).
Portanto, o instrumento utilizado foi composto por 49 sessoes,
que avaliavam 60 tipos de habilidades matemadticas bdsicas,
organizadas em 279 tentativas. As habilidades testadas, o
tipo e o ndmero de tentativas estdo descritos na Tabela 1, na
sequéncia em que foram apresentadas aos participantes.

Tabela 1. Habilidades pré-aritméticas e aritméticas testadas

Ne. TEN-

HABILIDADES TESTADAS TIPO TATIVAS
Relagao.df.: igualdade entre e 10
numerais impressos - 0 a 9
Relagao ('ie igualdade entre MTS 10
palavras impressas - 0 a 9
Relagao conjunto pontos - conjunto ursos - MTS 9
1 a9 (Igualdade)
Contagc?m de sgbconjuntos -la CRMTS 5
9 a partir de estimulo sonoro
Contagem/de sub.con]untos a partir de CRMTS 5
palavras-nimero impressas - 1 2 9
Rel:fgao numeral impresso - TS 9
conjunto casas -1 a9
Relagio numeral impresso - MTS 10

palavra impressa- 0 a 9
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Ne. TEN-

HABILIDADES TESTADAS TIPO TATIVAS
Relagao.conjunto pontos - o 9
palavra impressa- 1 a9
Relagio conjunto pontos - MTS 9
numeral impresso - 1a 9
Relagao [?alavra impressa - MTS 9
numeral impresso - 129
Rela.gao palavra impressa - MTS 9
conjunto casas - 1 a 9
Relagao'numeral ditado - MTS 9
palavra impressa- 1 a9
Rela¢io r}umeral ditado - MTS 9
numeral impresso - 129
Relggao numeral ditado - MTS 9
conjunto pontos — 1 a 9
Ordena?;af) crescente de CRMTS 3
numerais impressos - 1 a 9
Ordena.ga(‘) decrescente de CRMTS 3
numerais impressos - 1 a2 9
Ord'enagao crescente de CRMTS 6
conjuntos pontos - 1 a9
Ordenagao decrescente de o 6
conjuntos pontos - 1 a 9
O,rdena(;'ao crescente de palavras- CRMTS 3
numero impressas - 1 a 9
O,rdenagflo decrescente de palavras- CRMTS 3
nimero impressas - 1 a 9
N,omeag;zilo de palavras- NOM 9
nimero impressas - 1 a 9
Nomeagiao de numerais impressos - 1 2 9 NOM 9
Nomeagio de quantidades - 1 a 9 NOM 9
Relagao'm'alor/ menor com MTS 6
numerais impressos — 1 a 9
Comparagao de igualdade de CRMTS 3

numerais em um conjunto-1a9




HABILIDADES TESTADAS

TIPO

Ne. TEN-

TATIVAS

Rela¢io mais/menos sem modelo - 1 a9 MTS 12
Ord'ena(;ao crescente de CRMTS 3
conjuntos figuras - 1.a 9
Ord‘ena(;ao decrescente de CRMTS 3
conjuntos figuras - 1 a 9
Relag¢io maior/menor com figuras

. MTS 1
(tramanho) - Aponte maior
Relagao maior/menor com figuras MTS ]
(tamanho) - Aponte menor
Ordenagao crescente de figuras por tamanho  CRMTS 1
Ordenacio decrescente de CRMTS 1
figuras por tamanho
Estimativa entre numerais impressos - 1 a 9 MTS 6
Contagem oral crescente - 1 a 10 NOM 1
Contagem oral decrescente - 1 a 10 NOM 1
Ordenagao de numerais impressos . 3
(completar) - 129
Orde'nac;ao de conjuntos de CRMTS 3
asteriscos (completar) - 129
Relagao e.ld}gao 1 digito - resultado MTS 3
(numerais impressos)
Relacio :.1d.1c_;ao 2 digitos - resultado TS 3
(numerais impressos)
Relacio subtracao '1 'dlglto - MTS 3
resultado (numerais impressos)
Rela¢io subtragao 2 .dlgltOS - TS 3
resultado (numerais impressos)
Identificagdo do valor da incégnita TS 3
(adigdo com numerais impressos)
Identificacio do valor da incégnita MTS 3
(subtragao com numerais impressos)
Relagao de igualdade entre TS 3

figuras - Aponte igual
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Ne. TEN-

HABILIDADES TESTADAS TIPO TATIVAS
Relacio de lgualda.de entre o 3
figuras - Aponte diferente
Rela?ao 1gualda4€ entre conjuntos CRMTS )
(conjunto — conjunto)
Relagao adlgao' 1 digito - MTS 1
resultado (conjuntos)
Relacio subtra.g:ao 1 digito - MTS ]
resultado (conjuntos)
Identificacdo de impar e par MTS 4
Ordenacio crescente com CRMTS 5
valores multiplicativos
Comparagaq d? conjuntos com MTS 4
valores multiplicativos
OPeragoes k?aflcas com palavras- MTS )
ntmero (adi¢io)
O’peragoes basma’s com palavras- MTS )
ntmero (subtracio)
O/peragoes bas.lca.s com palavras- MTS )
numero (multiplicagio)
OPeragoes .bles’lcas com palavras- . )
numero (divisao)
Relagao palavra falada - figuras geométricas MTS 4
Relagao multlphca.(;a.o 1 digito - MTS 3
resultado (numerais impressos)
Identificagio do valor da incégnita MTS 3

(multiplicagdo com numerais impressos)




Ne. TEN-

HABILIDADES TESTADAS TIPO TATIVAS
Relacio fii\.fiséo - resultado MTS 3
(numerais impressos)
Id?n.tiﬁcagéo do va101j d.a incégnita MTS 3
(divisdo com numerais impressos)
TOTAL DE TENTATIVAS 279

Procedimento

A bateria de testes de Fioraneli et al. (2011) foi
aplicada aos participantes em dias e hordrios definidos com
os pais ou responsdveis e com os proprios participantes. A
quantidade de tarefas realizada dependia de diversos critérios,
tais como: manifestagao verbal de “interesse/disposi¢ao” por
parte do participante e duracio e dificuldade das tarefas que
o participante j4 havia realizado ao longo do seu periodo na
escola, em casa ou no programa de ensino de leitura e escrita.
A sugestao geral de duragdo das sessoes era de 10 minutos ou,
pelo menos, realizar uma sessao por dia ainda que sua duragao
fosse menor que o sugerido. Numa sala organizada para coleta
de dados, o experimentador preparava os computadores dos
participantes e acompanhava o andamento das suas sessoes.
Todas as tentativas eram apresentadas pelo computador por

meio do programa ProgMTS.

Procedimentos de anilise dos dados

A andlise foi feita em termos da descrigio e categorizacio
dos tipos de erros mais frequentes. Buscaram-se os erros
mais frequentes e aspectos das tarefas que poderiam ter
controlado a produgio desses erros, tais como controle por
dimensoes irrelevantes dos estimulos nas tarefas e varidveis dos
participantes.

RESULTADOS
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A Tabela 2 exibe duas informagées importantes: a
quantidade de tentativas por habilidade matemadtica avaliada
e a porcentagem média de erros de cada um dos participantes
por habilidade matemidtica, bem como um cilculo da média

de erros do grupo.

Tabela 2. Porcentagem média de erros dos participantes por

habilidade matematica avaliada

HABILIDADE

MATEMATICA TIPO QT P1 P2 P3 P4 GP
Identificagio do valor da
incégnita (subtragio com ~ MTS 67 100 100 100 92
numerais impressos)
Comparagao de con-
juntos com valores MTS 75 75 100 100 88
multiplicativos
Ordenar decrescente CR-

1 1
palavras impressas - 129~ MTS 10010035100 83
Identificagio do valor da
incégnita (adigao com MTS 67 100 100 33 75
numerais impressos)
Identificagio do valor da
incégnita (multiplicagao MTS 67 100 67 67 75
com numerais impressos)
Operagoes,basmas com MTS 100 50 100 50 7S
palavras-nimero (divisao)
Ordenar crescente com CR-
0
valores multiplicativos MTS o0 1001005 75
Ordenar decrescente CR-
100

numerais impressos - 129 MTS 3310067 7
Relacio fh\'/lsao - resultado MTS 100 33 100 67 75
(numerais impressos)
Relagao multiplicagao
1 digito - resultado MTS 100 67 100 33 75

(numerais impressos)




HABILIDADE

MATEMATICA TIPO QI P1 P2 P3 P4 GP
Identificagio do valor da
incégnita (divisio com MTS 3 100 67 33 67 67
numerais impressos)
Comparagio igual- R
dade de numerais em MT—S 3 0 33 100 100 58
um conjunto-1a9
Relagio adigao 1 di-
gito - resultado (nu- MTS 3 67 100 33 33 58
merais impressos)
Relacio subtracio 2
digitos - resultado (nu- MTS 3 67 100 O 67 58
merais impressos)
Relacio subtracao 1
digito - resultado (nu- MTS 3 0 100 33 67 50
merais impressos)
Completar sequén- R
cia de conjuntos de MTS 3 0 67 33 100 50
asteriscos - 1 a9
Completar sequéncia de CR-
numerais impressos - 129 MTS 5 0 100007100750
Identificar impar e par MIS 4 75 25 25 75 50
Ordenar decrescente CR-
conjuntos figuras- 129~ MTS 50 10000100050
Relagao subtra(;z'lo 1 digito MIS 1 100 0 0 100 50
- resultado (conjuntos)
Es.tn.natlva entre nume- MTS 6 33 67 33 33 42
rais impressos - 1 a 9
Ordenar crescente pala- CR-
vras impressas - 1 2 9 mrs 3 67 010000 42
Relagao de Igualde%de entre o 3 100 33 33 0 42
figuras - Aponte diferente
Ordenar decrescente CR-
conjuntos ptos - 1 2 9 mrs 633 6717504
Operagoes bdsicas com MTS 2 50 S0 50 0 38

palavras-nimero (adigao)
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HABILIDADE

MATEMATICA TIPO QT P1 P2 P3 P4 GP
Ordenar crescente con- CR-
juntos pros - 12 9 MTS 6 17 33 100 0 38
Ordenar crescente nu- CR-
merais impressos - 1 2 9 mrs 5 033 100033
Relagao adic¢io 2 di-
gitos - resultado (nu- MTS 3 0 100 33 0 33
merais impressos)
Operacoes bdsicas
com palavras-nime- MTS = 2 0 50 0 50 25
ro (multiplicagao)
Operac_;o,es bésicas com P s 2 500 50 0 0 25
lavras-ntimero (subtracio)
Ordenar crescente con- CR-
juntos figuras-12a9 MTS 9 0 0 100025
Ordenar crescente ta- CR-
manho de figuras mrs ! 0 1000 0 2
Relacio maior/menor MTS 6 0 50 50 0 25
sem modelo-12a9
Contagem de subconjun- R
toscom CRMTS -1a9a o 5 0 20 40 20 20
partir de palavra impressa
Relag.ao palavra impressa MTS 9 11 44 22 0 19
- conjunto casas-1a9
Relagao.conjunto ptos - MTS 9 0 2 440 17
palavra impressa- 1 a9
Relag.ao numeral impresso MTS 9 11 33 11 0 14
- conjunto casas - 1 a 9
Nomeagao de palavras NOM 9 0 0 56 0 14
impressas- 1 a9
Relagao palavrz,l fglada MTS 4 50 0 0 0 13
- figuras geométricas
Relagao conjunto
ptos - conjunto ursos MTS 9 11 33 0 0 11

- 129 (Igualdade)




HABILIDADE

MATEMATICA TIPO QT P1 P2 P3 P4 GP
Relag.ao numeral ditado MTS 9 11 22 11 0 11
- conjunto ptos-1a9
Relagao‘numeral ditado - MTS 9 0 1 33 0 11
palavra impressa- 1 a9
Relagao n‘umeral impresso o 0 100 20 10 0 10
- palavra impressa- 0 a 9
Nomeagao de quan-

NOM
tidades- 1 a9 oo 20 0 8
Relacio mais/menos

MTS 12 0 33 0 0 8
sem modelo - 1 a9
Relagao Palavra impressa- o g 0 0 33 0 3
numeral impresso - 129
Relagao fie igualdade entre MTS 10 0 0 10 10 8
palavras impressas - 0 a 9
Rela¢io conjunto ptos - MTS 9 0 T 0 3
numeral impresso - 1 a9
Relagao.d? igualdade entre MTS 10 0 0 0 0 3
numerais impressos - 0 a 9
Contagem de subconjun- R
tos com CRMTS -1a9a MT-S 5 0 0 0 0 0
partir de estimulo sonoro
Contagem oral cres- Recitar 1 0 0 0 0 0
cente- 1a 10
Contagem oral de- Recitar 1 0 0 0 0 0
crescente - 1 a 10
NPI?eagao de nume- NOM 9 0 0 0 0 0
rais impressos - 1 a 9
Ordenar decrescente CR-
tamanho de figuras mrs 10 0 0 00
Relacio adicao 1 digito MTS 1 0 0 0 0 0
- resultado (conjuntos)
Relagao conjun- CR-

MTS 2 0 0 0 0 0

to - conjunto
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Relacio de 1gual(.iade entre 1o 3 0 0 0 0
figuras - Aponte igual

Relagao maior/menor
com figuras (tama- MTS 1 0 0 0 0
nho) - Aponte maior

Relagao maior/menor
com figuras (tama- MTS 1 0 0 0 0
nho) - Aponte menor

Relagao numeral ditado -

: MIS 9 0 0 0 0
numeral impresso - 1 a9

Nota. Algarismos indicados na coluna Habilidade matemadtica
referem-se aos valores testados. NOM = Nomeagio e quantificagio
de conjuntos nas tarefas de contagem; MTS = Escolha de acordo
com o modelo; CRMTS = Escolha de acordo com o modelo com
constru¢ao de resposta. QT = Total de tentativas por habilidade;
GP = Média de erros do grupo numa determinada habilidade

matemadtica.

A habilidade matemdtica com maior porcentagem
média de erros para o grupo foi “Identificagiao do valor da
incégnita (subtragio com numerais impressos)”, 92%, seguida
por “Comparagao de conjuntos com valores multiplicativos”,
88%, e “Ordenar decrescente palavras impressas - 1 a 9”. As
nove habilidades matemadticas que se seguem na lista de maiores
porcentagens de erro, entre 67% e 75%, estao relacionadas a
realizacio de operagoes aritméticas de multiplicacio e divisao,
com e sem a incégnita nas posi¢oes iniciais (a e b), bem como
tarefas de ordenacao de nimeros com base em critérios como
“monte sequéncias numéricas de 2 em 2”7, com por exemplo,

“246810”.

Quando se calcula a média de erros do grupo em fungio

das tentativas terem sido do tipo MTS, CRMTS ou NOM

(nomeagao e recitagdo), verifica-se que, em média, houve

o oo 399% de erros em tentativas do CRMTS, 23,7% de erros nas
Juiz de Fora, de MTS e apenas 4% nas de NOM. Foi classificado como

v.23,n.2,p.554-567,
Mai/ago 2018 554



NOM a tarefa em que os participantes tinham que contar os
elementos de um conjunto e dizer seu valor (“Nomeagio de
quantidades”).

A Tabela 3 exibe, para cada participante, a média da
diferenga entre a resposta dada por ele e a resposta correta em
fun¢ao das habilidades relacionadas a realizacio de célculos
aritméticos. A andlise da Tabela 3 foi realizada em razao
dos resultados obtidos na andlise da Tabela 2, que mostrou
grande porcentagem média de erros nas tarefas de resolugao de
problemas. Decidiu-se entdo explorar melhor esses erros por
meio de uma forma de andlise sugerida por Henklain e Carmo
(no prelo) na qual calcula-se a diferenga (ou distancia) entre a
resposta dada e a resposta esperada numa tentativa de tentar
identificar o tamanho do erro. Os autores aplicaram essa andlise
no contexto de avaliagao de um procedimento para redugio de
dificuldades na resolugao de problemas aditivos e notaram que
o “tamanho” do erro diminuiu ao longo da intervengao, ou
seja, as respostas erradas eram mais discrepantes no inicio do
experimento e tornaram-se mais proximas da resposta correta
ou a crianga passou a acertar a resolugdo dos problemas a
diferenga passou a ser igual a 0 (situagao na qual resposta dada
e esperada coincidem, resultando, portanto, numa diferenga
igual a zero). O interessante é que esta forma de andlise é
simples e, a0 mesmo tempo, oferece uma oportunidade de
tentar qualificar o tamanho do erro da crianga, oferecendo a
oportunidade para o professor selecionar um primeiro ponto
de interven¢do. Além disso, é uma forma de observar o efeito
de um procedimento de ensino sobre o “tamanho” dos erros,
o que pode ser muito Gtil para estudos futuros com foco em
ensino de habilidades matemdticas.

Tabela 3. Distdncia média entre a resposta dada e a resposta
esperada nas habilidades que envolviam cédlculos aritméticos

HABILIDADE MATEMATICA P1 P2 P3 P4

Relagao multiplicagio 1 digito - resultado (nu-
merais impressos)

9 7 9 3
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Henkiain Relagao subtragio 2 digitos - resultado (nume-

Prscila Mara de Aratijo o 7 10 O 5
Joo dos st rais impressos)
Identificacio do valor da incdgnita (multiplica- 6 8 2 1
¢30 com numerais impressos)
Identificagio do valor da incégnita (divisio com 4 3 4 3
numerais impressos)
Operagoes bésicas com palavras-ndmero (mul- 0 6 0 6
tiplicagao)
Relagao adigao 1 digito - resultado (numerais i 3 3 3
impressos)
Identificagio do valor da incégnita (subtragao L3 3 4
com numerais impressos)
Estimativa entre numerais impressos - 1 a 9 2 4 2 2
Relagao adicio 2 digitos - resultado (numerais 0 9 0 o0
impressos)
Identificacio do valor da incégnita (adi¢ao com 3 0 3]

numerais impressos)

Relagao subtracio 1 digito - resultado (conjun- 4
tos)

Relagao divisao - resultado (numerais impressos) 2 1 2 2

Operagoes bdsicas com palavras-namero (divi-

’ 2 2 2 2
s30)

Operagoes bésicas com palavras-ndmero (adi- s 2 10
)

Relagao subtracio 1 digito - resultado (numerais 0o 2 0 2
impressos)

Operacoes bdsicas com palavras-niimero (sub- . 1 0 o

tracio)

Verifica-se que P1 apresentou maiores diferengas em
seus erros nas operagoes aritméticas de multiplicagdo com
um digito (distancia igual a 9), subtragio com dois digitos
(7) e identificacdo do valor da incégnita em operagoes de
multiplicagao (6) e de divisao (4). P2 teve maiores distincias
para resolver problemas de subtragiao com dois digitos (10),
adigao com dois digitos (9), identificagao do valor da incégnita

it de or, em operagdes de multiplicagao (8) e operagoes de multiplicagao
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com um digito (7). No caso de P3, destacaram-se os erros em
operagdes de multiplicagdo com um digito (9) e identificagao
do valor da incégnita em operagoes de diviso (4), adigao (3)
e subtracio (3). P4 apresentou maiores distancias de erros em
operagdes de multiplicagio envolvendo palavras-nimero (6),
subtragio com dois digitos (5), subtracio com 1 digito (4) e
identificagdo do valor da incégnita na subtracio (4).

DISCUSSAO

A Tabela 2 exibiu a porcentagem média de erros
por participante e pelo grupo em fungio das habilidades
matemdticas avaliadas. Verificou-se que parte significativa
dos erros esteve concentrada em dois tipos de habilidades:
realizar operacoes aritméticas, especialmente, de divisao e
multiplica¢do, envolvendo ou nio a identificagao de incégnitas
nas posigoes iniciais (a e b), e ordenagao de conjuntos segundo
critérios especiﬁcos, tais como criar sequéncias de dois em
dois niimeros. A habilidade “Comparagao de conjuntos com
valores multiplicativos”, que apresentou 88% de erro, avaliou
a capacidade do participante de, com base numa instrugao
e num conjunto-modelo, identificar um novo conjunto
correspondente 2 relacio instrugao e modelo. Por exemplo:
diante do conjunto “duas casas” e da instru¢ao “o dobro”,
identificar um conjunto com quatro casas seria a resposta
esperada. Necessariamente, esta habilidade também exige a
realizacio de operagdes aritméticas para produzir a resposta
correta. Quando se considera que a criag¢do de sequéncias de
elementos segundo instrugées do tipo “dois em dois” também
pode envolver uma operagio aritmética, conclui-se que os
participantes apresentaram especial dificuldade na realizagao
de célculos aritméticos.

Alunos do quarto ano ji devem ter desenvolvido a
capacidade de resolver todos esses tipos de problemas, segundo
as matrizes referenciais de matemadtica constantes no Plano de

Desenvolvimento da Educagao Bésica (BRASIL, 2008). No
primeiro e segundo ano do Ensino Fundamental, as matrizes de
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referéncia referentes ao eixo “Numero e Operagoes” apontam
que os alunos dessas séries devem ser capazes de resolver
problemas de adigao e subtragdo e solucionar problemas que
envolvam a ideia de multiplicagdo e divisao (BRASIL, 2008).
Por isso, esperava-se que todos os participantes tivessem
sido capazes de resolver os problemas de adi¢io e subtragao
presentes na bateria de testes.

Apesar dessa expectativa com base nas matrizes
referenciais da matemadtica, de acordo com Haydu, Costa e
Pullin (2006) e Henklain e Carmo (2013), alunos do ensino
fundamental costumam enfrentar dificuldades na resolugao
de problemas aritméticos por diversos motivos, desde déficits
na aprendizagem de habilidades matemadticas que sao pré-
requisitos para a solugio problemas até caracteristicas do
préprio problema, tais como compreensdo das instrugoes, a
forma de apresenta¢do do mesmo (exemplo: sob a forma de
algarismos ou escrita) e a posi¢ao da incognita, (a + b = ¢).
Geralmente, problemas na forma escrita sao os mais dificeis
porque envolvem nio s6 habilidades matemadticas como
também de leitura e, mesmo que na forma de algarismos (a
mais simples), problemas de adigao, subtragio, multiplicagao
e divisdo sao mais dificeis quando as incdgnitas estao nas
posi¢des iniciais, a e b. Importa ressaltar que o critério para se
afirmar que um problema ¢ ficil ou dificil estd relacionado a
quantidade de acertos ou erros apresentados diante do mesmo.
Com base nesses dados, nota-se que os resultados deste estudo
corroboram a literatura sobre padroes de erros.

Os erros nas habilidades de comparac¢ao de conjuntos
e ordenagdo sugerem, como jd se afirmou, essa dificuldade
de realizaco de operagoes aritméticas, mas também podem
ser interpretados como déficit no aprendizado da contagem.
A contagem ¢é uma habilidade importante e complexa e tem
sido apontada como fundamental para a aprendizagem das
operagoes aritméticas (GUALBERTO, ALOI ¢ CARMO,
2009; PRADO e DE ROSE, 1999; CARMO e GALVAO,
1999). Monteiro e Medeiros (2002) consideraram a



contagem como um pré-requisito para a aprendizagem do
comportamento conceitual numérico. Prado (2001) afirma
que a contagem parece facilitar a aprendizagem do conceito
de niimero, mas que sio necessdrias mais investigacoes que
corroborem os resultados por eles encontrados. Gualberto
(2013) também apontou que a contagem, principalmente
de valores maiores que dez, pode interferir na aprendizagem
das habilidades aritméticas e que sido necessdrias novas
investigacdes a fim de analisar as varidveis determinantes do
comportamento de contar.

Uma terceira possibilidade ¢ que os participantes
possam ndo ter entendido a instrugdo fornecida, de modo
que ¢ relevante testar a presente bateria apds a realizagao
de tarefas de familiarizagdo, uma alternativa para controlar
erros por mera incompreensio de instrugdes, pois isso afeta
a validade do instrumento. Um exemplo claro disso ocorreu
numa tarefa de completar uma sequéncia. O modelo era “5 6
__ 97, A resposta esperada era selecionar dois nimeros, 7
e 8. P2 selecionou “5,6,7,8¢9”eP4“1,2,3,4,5,6,7,8
e 9”. Claramente, os participantes eram capazes de produzir
sequéncias corretas, mas nao foram capazes, provavelmente, de
apresentar o comportamento esperado pelo experimentador
que era selecionar apenas dois nimeros. P1 e P3 acertaram
esse item. Logo, estudos devem testar a qualidade da instrugao
fornecida. Em paralelo, sugere-se realizar uma validacio dessas
instrucoes com juizes.

Apresentou-se também, em relagao a Tabela 2, a maior
porcentagem de erros em tarefas de CRMTS, o que sugere que
foi mais dificil que as de MTS e Nomeagao. No CRMTS, o
estimulo-modelo pode ser visual, uma palavra impressa, um
conjunto de pontos ou uma figura, ou sonoro, uma palavra
ou quantidade ditada. Os estimulos-comparagio sao as
unidades que compdéem o estimulo-modelo, por exemplo, as
letras ou silabas de uma palavra, uma bolinha (representando
a quantidade um) ou parte da figura apresentada como
estimulo-modelo. O participante deve entao construir um
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estimulo idéntico ao estimulo-modelo com base nos estimulos-
comparagio disponiveis (MACKAY, 1985; STROMER
e MACKAY, 1992; SOUZA, GOYOS, SILVARES e
SAUNDERS, 2007; SUDO, SOARES, SOUZA e HAYDU,
2008; GUALBERTO, ALOI e CARMO, 2009).

Diferentemente da tarefa de MTS, em que é preciso
selecionar um Unico elemento que compde o estimulo-
comparacio, no CRMTS existe o requisito de construgio do
estimulo, a partir da selecio de dois ou mais elementos, o que
a torna mais complicada. Dessa forma, todas as tentativas de
CRMTS envolvem estimulos compostos ou complexos, isto
¢, estimulos formados por mais de um elemento e que podem
gerar controle restrito, quando apenas um dos elementos do
estimulo exerce controle sobre o comportamento (STROMER,
MCILVANE e SERNA, 1993; DUBE e MCILVANE,
1999). Portanto, a tarefa de CRMTS exige discriminar cada
elemento do estimulo a fim de construir a resposta correta.
Mas, o comportamento nao pode ficar sob controle restrito de
um ou mais elementos do estimulo-modelo ou comparacio
complexos porque, para concluir adequadamente a tentativa,
¢ preciso avaliar o estimulo-modelo como um todo e a resposta
construida deve corresponder a ele. Essa maior complexidade
pode explicar o maior nimero de erros nesse tipo de tarefa.

Sobre a maior porcentagem de erros nas tarefas de
CRMTS, outra hipétese a se considerar é que, além da
complexidade em termos de discriminagio, o custo de
resposta dessa tarefa talvez seja mais elevado do que nas tarefas
de selecao (MTS) e nomeagao e que responder a bateria
possa ter valor aversivo. Nesse sentido, alguns erros podem
ter ocorrido porque o participante engajou-se num padrao de
fuga da tarefa. Um exemplo disso ocorreu numa tentativa que
apresentava a instrugio para que o participante selecionasse
dois nimeros com o mesmo valor, ou seja, num rol de
ndimeros como, por exemplo, 1 8 354 8 9 2, o participante
poderia apenas selecionar 8 e 8 (Ginicos com o mesmo valor).
A tentativa real no caso permitia apenas a selegio dos valores



2 e2.P3 selecionou2e3eP42, 34,5 6¢7.0 erro de P3
levanta a questdo sobre a compreensao da instru¢io e o de P4
sobre engajamento na tarefa.

O tempo necessirio para aplicagio da bateria
foi adequado, em torno de 20 minutos. P1 levou,
aproximadamente, 17 minutos para completar a bateria, P2,
16, P3, 43, e P4, 20. O tempo de coleta variou de 5 a 13
dias porque as criancas realizavam tarefas de leitura e escrita
e depois participavam da presente pesquisa. Por isso, eram
realizadas apenas duas ou trés sessoes por dia. De todo modo,
¢ importante que o instrumento seja aplicado para mais alunos
no intuito de selecionar apenas os itens mais adequados para
efeito de avaliagdo, tornando o instrumento o mais objetivo
possivel.

Em relacio a andlise do “tamanho” dos erros, trés
participantes demonstraram maior distincia da resposta
correta na multiplicagdo de um digito com resultado em
numerais impressos (P1-9, P2-7 e P3-9). Mas ¢ interessante
notar que na multiplicagio com palavras-nimero, P1 e P3
acertaram a resposta, o que aponta certo entendimento do que
se espera nesse tipo de opera¢io matemdtica. J4 na operagao
de adigao com resultado em numerais impressos, ocorreu algo
que nos chamou a aten¢do. Todos os participantes erraram a
operagao de adi¢do com um digito, com distincia do erro 4
para P1 e 3 para os demais, contudo P1, P3 e P4 acertaram as
operagoes de adigao com dois digitos.

De forma geral, o nimero de acertos, independente da
distincia do erro, foi bem pequeno para todos os participantes
nas habilidades apresentadas na Tabela 3. P1 acertou todas as
tentativas da multiplicagdo com palavras-niimero, da adigao
com dois digitos e resultado em numerais impressos e da
subtra¢ao com 1 digito e resultado em numerais impressos; P2
acertou as tentativas apenas da subtragdo com um digito com
resultado em conjuntos; P3 foi o que mais apresentou acertos
e também as menores distAncias de erros, acertando todas
as tentativas da subtracio com dois digitos e resultado em
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numerais impressos, da multiplicagdo com palavras-nimero,
da adi¢ao com dois digitos e resultado em numerais impressos,
da subtragao com um digito e resultado em conjuntos e em
numerais impressos e da subtragio com palavras-niimero; e
P4 acertou todas as tentativas da adi¢do com dois digitos e
resultado em numerais impressos, da adi¢do e subtragdo com
palavras-nimero.

Os dados com apenas quatro participantes constituem
amostra pequena para se identificar padroes de erros
para o grupo. O que se verifica é que a dificuldade com a
resolugao de problemas cujas incdgnitas estdo nas posicoes
iniciais estd sempre presente. Na andlise individual, nota-se
que P1 parece ter maiores dificuldades com multiplicagao
e divisdo, tendo talvez consolidado melhor o aprendizado
de resolugao de problemas de adigio e subtragio ou, pelo
menos, o aprendizado dos algoritmos usados para resolvé-los.
P2 jd possui dificuldades mais bdsicas, desde a adigao até a
multiplicagao. P3 apresentou dificuldades parecidas em todos
os tipos de operagao e P4 parece possuir dificuldade especial
em operagdes de subtragao.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados demonstram que a constru¢ao de baterias
para avaliar comportamento matemdtico e a andlise de
erros podem ajudar a mapear as dificuldades do aluno com
a matemdtica, sinalizando quais relagdes ainda precisam ser
aprendidas ou aprimoradas, de modo a promover melhora de
desempenho em matemdtica. Com efeito, avaliar e analisar
o desempenho de alunos constituem passos essenciais para
garantir aprendizagem. Estudos futuros devem aprimorar
baterias, analisando, por exemplo, as instrugdes e os tipos de
tarefas empregadas. Em seguida, é preciso que sejam realizadas
pesquisas que associem avalia¢io (teste) por meio de uma
bateria, intervencao e re-teste, demonstrando, dessa forma,
possibilidades de aplicacao de instrumentos desenvolvidos no
contexto da pesquisa cientifica para a sala de aula.
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Resumo

O presente trabalho é um recorte da pesquisa que procurou
analisar como o atendimento da educacio de 0 a 3 anos estd
sendo organizado em nove municipios da Regido Nordeste
de Santa Catarina, a partir da lei 12.796/2013. Os dados
coletados em diferentes sitios como IBGE, INEP, FNDE e
secretarias municipais de educacio, indicam a parcializagio
do atendimento e o conveniamento com instituicoes
filantrépicas e privadas como principais estratégias para
atender a demanda e cumprir as exigéncias legais. Essas
estratégias, segundo indicagbes da pesquisa, contribuem
tanto para o fortalecimento da histérica segmentagio
entre creches e pré-escolas; quanto consolidagio da relagao
publico — privado seguindo a l6gica puiblico nio estatal.

Palavras-chave: Politica para educagao; Infantil; Educagio
Infantil; Creche.

As discussoes referentes as politicas publicas para
educagao infantil em nosso pais sio recentes, no entanto,
nas ultimas décadas, é perceptivel que essa temdtica de
discussao ganhou espaco e, embora ainda de maneira timida
e insuficiente, as discussdes tem demonstrado preocupagio
com as politicas destinadas a infincia e ao atendimento da
faixa etdria de 0 a 5 anos. Essas preocupacoes tornam-se
ainda mais relevante e, as pesquisas mais necessdrias, a luz das
modificacoes legais observadas nos tltimos anos, sobretudo,
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ap6s a ampliacio do ensino fundamental e da obrigatoriedade
da matricula a partir dos 4 (quatros anos).

Para além desses aspectos legais, no Brasil, as tltimas
décadas sao também marcadas pelo crescente progresso nas
pesquisas e discussoes sobre a fun¢io da educacio infantil, e
pela notéria demanda das familias & educagao infantil, a qual
embora nao sendo novidade, configurou e configura como
agenda de discussao na drea de politicas. No entanto, ainda que
se guarde esses avancos, ¢ possivel observar que o atendimento
em creche (de 0 a 3 anos) ¢ diferenciado do atendimento na
pré-escola (4 e 5 anos). Isso se materializa, tanto na diferenga
numérica entre o atendimento nesses niveis, quanto na proépria
producio de pesquisas e dados relativos a educagao de 0 a 3
anos.

Mesmo estando claro que a educagao ¢ dever do
Estado, no caso da educacio bdsica, e com isto estd incluso
o atendimento em creches, a andlise dos dados indica a
priorizagao do atendimento na faixa etdria que estd mais
préxima da escolarizagdo. Esse fato nao ¢ novidade no cendrio
nacional e sempre foi tratado de modo nao equitativo, tanto
que na Lei N° 10.172 / 2001, que implementava o antigo
Plano Nacional de Educagao (2001 —2010) e indicava como
sua primeira meta:

Ampliar a oferta de educacio infantil de forma a
atender, em cinco anos, a 30% da populagio de até 3
anos de idade ¢ 60% da populagio de 4 e 6 anos (ou
4 e 5 anos) e, até o final da década, alcancar a meta
de 50% das criangas de 0 a 3 anos ¢ 80% das de 4 ¢ 5
anos (BRASIL, 2001).

Esse cendrio nao foi alterado pelo atual Plano Nacional
de Educacio (Lei N°13.005/2014) que define sua primeira

meta como:
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universalizar, até 2016, a educacio infantil na pré-
escola para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de
idade e ampliar a oferta de educagdo infantil em creches
de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE (BRASIL, 2014; grifos nossos).

Conforme é possivel observar, a énfase estd na pré-escola,
de modo que a universalizagao desse atendimento foi definida
como meta, enquanto que a meta de atendimento na educagao
de 0 a 3 anos permaneceu sem grandes alteragoes, posto que
a Unica alteragao foi o fato de indicar que o atendimento deve
ser no minimo de 50% até final dos trés primeiros anos de
vigéncia do Plano. No entanto, cabe perguntar e até o final
do plano qual é a meta que os municipios devem alcangar?
Esse cendrio ganhou novos contornos quando em 2013 foi
aprovada a Lei N° 12.796 que definiu como obrigatéria a
matricula aos 4 (quatro) anos de idade.

A partir dessas consideragoes foi desenvolvida uma
pesquisa, do tipo documental, em nove municipios de
abrangéncia da Associa¢io dos Municipios da Regido Nordeste
de Santa Catarina — AMUNESC, com o objetivo analisar a
situagio de atendimento em creches, apds a implementagio
da Lei 12.796/2013. E, ainda que seja uma lei recente, sua
indicagao prescreve desde 2007, o que seguindo a tradicio
histdérica na drea de educagao infantil, no que diz respeito
a atendimento, poderd repercutir em um recrudescimento
no atendimento de 0 a 3 anos e em outras estratégias para
conseguir atender a faixa etdria da obrigatoriedade. Assim,
para esse artigo, optou-se em discutir as estratégias adotadas
pelos municipios em estudo procurando inferir suas
repercussoes, tanto na formulacio das politicas locais, quanto
no atendimento na educagio infantil propriamente.

Para tanto, foi realizada inicialmente uma revisio tedrica
referente ao tema, e na sequéncia uma revisio documental.
No processo de sistematizagao dos dados dois procedimentos
basicos foram utilizados: a) andlise de documentos legais:



mandatérios e orientadores, tanto do Ministério da Educacio
(MEC), como das secretarias municipais de educacio dos
municipios pesquisados; b) busca, andlise e sistematizagio de
dados estatisticos obtidos nos anudrios do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anizio Teixeira - INEP
e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao -
ENDE. O periodo demarcado para efetuar o levantamento de
dados foi de 2007 a 2014, que corresponde 2 institui¢ao do
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educagiao Bdsica
e de Valorizagio dos Profissionais da Educagao — FUNDEB,
lei n° 11.494 de 2007 e com a aprovagio do Plano Nacional
da Educacao, lei 13.005 de 2014.

Para auxiliar na compreensao do processo de politica,
optamos em utilizar o Referencial de Anilise de Politicas,
desenvolvido por Stephen Ball, e apresentado aos pesquisadores
brasileiros por Jefferson Mainardes (2006; 2009 e 2011).
Este referencial, segundo Mainardes (2006) nos permite
verificar o contexto no qual uma politica foi formulada, sua
implementagio e os resultados dessa politica na coletividade.
Em outras palavras, a abordagem do Ciclo de Politicas pode

ser considerado um método de pesquisa de politicas que
permite a andlise critica da trajetdria de programas e
politicas educacionais desde sua formulagio inicial até
sua implementagio no contexto da prdtica e seus efeitos

(MAINARDES, 2006, p.48).

Assim, de acordo com Mainardes, Ferreira e Tello (2011,

p.157), 0

processo de formulagdo de politicas é considerado como
um ciclo continuo, no qual as politicas sio formuladas
e recriadas. Os trés ciclos principais do ciclo de politicas
sdo o contexto de influéncia, de producio de rexto e
o0 contexto de pritica. Esses contextos sdo intimamente
ligados e inter-relacionando, nio tém dimensio
temporal nem sequencial e ndo constituem etapas
lineares. Cada deles apresenta arenas, lugares e grupos
de interesse que envolvem disputas e embates.
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Assim, procuramos apreender o contexto da prética
e da estratégia politica dos municipios no que se refere a
universalizacdo do acesso a educacio infantil, bem como os
efeitos da obrigatoriedade e suas implica¢oes no atendimento
a creche. Importante ainda ressaltar que a andlise dos dados
deu-se ao longo de todo o processo da pesquisa, uma vez
que os dados necessitavam de andlise para construgio de
categorizagoes, as quais por sua vez auxiliavam nas relagdes com
a produgao de conhecimento j4 realizada pela drea, bem como
oportunizavam avangar para além do fendmeno aparente, isto
é, para além dos dados numéricos simplesmente.

Para tanto, o presente artigo estd organizado em
trés sessoes, sendo inicialmente discutido o que implica
compreender a educagio infantil como direito. Na sequéncia
procuramos apresentar os dados obtidos e as respectivas
andlises. Finalizamos com algumas reflexdes as quais procuram
potencializar o debate e tencionar estratégias que jd figuram
como “normais’ na drea.

O ATENDIMENTO EM CRECHES COMO DIREITO
PUBLICO

Iniciamos nosso trabalho de pesquisa questionando o
que fundamenta o atendimento as criangas de zero a trés anos
na regido da AMUNESC, o direito a educacio ou o direito a
“creche”, sendo o termo “creche” aqui compreendido como
designagdo para uma politica focal, isto ¢, como auxilio do
Estado as familias que necessitam tendo em vista sua situagio
econdmica, ter um lugar para as criangas ficarem enquanto os
pais trabalham fora de casa.

E, embora que com a LDB 9.394/96 esse sentido tenha
sido alterado designando de creche o atendimento de criancas
de 0 a 3 anos, independente do turno: integral ou parcial, e
como direito das criancas; no contexto da prética, observamos
que os efeitos da lei sao diversos. Assim, observamos diferentes
estratégias para efetuar matricula nesse segmento educativo,



desde a comprovagao de que ambos os pais exercem atividade
laborativa extra lar até andlise de perfil socioecondmico, o que
configura nao a efetiva¢io de um direito universal.

Assim, discutir o atendimento das criangas de zero a trés
anos na perspectiva do direito, significa dizer que embora a
configuragao inicial da creche tenha sido de assistir familias e
que, no passar dos anos foi bandeira politica dos movimentos
feministas na luta das maes trabalhadoras pelo seu direito de
emancipac¢do, atualmente nao pode ser concebida com essas
Unicas finalidades. A creche continua sendo um direito da mae
trabalhadora, mas também ¢é um direito da crianga. Pensar
a creche apenas sob a necessidade da familia implica dizer
que qualquer modelo de institui¢oes que cuide das criancas
é suficiente, desse modo diferentes modelos de atendimento
podem ser aceitos, como espagos adaptados e atendimentos
nos moldes de creches domiciliares. Por outro lado, entender
a creche como direito da crianga, é superar essa perspectiva
histérica de local de “atender” as familias e perceber que
independente da familia trabalhar ou nao, a crianga tem
o direito de se desenvolver em um ambiente coletivo, de
qualidade, com profissionais habilitados, com garantia de
equidade no atendimento, com as mesmas garantias de acesso
que as demais etapas de educagdo bdsica.

Compreender a creche na perspectiva do direito é ainda,
conforme Rosemberg (2013), compreender que as criancas
que a frequentam as creches sao sujeitos em desenvolvimento
que, independentemente de sua origem socioecondmica,
compartilham experiéncias em institui¢des coletivas, em
ambientes que precisam ser organizados, com a supervisao e
cuidado de profissionais habilitados que lhes proporcionem
experiéncias diversas que favorecam o seu desenvolvimento.

E, ainda que se reconheca o direito conquistado das
familias, de modo especial, das mulheres trabalhadoras, nio
é possivel fazer a discussdo referente a creche apenas a partir
dessa logica. Antes é colocar a discussao na arena das discussoes
politicas educativas e, como tal, direito das criangas que, no
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Brasil, vem se constituindo histérica e muito tardiamente,
visto que o atendimento da primeira infiAncia a muito pouco
tempo passou de objeto da inciativa privada e da igreja para
o ambito das politicas publicas. E nesse sentido, é urgente
integrar os direitos das criangas a educacido e os direitos
dos pais/maes ao trabalho, numa perspectiva que valoriza a
educacio infantil como direito da crianga, mas que também
entende a necessidade da mae trabalhadora (ROSEMBERG,
2013).

Seguindo essa perspectiva, interessante observar que
apesar do direito a educagdo infantil ter sido garantido
na CF/1988 e reafirmado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional 9394/96, sio décadas de luta, conforme
ja indicado, pelo reconhecimento efetivo desse direito,
principalmente para as criangas menores. Mesmo com os
avangos legais na construgao dos direitos das criangas garantir
que todas tenham direito 4 educagdo ainda é um desafio a ser
alcancado, principalmente quando analisados os textos legais
que priorizam o atendimento da faixa etdria da educagao

obrigatéria, como o Art. 5° da LDB 9394/96 que diz que o

$ 29 o0 Poder Piblico assegurard em primeiro lugar
0 acesso ao ensino obrigatdrio, nos termos deste
artigo, contemplando em seguida os demais niveis
¢ modalidades de ensino, conforme as prioridades
constitucionais e legais. (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Isto é, nos préprios documentos legais observamos
contradi¢oes em relagao a garantia desse direito as criancas
menores de 3 (trés) anos, pois se ora em alguns documentos
legais figura a educagio como direito de todas as criangas
brasileiras; em outros documentos, como o exposto acima,
acaba por priorizar o atendimento das criancas acima de
4 (quatro) anos. Assim, ao se considerar esses aspectos:
histéricos e legais é pertinente perguntar: como os municipios
compreendem essas discussdes? Ou ainda, como as politicas
referente a educagdo infantil sio apropriadas no contexto
local? E de modo especifico, como os municipios estio



efetivando esse direito? Essas e outras questoes direcionaram a
investigagao que segue na sequéncia.

AMPLIACAO DO ATENDIMENTO EM CRECHES:
UM DESAFIO PARA OS MUNICIPIOS

Desde a Constituigao Federal de 1988, quando pela
primeira vez no Brasil foi reconhecido o direito das criangas
de 0 a 6 anos a frequentarem um espaco educativo, a educagao
infantil tem figurado entre as politicas ptblicas mais desafiantes
para alguns estados’ e municipios que buscam estratégias
para dar conta de atender a demanda em cumprimento as
exigéncias legais.

Ao delegar competéncia aos municipios e seus
respectivos Sistemas de Ensino para organiza¢io e controle
social da demanda, a LDB 9394/96 d4 autonomia para
complementarem a legislacio nacional por meio de
normas proprias, especiﬁcas e adequadas as caracteristicas
locais, podendo atender faixas etdrias diversas; em jornada
didria integral ou parcial; em diferentes institui¢des. Mais
recentemente com a Lei 13.005/2014, os municipios tém a
obrigatoriedade de consolidar seus SME — Sistemas Municipais
de Ensino, e elaborar até final de um ano da publicagao, da
lei, nesse caso 2014, seus respectivos Planos Municipais de
Educagao, estabelecendo metas e estratégias para a educagao
municipal. Ainda sob delegacio dessa lei, os municipios
receberam como meta expandir suas respectivas redes pablicas
de educacao infantil, de modo a universalizar até¢ 2016 o
atendimento das criancas de 4 e 5 anos e atender 50% das
criangas de 0 a 3 anos, atendimento esse, seguindo os padroes

?Por contado indicativo legal presente na Constitui¢io Federal na qual os municipios
devem atender prioritariamente a Educa¢io Infantil e o ensino fundamental, a
maioria dos estados brasileiros j4 municipalizou esse atendimento, e no caso
do estado em estudo, toda a educagio infantil j& ¢ municipalizada, isto ¢, nio
h4 nenhum tipo de atendimento em educagio infantil sob responsabilidade do
estado de Santa Catarina.
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imars Tenini) nacionais de qualidade e considerando as particularidades
locais.

E seguindo as indicagdes legais, observamos um
intenso processo de municipaliza¢do dessa etapa de ensino,
bem como, da criagdo de novos programas para auxiliar os
municipios nessa tarefa, como o Programa Brasil Carinhoso*
e o Pré-infincia® os quais tiveram significativa repercussao na
educagido infantil. As repercussoes desses programas podem
ser observadas, entre outros fatores, nas taxas de matriculas,
assim, ao final de 2007, 17,1% das criancas entre 0 e 3 anos
eram atendidas em creches, indice que em 2014 atingiu um
percentual de 24,35% de criancas sendo atendidas.

Nao obstante, apesar da significativa melhora nos
indices, quando analisamos especificamente os nimeros
observamos que os municipios estdo distantes de alcangarem
a meta de atenderem 50% da populagao dessa faixa etdria
no prazo estipulado pelo novo Plano Nacional de Educacao.
Ao mesmo tempo, ao analisarmos os atuais indices de
atendimento em creche, 24,35%, em contraposicio ao
indice de atendimento em pré-escola, 80,35%), esta tarefa se
torna ainda mais drdua. Isto porque, conforme jd indicado
anteriormente, os municipios possuem também o prazo de até
2016 universalizarem o atendimento de 4 e 5 anos, fato que
nos leva novamente a questionar: quais estratégias estao sendo

4O programa Brasil carinhoso compée o “Plano Brasil sem miséria” e segue uma

"Universidade agenda de atengio bésica & primeira infincia. E, no que diz respeito a educacio
da Regido esse programa garante: a) Antecipacio do custeio (Fundeb) para creches e pré-
de Joinville - escolas de rede prépria ou conveniada com o objetivo de estimular a abertura de
UNIVILLE novas vagas pelas prefeituras, que antes levavam até um ano e meio para receber o

repasse; b) Complementacio equivalente a R$ 1.362 por ano para cada crianca

> Uni idad
niversiaade e . . . -1
d Reoid do Bolsa Familia matriculada em creche, dinheiro que pode ser utilizado em
a egiao ~
de  Joinvill & manutencio e compra de fraldas, por exemplo; ¢) Aumento em 66% do valor
€ oinville -
repassado para alimentago escolar, em creches e pré-escolas.
UNIVILLE passadop ¢ ’ P
Educ. foco, > Programa caracterizado por prestar assisténcia técnica e financeira, ao Distrito
Juiz de Fora,

W230.2,0576-589, 578 Fede:ral e municipios, para construgio e aquisicio de equipamentos para creches
Mai/ago 2018 e pré-escolas publicas.



desenvolvidas pelos municipios para conseguirem atenderem
os ditames legais?
Dessa forma, ao analisarmos o cendrio local, em termos

de ampliacio de matriculas na educago infantil, temos o
seguinte cendrio na regiao da AMUNESC:

Quadro 1: Ampliacio das matriculas na Educagio Infantil
nos municipios da AMUNESC em 2007 ¢ 2008.

] CRECHE PRE-ESCOLA
MUNICIPIO
2007 | 2008 % 2007 | 2008 %
Araquari 146 375 157% 216 310 | 43,5%
Barra do Sul 62 86 39% 142 205 | 44,3%
Campo Alegre 96 153 59% 110 194 | 76,3%
Garuva 66 100 52% 220 381 | 73,1%
Itapod 132 303 130% 272 445 | 63,6%
Joinville 726 2075 186% 4060 6886 | 69,6%

Rio Negrinho 365 604 65,5% 336 628 | 86,9%

Sao Bento do

Sul 784 1037 | 32,3% | 1057 | 1593 [ 50,7%

Sao Francisco

577 748 29,7% 393 732 | 86,2%
do Sul

Fonte: Elaboragio prépria a partir do Sistema de consulta de matriculas
INEP.

E possivel perceber que no periodo definido, o
atendimento na educagao infantil ampliou muito nas
duas etapas, no entanto visivelmente a creche teve o maior
incremento. Nos municipios de Joinville, Itapod e Araquari,
0 aumento na creche ultrapassou os 150%. Entretanto, com
excegao dos municipios citados, em todos os demais 0 aumento
na pré-escola foi maior; e quando analisamos especificamente
os municipios cujos indices de aumento de matriculas na creche
ultrapassou os indices da pré-escola, temos um outro quadro
quando analisamos as matriculas em nimeros absolutos. Isto
¢, quando analisamos os municipios de Joinville e Itapod, as
vagas na pré-escola tiveram um aumento maior do que as vagas
registradas na creche. Desse modo, somente o municipio de
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Araquari, no periodo analisado acima, indica um real aumento
de vagas em sua educagio infantil para a etapa creche.

Necessario considerar que, em 2008 os municipios jd
contavam com o FUNDEB, fundo que diferentemente do
FUNDEE considerava as matriculas em creche e pré-escola.
Outro fator que deve ser considerado é que esse periodo ¢é
marcado também pela matricula aos 6 anos no ensino
fundamental (Lei 11.114/2005) e sua posterior ampliagao
(Lei 11.274/2006). Assim, diante dos nimeros apresentados
que demonstram a amplia¢do no atendimento a creche no
periodo ¢ possivel pensar que a ampliagio ocorreu muito
mais em virtude de uma reorganizacio da educagao, do que
efetivamente em uma op¢iao dos governos municipais em
incrementar o atendimento nessa etapa.

Esses dados apresentam nova configuragao quando
analisados no periodo entre 2011 e 2012, conforme pode-se
observar no quadro abaixo:

Quadro 2: Ampliacio das matriculas na Educagio Infantil
nos municipios da AMUNESC em 2011 ¢ 2012.

. CRECHE PRE-ESCOLA
MUNICIPIO 2011 2012 % 2011 2012 %
Araquari 516 700 | 35,7 | 738 734 |-0,54
Barra do Sul 68 0 -100 229 293 | 27,9
Campo Alegre 183 194 6,0 265 278 4,9
Garuva 222 242 9,0 443 456 2,9
Itapod 289 311 7,6 356 394 10,6
Joinville 4515 | 4773 5,7 6432 | 6033 | -6,2
Rio Negrinho 744 759 2,0 988 984 -0,4
Sao Bento do Sul | 1622 1721 6,1 1664 1729 3,9
gi‘l’ Franciscodo | 995 | 1000 | 27 | 894 | 977 | 93

Fonte: Elaboragio prépria a partir do Sistema de consulta de matriculas
INEP 2007 e 2008.

De acordo com o observado, nesse periodo o aumento
nas matriculas em creche, com exce¢ao do municipio de Barra
do Sul que deixa de atender nessa etapa, foi efetivamente



superior das apresentadas na pré-escola. O fato novo desse
perfodo éa institui¢io do Programa Federal PROINFANCIAS,
0 que parece ter tido um impacto positivo no fomento das
politicas locais. Assim, a média de ampliagio em creche na
regido foi de 9,3%, fendmeno também observado em nivel
nacional, de modo que, a média nacional foi de 10,5%.

Desse modo, é possivel pensar que a melhora nas taxas
de atendimento em creche, parece indicar que a estratégia de
diminuir vagas na creche para atender a pré-escola nao é ainda
adotada pelos municipios. No entanto, quando observamos
esses dados agora desdobrados no tempo de atendimento,
temos a seguinte situagao, conforme pode ser observado no
quadro 3.

Quadro 3: Evolugao do atendimento em Creches no periodo
Integral e Parcial

MUNICIPIO CRECHE % PARCIALIZAQAO
2007 2014
Integral | Parcial % Integral | Parcial | % Ano
Araquari 146 0 0 761 61 7,4%
Barra do Sul 0 62 100% 0 0 0
Campo Alegre 96 0 0 246 0 0
Garuva 66 0 0 367 0 0
Itapod 125 7 5,3% 238 210 | 46,8%
Joinville 668 58 7,9% | 3605 1256 | 25,8%
Rio Negrinho 348 17 4,6% 820 12 1,4%
Sio Bento do Sul 784 0 0 1949 14 0,71%
Sio Francisco do 577 0 0 1123 0 0
Sul

Fonte: Elaboracio prépria a partir do Sistema de consulta de matriculas
INEP 2007 e 2008.

Conforme ¢ possivel observar, parece que uma das
estratégias utilizada pelos municipios para ampliagio do
atendimento ¢ a parcializa¢io do mesmo evidenciando uma
observagao de Aquino (2015) quando afirma que os principios
da educagao integral tém sido cada vez mais desprezados nas

¢ Segundo informagio dos municipios nesse periodo foram construidas novas
unidades de centros de educagio infantil via o programa PROINFANCIA.
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politicas municipais de educagao infantil, mesmo que a 172
estratégia da Meta 1 do PNE/2014 defina “estimular o acesso a
educagio infantil em tempo integral, para todas as criancas de
0 (zero) a 5 (cinco) anos, conforme estabelecido nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil” (BRASIL,
PNE, 2014).

E, ainda que a parcializagio seja divulgada como
uma politica emergencial, para dar conta de atender a um
ndmero maior de matriculas, essa é uma estratégia politica
perigosa para as criangas e familias, posto que em nosso
pais historicamente esse nivel educativo nao foi prioridade.
Fatores como desigualdade social, fragmentagao de politicas,
investimentos publicos insuficientes, tém comprometido a
equidade de acesso nas diferentes configuragdes de educagao
infantil. Quando se fala de jornada ampliada, discute- se
tanto o direito da crianga de estar frequentando um espago
de interacoes educativas, quanto a igualdade de condicoes
de acesso para todas as criangas, seja integral ou parcial, em
creches ou pré-escolas, conforme o desejo e/ou necessidade da
familia.

Outro aspecto que chamou atengao foi a ampliagao de
matriculas via conveniamento, de modo especial, no maior
municipio da regiao, no qual no periodo de 2007 a 2014
ampliou em 20,1% o atendimento via conveniamento. Essa
estratégia, adotada, conforme dito, sobretudo pelo maior
municipio, nos inquieta sob dois aspectos: a) no cendrio de
discussao e implementagdo de politicas ¢ um movimento
comum, municipios menores seguirem  estratégias de
municipios maiores. Assim, a adog¢ao dessa estratégia pelo
maior municipio da regiao, e maior rede publica do estado,
pode ser um forte indutor desse tipo de politica; b) essa nao é
uma estratégia nova, historicamente esse é um procedimento
comum em vdrios momentos do percurso de ampliagao da
educagdo infantil e sempre resultou em virios problemas
com relacio a qualidade. Tanto que, em 2002, diante da
preocupagao da criagdo de duas redes de atendimento, o



MEC elaborou um documento para subsidiar a cria¢do dos
convénios, no qual chama atengao para o fato de que a

convivéncia de duas redes — a municipal e a conveniada
— com profissionais, saldrios e direitos diferenciados,
com_formas de acompanhamento e supervisio distintas
e com infraestrutura e condigées de trabalho desiguais,
dentro de wm mesmo sistema, constitui um grande

problema a ser superado. (BRASIL/IMEC 2002. p. 84)

Essa preocupagio com a criagio de outra rede de
atendimento reside no fato de que além dos problemas com
a qualidade, jd que a légica é reduzir o custo, a ampliagio da
rede de conveniadas fortalece a desobrigagiao do Estado com
a constru¢ao de novas instituicdes. Embora a lei 11.494 de
2007, estabeleca um tempo para que os convénios com pré-
escola sejam estabelecidos, para a creche, nao hd nenhuma
indica¢do ou prazo para o fim dessa politica. Assim, conforme

Art. 80 dalei do FUNDEB.

$ 1° Admitir-se-d, para efeito da distribuicio dos
recursos previstos no inciso I do caput do art. 60
do ADCT, em relacdo ds instituicoes comunitdrias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o poder piiblico, o computo das
matriculas efetivadas na educacio infantil oferecida
em creches para criangas de até 3 (trés) anos.

§ 3° Admitir-se-d, pelo prazo de 4 (quatro) anos, o
computo das matriculas das pré-escolas, comunitdrias,
confessionais ou filantrépicas, sem fins lucrativos,
conveniadas com o poder piblico e que atendam as
criangas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos, observadas as
condigées previstas nos incisos [ a'Vdo § 2° deste artigo,
efetivadas, conforme o censo escolar mais atualizado
até a data de publicagio desta Lei (BRASIL, 2007,
sem grifos no original).

Assim, a partir dos dados analisados nos parece que duas
estratégiasapontam como apostas dos municipios: parcializa¢io
do atendimento e conveniamento com institui¢des privadas
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quer sejam filantrépicas, confessionais ou comunitdrias. E, se
considerarmos que, ainda segundo os dados, os municipios
nao conseguirem até 2016 universalizar a pré-escola, é possivel
que ocorra um endurecimento dessas estratégias. Mesmo que,
conforme dados da pesquisa, a estratégia adota por todos os
municipios em estudo para a pré-escola seja sua parcializagao
compulséria. Mesmo assim, os municipios enfrentam a falta
de espago fisico em suas redes para essa ampliagio.

O ATENDIMENTO EM CRECHE: ANTIGAS
ESTRATEGIAS PARA UM NOVO DESAFIO

As andlises até aqui desenvolvidas indicam novos/
antigos desafios para educagio infantil, como por exemplo,
o fortalecimento da segmentacio entre creche e pré-escola.
Nossa hipdtese inicial motivadora dessa pesquisa foi que a
obrigatoriedade de atendimento para as criangas a partir dos
quatro anos, fosse indutora de estratégias que excluissem as
criancas de zero a trés anos. No entanto, consoante com o0s
dados, até esse momento, esse fato nao foi concretizado, mas
por outro lado, as andlises dos dados também nao indicam
a consolidagao de politicas para educagao de 0 a 3 anos em
conformidade com o previsto nas Diretrizes Nacionais e
no Plano Nacional de Educagao, posto que, para avancar
no atendimento observamos um avango nas estratégias de
parcializa¢ao e de conveniamento.

Essas estratégias, antigas conhecidas na drea de educacao
infantil, parecem ganharem novos contornos tendo em vista a
obrigatoriedade das matriculas para as criancas a partir dos 4
(quatro) anos. De modo especial, a estratégia de parcializacao,
velha conhecida no atendimento em pré-escola, desponta como
algo inovador na creche. E, com adogio dessas estratégias novos
desafios surgem, como por exemplo: quais serdo as familias que
terdo atendimento ao periodo integral? Como serd organizado
o cotidiano dessas instituigoes? Onde ficardo as criangas no
periodo oposto ao atendido nas institui¢des pablicas? Como
as familias esto se organizando para continuar no mercado de



trabalho? E, ainda: serd que a parcializa¢io no atendimento ¢
apenas uma politica emergencial para dar conta de atender a
obrigatoriedade e apds a acomodagio da lei serdo repensadas as
estratégias instituindo gradativamente o atendimento integral
como op¢io da familia? Ou ¢ este um novo funcionamento
para educacio de 0 a 3 anos?

Esses e outros questionamentos conduzem para novas
reflexdes, afinal conforme lembra Campos e Barbosa (2015, p.09),

as discussoes referentes ao tipo de atendimento, se
parcial ou integral, figura como discussio fundamental
na educagio infantil, uma vez que, diferentemente
da organizagio do ensino fundamental, a educagio
infantil surge no entrecruzar das politicas de
assisténcias e dos movimentos reivindicatdrios das
mulheres numa perspectiva de se conquistar e garantir
direitos fundamentais para homens e mulheres, maes e
pais segquindo a légica de igualdade de género.

Em outras palavras, e de acordo com o jd discutido
nesse texto, o direito a educacido infantil constituiu-se na
interseccao de dois campos de politicas de direitos: a) politicas
discutidas no Ambito dos direitos das mulheres; b) politicas
publicas para educagio no 4mbito dos direitos das criangas.
Dessa forma, o atendimento em tempo integral nao é apenas
uma questdo de politica de assisténcia, é além disso um direito
das criangas a frequentarem espacos coletivos especificos,
exclusivos claramente diferenciados das salas padroes do
ensino fundamental, de modo que oportunizem diversas e
diferentes experiéncias fisicas, sociais, sensérias e relacionais

(BARBOSA, 20006).

Outrossim, importante lembrar que tanto o espago,
quanto o tempo constituem concepgoes e valores que sio
outorgados a infancia (FORNEIRO apud ZABALZA, 1998).
Isto é, de acordo com Horn (2004, p.61),
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dos ambientes uma parte importante de sua proposta
pedagdgica. Ela traduz as concepgoes de crianca, de
educagio, de ensino e aprendizagem, bem como uma
visdo de mundo e de ser humano do educador que atua
nesse cendrio.

Nesse sentido, é possivel questionar se a parcializagao
do atendimento em creches em nada alterard as propostas e
cotidianos dessas instituigoes. Esse fato ganha relevincia se
considerarmos que a outra estratégia adotada pelos municipios
¢ o desenvolvimento de politicas de conveniamento. Isto
porque, historicamente o conveniamento dessa drea da
educagio sempre foi pautado pela légica de precarizagao dos
trabalhos, dos locais e dos profissionais. E, ainda que a lei
referente ao FUNDEB indique cuidados no procedimento
desses convénios, no contexto da pritica o que é possivel
observar é a constituigao de redes distintas para atender as
criancas.

E, se a estratégia de conveniamento nio é uma agio
recente, no entanto, o que observamos ¢ que, com a lei da
obrigatoriedade da matricula aos 4 anos ela foi incrementada.
E esse fato gera vdrios questionamentos, entre eles: como
ocorrerd o acompanhamento pedagdgico dessas institui¢cdes?
Qual proposta curricular irdo seguir? Como serdo contratados
os professores/as? Quais as condigoes fisicas desses espagos?

Além desses aspectos, Campos e Barbosa (2015)
chamam atengao para o fato de que, os chamados atendimentos
alternativos para infincia, sio constantemente indicados

"Universidade nos documentos gestados por organismos internacionais,
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Dessa forma, os dados analisados indicam a urgéncia
em se desenvolver politicas de acompanhamento, isto porque,
conforme Ball (apud MAINARDES, 2006) as politicas
produzem nio apenas resultados, mas também efeitos os quais
denominou efeitos de primeira ordem, e efeitos de segunda
ordem. Os efeitos de primeira ordem, dizem respeito as
mudangas na prética ou na estrutura do sistema. Os efeitos
de segunda ordem dizem respeito aos impactos da politica nos
padrées de acesso social, oportunidade e justica social.

As andlises apresentadas, indicam jd alguns efeitos de
primeira ordem a partir da obrigatoriedade da matricula aos
4 anos, sendo que esses efeitos, em concordincia com o que
procuramos discutir, j4 indicam sérios problemas para drea.
Em relacio aos efeitos de segunda ordem, por ser ainda recente
a implementagao da politica de amplia¢ao da obrigatoriedade,
nao sio ainda tao notdrios, o que instiga a continuidade de
investigagao e acompanhamento. Pois, os indicios indicam
que se corre o risco de se passar de um direito subjetivo, para
uma forma de prestagio de servico por meio de programas
e espagos alternativos. Seguindo essa perspectiva, Campos e
Campos (2012, p.10), ressaltam que

ndo hd dividas sobre a necessidade de universalizacio
do atendimento na  pré-escola; no entanto, ¢
questiondvel que isso ocorra apoiando-se em estratégias
que podem fragilizar e mesmo precarizar ainda mais
o0 atendimento educativo das criancas de 0 a 3 anos.

Em tempo, sempre interessante lembrar que,
historicamente, as estratégias alternativas criadas no pais para
ampliar e potencializar o atendimento de 0 a 3 anos nunca
foram forjadas a partir da légica de construgao de um projeto
educativo coletivo comum; pelo contrdrio, a marca dessas
estratégias sempre resultou na precarizagio do atendimento
e na desvalorizacio dos profissionais, bem como, a formas
distintas de atender a um mesmo direito afastando-se assim
da marca prépria do Estado democritico, o qual, nas palavras
de Cury (2008, p.25) deve oportunizar uma educagio a partir
de uma
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Estratégia de atuacio comum, sem ser uniforme,
diversificada, sem ser dispersiva, unificada e federativa
ao mesmo tempo, que atenda nio sé a aspectos mais
amplos das politicas educacionais, mas atue no dmbito
da oferta de material diddtico que, sob o regime de
colaboragio, possa oferecer e assegurar a os educandos
0 atendimento de uma formagdio comum indispensdvel
para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios
para progredirem no trabalho e em estudos posteriores.
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SOBREVOO E TRILHAS DA
PESQUISA: CAMINHOS PARA
OLHAR A EDUCACAO INFANTIL

Marta Nidia Maia’

Todo desempenho infantil orienta-se nio pela
eternidade’ dos gestos, mas sim pelo ‘instante’ do gesto

(BENJAMIN, 2002, p. 87).

Resumo

Este texto estd centrado no processo e estratégias de pesquisa
de tese de doutorado jd defendida. Seu objetivo ¢ apresentar
os caminhos trilhados para elaboragao da tese que trata do
Curriculo da Educacio Infantil e sua relacio com datas
comemorativas. Propds-se a ouvir sujeitos envolvidos
no cotidiano desse curriculo — profissionais e criangas. A
pesquisa é um exercicio de compreensio do particular como
forma de apreensio do real, olhando a especificidade como
parte de um todo no qual se insere e representa. Os indicios
encontrados no campo especifico da pesquisa, dizem
respeito a ele, mas nio sd.

Dizem respeito a totalidade que o produz, aos sistemas, as
escolas, aos sujeitos implicados com a Educagao Infantil e
seu curriculo.

Palavras-chave: Pesquisa — Curriculo — Educagao Infantil
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Abstract

This text is centered in the process and doctoral thesis
research strategies already advocated. Your goal is to present
the paths for the preparation of the thesis dealing with the
curriculum of early childhood education and its relationship
with anniversaries. It was proposed to hear those involved
in the daily curriculum that - professionals and children.
The research is a particular understanding of the exercise
as real apprehension so, looking at the specificity as part
of a whole in which it operates and is. The evidence found
in the specific field of research, relate to it, but not only.
They relate to all the produce, systems, schools, the subjects
involved with the Children's Education and curriculum.

Key words: Search - Curriculum - Early Learning

O presente texto é um recorte de tese de doutorado,
jd defendida, que trata do Curriculo da Educagio Infantil e
sua relagio com datas comemorativas que se propds a ouvir
sujeitos envolvidos no cotidiano desse curriculo — profissionais
e criangas. Este recorte estd centrado no processo e estratégias
de pesquisa, seu objetivo é apresentar os caminhos trilhados.

A pesquisa, realizada em uma rede municipal da Regiao
Metropolitana do Rio de Janeiro, ocorreu nos anos de 2014
e 2015 em uma escola exclusiva de Educaciao Infantil e em
uma escola de Ensino Fundamental com turmas de Educacio
Infantil.

E um exercicio de compreensao do particular como forma
de apreensio do real, olhando a especificidade como parte de
um todo no qual se insere e representa. Logo, a organizagio, as
contradicoes, as praticas, as l(’)gicas, as auséncias, as presengas
encontradas no campo especifico da pesquisa, dizem respeito a
ele, mas nao sé. Dizem respeito a totalidade que o produz, aos
sistemas, as escolas, aos sujeitos implicados com a Educagao
Infantil e seu curriculo.
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Ciéncias Humanas e a pesquisa sobre Curriculo

Cabe ao pesquisador assumir a responsabilidade
de sua posicio singular, ou seja, assumir a exotopia
constitutiva da pesquisa

(KRAMER, 2013, p. 43).

A pesquisa em Ciéncias Humanas é movida tanto pelo
conhecimento na drea quanto pelas mudangas continuas
na sociedade. No que diz respeito a Educacio, ambos os
fatores se intensificam. A Educacio se constitui teoricamente
no didlogo e intersecio entre diferentes dreas das Ciéncias
Humanas. Logo, estd relacionada a produgao e acimulo de
conhecimentos dessas dreas como também 2 realidade social
que a impacta continuamente. O didlogo e os saberes que se
produzem cotidianamente na escola tendem a constituir novos
ou renovados, diversos e distintos, amplos ou especificos,
conhecimentos sobre a escola, seus sujeitos e a sociedade na
qual ela estd inserida.

Todo esse processo produz formas de olhar, compreender
e explicar o campo, que se traduzem em orientagdes e
procedimentos  tedrico-metodoldgicos.  Sio  diferentes
abordagens metodoldgicas para pesquisar um campo que se
modifica, que tanto permite quanto exige outras abordagens
metodoldgicas.

Em “Segredos e Truques da Pesquisa’, Becker (2007),
apresenta, a partir de sua propria experiéncia como pesquisador
e professor, uma coletinea de orientagoes, como ele mesmo
classifica, pragmadticas. Becker parte da desmistificagio do
processo de pesquisa e afirma que quanto menos sabemos
objetivamente sobre o tema da nossa pesquisa, mais tendemos
a enxergd-lo com nossas préprias convicgoes e visdes. De
acordo com o autor, o pesquisador, ao contar a histéria de
como chegou e checou suas conclusées, produz teoria.

Para contar essa histéria, buscamos conhecer o curriculo
da Educacio Infantil de uma determinada rede de ensino e das



suas escolas, procurando compreendé-lo em todas as vertentes
possiveis, focalizando a sua relagio com o calenddrio civil e
religioso, através da observagao e escuta de profissionais e
criangas. Para subsidiar esse processo estabelece o didlogo com
as referéncias tedrico-metodoldgicas da perspectiva histérico-
cultural. Os principais autores que orientaram o processo de
pesquisa e andlise sao Mikhail Bakhtin e Walter Benjamin.

A postura ética e a ousadia de transver a realidade:
Contribuigdes de Bakhtin e Benjamin

Minha vida é a existéncia que abarca no tempo as

existéncias dos outros (BAKHTIN, 2010, p. 96).

Assim, por uma pequena brecha no muro, cai wm raio de
luz no gabinete do alquimista e faz relampejar cristais,

esferas e tridngulos (BENJAMIN, 1995, p. 30).

A teoria de Bakhtin (1999, 2010) opera com um leque
de conceitos e formas de estar no mundo. A assun¢io de que
nos constituimos com e através do outro tende a produzir
uma atitude mais responsdvel sobre a relagao com esse outro
que nos constitui e que se constitui em seu encontro comigo,
seu outro.

Fazer pesquisa em Ciéncias Humanas sob esse prisma
humaniza a forma de produzir conhecimentos. Tende-se a
fazer uma ciéncia humana, que percebe e respeita os sujeitos
da pesquisa como constituidos e constituintes nas relagoes
com outros sujeitos, inclusive o pesquisador.

Bakhtin contribui com esse outro modo de fazer
ciéncia e de produzir conhecimento ao desenvolver também
os conceitos de alteridade, empatia e exotopia, os quais
contribuem com uma postura ética frente aos sujeitos
pesquisados que nao compromete a prépria percep¢io do
pesquisador sobre os mesmos.
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De acordo com Freitas, analisar a pesquisa em Ciéncias
Humanas a partir dos pressupostos de Bakhtin, é “um
encontro entre dois sujeitos, dois autores”, “numa dimensio
alteritdria” (FREITAS, 2007, p. 32). Amorim afirma que “sem
reconhecimento da alteridade niao hd objeto de pesquisa”
(AMORIM, 2004, p.29) e que é “em torno da questio da
alteridade que se tece uma grande parte do trabalho do
pesquisador” sendo “um dos eixos em torno dos quais se
produz o saber” (idem, p.28). Logo, é no reconhecimento
e relagio com o outro, que me constitui e se constitui na
relagao comigo, no reconhecimento e valorizagao das nossas
diferengas que a pesquisa se dd. Segundo a autora, essas
diferencas que, no limite, impossibilitam o didlogo, permitem
que se construa o objeto da pesquisa e o conhecimento sobre
o humano (ibidem, p.29).

A empatia possibilita que eu me identifique com ele,
o veja a partir de seu horizonte, olhar de onde ele olha. A
empatia permite a fusio de consciéncias distintas. No
entanto, a empatia, a confusa relacio de extrema identificagao
e proximidade, a0 mesmo tempo em que permite penetrar
e conhecer o outro e seu ponto de vista, seu horizonte, nao
permite lidar com esse conhecimento de forma separada do
préprio sujeito. De acordo com Bakhtin (p.13,2010), “as vezes
¢ dificil até colocar-se fora do companheiro de acontecimento
da vida” o que, segundo o autor, “deforma a visao”. Para ter

uma visio do outro:

eu devo entrar em empatia com esse individuo...
colocar-me no lugar dele e, depois de ter retornado
ao meu lugar, comtemplar o horizonte dele como
excedente de visdo que desse meu lugar se descortina
fora dele, converté-lo, criar para ele um ambiente
concludente a partir desse meu excedente de visdo,
o0 meu conhecimento, da minha vontade e do meu
sentimento (BAKHTIN, p.23, 2010).



Sob essa perspectiva, “a atividade estética comega
propriamente quando retornamos a nds mesmos e ao
nosso lugar... quando damos acabamento ao material da
compenetracio’ (BAKHTIN, p.25, 2010), ou seja, da minha
identificagio com o outro.

Para Bakhtin (2010), a aproximacao e o distanciamento
do outro produzem exotopia; a percepcao do excedente de
conhecimento sobre o outro que sé a alternancia de penetragao
e distancia possibilita. Excedente de conhecimento singular e
insubstituivel, assim como os sujeitos; pesquisador e sujeito
pesquisado sio singulares em seu lugar no mundo. Exotopia
ocorre no olhar que se aproxima, penetra, se funde e retorna ao
lugar do qual pode dar acabamento ao que viu e vé, permeado
pela sua prépria singularidade, sua prépria forma de estar no
mundo.

Quando contemplo no todo um homem situado fora e
diante de mim, nossos horizontes concretos efetivamente
vivencidveis ndo coincidem. Porque em qualquer
situagio ou proximidade que esse outro que contemplo
possa estar em relagio a mim, sempre verei e saberei
algo que ele, de sua posico fora e diante de mim, nao
pode ver (BAKHTIN, 2010, p.21).

Logo, a posi¢ao em que me encontro em relagio ao outro
¢ Unica e ele jamais poderd ocupd-la em relacio a si mesmo.
Eu o vejo e o conhego de uma forma que ele sé poderd acessar
através de mim, do acabamento que dou a ele nesse momento,
fruto desse processo de aproximagao e distanciamento

Amorim (2007) aponta que, nesse propdsito estético de
acabamento, num movimento exotépico, ao assumir a autoria
do que escrevo, ao assinar aquilo que concluo, se impoe a
dimensao ética e responsédvel sobre aquilo que faco, do lugar
que me encontro e ocupo, lugar singular que sé pode por mim
ser ocupado, num dado momento, sob dadas circunstincias.

Dessa forma, também o pesquisador, ao olhar de onde
e para onde o sujeito da pesquisa olha, também olha de onde
esse sujeito jamais poderd fazé-lo e por isso poderd enxergar
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o que ele ndo pode enxergar. Poderd ver, compreender,
constatar e escrever de forma diferente do préprio sujeito. Seu
compromisso ético, nio ¢ a fidelidade ao sujeito, mas com o
que a totalidade de seu excedente de visao possibilita.

Os pontos de vista desses sujeitos envolvidos no
processo de pesquisa, pesquisador e pesquisado, configurados
no excedente de visao, constituem um acontecimento estético
que, de acordo com Bakhtin (p. 20, 2010), pode realizar-se
apenas na presenca de dois participantes, porque pressupoe
duas consciéncias que nao coincidem. O entendimento
de que nos constituimos na relagio com o outro através da
linguagem, de forma singular, ainda que inseridos em um
dado contexto, nos conduz a perspectiva de que a pesquisa em
Ciéncias Humanas se d4 entre sujeitos em continuo processo
de constituicio.

A alteridade é pano de fundo dessa discussao segundo a
teoria de Bakhtin, uma teoria que transita dialeticamente no
social e no singular, com a concepgio de que todo sujeito é um
sujeito histérico, social e cultural. Para conhecer esse sujeito é
preciso estar em empatia com ele, ir ao seu encontro, penetrar
na sua forma e lugar de perceber o mundo. Em seguida, é
preciso afastar-se, tomar a distincia necessdria para enxergi-lo
em sua totalidade, com o excedente de visao que s6 eu posso
ter por vé-lo do lugar que ocupo. Tendo feito esse trajeto e
esse processo exotdpico, posso entao dar-lhe acabamento
responsavelmente, assinando e assumindo aquilo que vejo e
concluo, aquilo que serd um conhecimento ético/estético a
respeito daquilo e daquele sobre o que ou o qual me debrucei
e me propus conhecer. Esse conhecimento ¢ tnico e singular
porque construido sobre, com e por sujeitos singulares, em
um dado momento histérico-social.

Além dessas contribuicoes para a relacao ética entre
pesquisador e pesquisado, trago para as reflexdes sobre
curriculo as consideragdes bakhtinianas sobre carnavalizagio

(BAKHTIN, 1999). O conceito de carnavalizacio tem a ver
com inversdo e permutagio hierdrquica, de valores e sentidos,



junto a ambivaléncia e ambiguidade reveladas nas diferentes
formas e sentidos do que simboliza a organizagao social, com
o préprio inacabamento da existéncia.

Analisar o curriculo tao frequentemente encontrado na
Educagao Infantil, organizado em/por datas comemorativas,
sob a perspectiva da carnavalizagao introduz outra possibilidade
de compreensdo. Esse curriculo se mantém inalterado através
do tempo pelas mesmas razoes pelas quais se estabeleceu? Ea
inculcagio ideoldgica que ainda o mantém, essa manutengio
se dd como um resquicio de poder, ou se trata de automatismo?

De acordo com Discini (2006), a carnavalizacio afasta
da fixidez e do acabamento e seu elemento constituinte é a
no¢ao de limiar, um ténue limite entre um significado e outro.
Dessa forma, esse curriculo assim tradicionalmente constituido
¢ uma coisa ou outra (inculcacio ou inversio), mas também
pode ser uma coisa e outra, transitando na ambiguidade e
imprecisao.

Essa é a forma delineada para a anilise do curriculo
organizado em torno das datas comemorativas e das
consideragoes sobre os que o realizam na escola. Mais que
saber se ¢ um ou outro, se é um e outro, é preciso refletir
com seus agentes, atores, sujeitos sobre essas possibilidades e
conhecer as ambiguidades e contradicoes.

Para Benjamin (1995), quem apenas sobrevoa a estrada e
avé situada na paisagem a conhece de forma diferente de quem
anda em suas voltas e ruas. O sobrevoo é o inicio do conhecer,
mas trilhar seu percurso possibilita conhecé-la em suas voltas
e clareiras. O sobrevoo permite uma primeira impressio, um
conhecimento de fora. Trilhar as curvas é penetrar, conhecer
por dentro e conduzir-se através dela.

Benjamin, um critico da modernidade, colabora com o
pesquisador ao propor principios e modos para compreender a
realidade. Para o autor (BENJAMIN, 1995, p.129), ¢ preciso
observar o reticulado do avesso, olhar para além do aparente,
para além da ordem estabelecida. Pois, é no emaranhado dos
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fios do avesso que se pode conhecer o que sustenta a aparente
ordem e beleza do bordado. A harmonia que se apresenta aos
olhos abriga caminhos desordenados, confusos emaranhados,
cortes, nds e arremates. Para conhecer é preciso virar o avesso,
anuncia Benjamin.

A desconfianca da harmonia aparente no bordado remete
a uma passagem de sua obra na qual, ao criticar o momento
de instabilidade na Alemanha comenta que “relacoes estdveis
nao precisam nunca e em tempo algum ser relagoes agraddveis
e ja antes da guerra havia camadas para as quais as relacoes
estabilizadas eram a miséria estabilizada” (BENJAMIN, 1995,
p-20). Uma aparente calma nio significa que nao haja situacoes
a serem desveladas e trazidas a tona.

A impressao superficial de que ¢é “natural” a
preponderincia de datas comemorativas nos curriculos da
Educacio Infantil incorre em dois equivocos. Primeiro, nada
em educacdo ¢ natural. A educagio, a escola, sua organizagao
sao fatos da cultura, sao produgdes humanas e, como toda
produgao humana, estao sob condigdes histdrico-culturais.
E, ainda haja a crenga em um consenso que naturaliza o que
¢ cultural, nao ¢ possivel ignorar que hd infincias e criancas
sujeitas ao impositivo formatador ideolégico desse curriculo.

Apoiada em Benjamin, busco o avesso ouvindo vozes
das criancas e dos adultos que me deem indicios de como esses
sujeitos apreendem e compreendem a estabilidade curricular
que pousa sobre datas, o que aprendem sobre si, o outro e a
cultura através desse curriculo.



A escuta como pressuposto metodolégico na pesquisa
com criangas

A palavra revela-se, no momento de sua expressio,
como o produto da interagio viva das forcas sociais

(BAKHTIN, 2012, p. 67).

Essa pesquisa se orienta a partir de uma concepgao de
crianga e infincia que converge com o dialogismo abordado
por Bakhtin e com a premissa da linguagem na centralidade
que propde Benjamin.

Crianga, ser expressivo e falante, sujeito singular,
que tem o que dizer, constituido na e com a linguagem,
constituinte de/em um contexto. Criangas que integram
a infincia(s), “categoria social estrutural permanente pela
qual todas as criangas passam” (QVORTRUP, 2010, p.638).
Categoria geracional, segundo Sarmento (2005), que possui a
mesma experiéncia histérica produtora de uma “consciéncia
comum” que a acompanha pela vida (idem, p.364).

A Filosofia, em didlogo com essa perspectiva, reitera
que “existem também outras infincias, que habitam outras
temporalidades, outras linhas, infincias minoritdrias”
(KOHAN, 2004, p. 5). Para o autor, essas infincias sio
experiéncia, acontecimento, ruptura; nao continuidade e
conformagio; podem ser revolugio, resisténcia e criagio.
Resistem a padrées “totalizadores, totalizantes e totalitdrios”
(idem), ousando interromper a histéria e atravessd-la, se
constituindo nos detalhes, na possibilidade e nao no que lhes
¢ designado, no que ¢ fixado e antecipado para o outro. Para
Kohan (2004, p.5), “espacos propicios para essas infincias sio
aqueles em que nao hd lugar para os estigmas, os rétulos, os
pontos fixos”.

Os fundamentos tedricos dessa pesquisa nos conduzem
ao principio metodoldégico da escuta. Ouvir, buscar
compreendé-las em sua totalidade e singularidade, ¢ a forma
de encontrd-las em meio a relagoes hierdrquicas, verticais e
adultocéntricas.
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Corsaro (2005), ao relatar as suas primeiras incursoes
em pesquisas com criangas, observa os adultos e seu padrao de
comportamento com elas. O autor destaca seu estranhamento
com a forma diretiva de se relacionar dos adultos da escola com
as criancas. Ele entdo utiliza o que denomina entrada reativa,
que consiste em abrir mao da tradicional conduta diretiva do
adulto frente a crianca e deixar-se estar com elas, tornar-se
presente como mais um até que elas reajam a sua presenca.
Dessa forma, a pesquisa com criangas exige por parte do
pesquisador um exercicio de imersao e entrega ao cotidiano e
l6gica da crianca; a empatia que possibilita a aproximagao e o
dificil, porém necessdrio, movimento exotépico que permitird
o0 acabamento que s6 esse pesquisador nesse movimento Gnico
e irrepetivel poderd dar.

Tecendo estratégias metodolégicas

Todo ato responde; a todo ato, outros atos responderdo.

(GERALDIL, W, p.14, 2013).

De acordo com Benjamin (1995, p.27) “o trabalho
em uma boa prosa tem trés graus: um musical, em que ela
¢ composta, um arquitetdnico, em que ela é construida, e,
enfim, um téxtil, em que ela ¢ tecida”. Sobre esse prisma, a
pesquisa foi composta, pensada, idealizada, construida e ao
mesmo tempo tecida em um texto.

Como parte do grau arquitetonico foram entrevistados
quatro estudiosos dos dois campos da pesquisa: Educagio
Infantil e Curriculo. Seus nomes foram escolhidos devido a
suas histdrias e inser¢io em suas respectivas dreas de estudo. Sao
eles Antonio Fldvio Barbosa Moreira, Doutor em Educacio
pela UFR]J, autor de diversos livros e artigos sobre Curriculo;
Aristeo Gongalves Leite Filho, Doutor em Educagao pela
PUC-Rio e professor e pesquisador sobre Educa¢io Infantil;
Maria Fernanda Rezende Nunes, Doutora em Educacio pela
UFR]J, professora e pesquisadora sobre Educagio Infantil e



Politicas de Educacao; Zilma de Moraes Ramos de Oliveira,
doutora em Psicologia pela USDE, professora e pesquisadora
sobre Educacio Infantil e Infincia. Essas entrevistas compoem
o arcabougo tedrico da pesquisa em sua intersecio entre
Curriculo, Educagao Infantil e Datas Comemorativas.

Devido a riqueza de informagoes que se poderia extrair,
tanto no que diz respeito ao resgate do vivido e documentado,
quanto ao recorte do momento atual da rede e das escolas em
relacdo ao curriculo, foram analisados documentos da rede e
das 66 escolas relacionados ao curriculo, incluindo os Projetos
Politico- Pedagdgicos das mesmas.

O trabalho no campo consistiu na observagao em duas
escolas da rede, uma exclusiva de Educacio Infantil, Escola
A, e outra de Ensino Fundamental com classes de Educacao
Infantil, Escola B. A escolha das escolas observadas se daria a
partir da anélise de como os Projetos Politico-Pedagdgicos —
PPPs, tratam ou nio as comemoracoes de datas do calenddrio
civil e religioso no curriculo. Mas, isso ndo foi possivel e a
escolha se deu por indicagao da Coordenadora de Educagao
Infantil da rede pesquisada.

Foram observadas as préticas curriculares em atividades
livres e/ou dirigidas, em especial quando relacionadas ao
trabalho com datas comemorativas, bem como a participagio
das criancas nas mesmas. Além da observacio, a proposta
metodoldgica da tese incluiu rodas de conversa, utilizando
imagens, objetos, musicas e histdrias que contribuissem paraa
conversa com e entre as criangas, buscando ouvir delas o que
aprendem e compreendem sobre e a partir do trabalho com
datas comemorativas. Os temas das rodas de conversa foram
o carnaval, a pdscoa, o indio, a mie e a crianca, acontecendo
sempre em dias seguintes a essas comemoragoes na escola.

Também conversei com as criancas durante a realizagao
de atividades relacionadas a datas e outros tipos de atividades,
buscando ouvir delas relatos sobre o sentido, a importincia e o
prazer em realizd-las. Em ambas situagées - rodas de conversa
e conversas individuais - procurei escutar e compreender as
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vivéncias, desejos e necessidades das criangas, identificando
temas do seu interesse. As criancas foram convidadas também
a registrar em desenhos as conversas e suas atividades.

Foi realizada uma entrevista coletiva com sete
profissionais das turmas observadas. Entrevistas com
profissionais sao de grande relevincia para esta pesquisa.
Marcondes e Tura destacam esse ponto quando comentam a
relacio entre conhecimentos escolares e identidades docentes:

Os conhecimentos escolares se inserem no campo de
produgio de identidades docentes, desde que sejam
concebidos para além de sua apresentagio mais formal,
analisados como organizadores de sentidos no espago
escolar e se afirme sua expansio e atualizacio fora
dos documentos legais ou de um conhecimento oficial
¢ legitimado. Nesse sentido, se vinculam & dindmica
das relagoes socioculturais de um tempo e lugar

(MARCONDES e TURA, 2005, p.3).

A entrevista coletiva foi realizada nas dependéncias da
Escola A, em um sdbado letivo de agosto de 2015. Todas as
professoras se dispuseram a participar, sendo que a professora
da turma A3 nao pode comparecer no dia combinado devido
a compromisso de estudo no mesmo horério. Para a realizagao
da entrevista, houve expressivo apoio das diregoes das duas
unidades que se dispuseram a ceder espago para a realizagao
da mesma, bem como em ceder tempo de participagao das
professoras em atividades de estudo e planejamento. A
entrevista foi gravada e transcrita posteriormente.

A entrevista, realizada a partir de roteiro semiestruturado,
se confirmou, como ji apontava Kramer (2007), em um
tempo/espaco no qual os sujeitos implicados revestem suas
narrativas de maior intensidade, as convergéncias e divergéncias
se evidenciam e a relagdo hierdrquica entre pesquisador e
pesquisados é redimensionada. Essa experiéncia possibilita
que a narrativa seja a0 mesmo tempo fluida e potencializada,
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Realizadas a observacio, as atividades com as criancas
e as entrevistas, passamos a andlise do material de registro e
a escrita da histéria da pesquisa, como diz Becker (2007).
Andlise essa que pressupoée um novo didlogo com os dados
construidos e os sujeitos da pesquisa, e que permite a escrita
de um conhecimento possivel, em um dado contexto, em um
dado momento singular.

Apontando caminhos. Deixando rastros...

A humanizagio da humanidade néo tem fim, é
sempre processo

(Geraldi, W 2013, p.14).

Pesquisa é compromisso. Pesquisar é estar comprometido
comalgo. Em Ciéncias Humanas o compromisso é com o outro,
um sujeito real que transita entre e com nés mesmos. Uma
pesquisa em Educagio é absolutamente comprometida com
os seus sujeitos, criancas e adultos. Compromisso que é ético
e responsdvel como propée Bakhtin. Pesquisar é um ato ético,
responsavel e tinico, singular. Realizd-lo é complexo, por vezes,
penoso. Realizar o movimento exotépico de ida e vinda, busca
e retorno, aproximagio e distanciamento a que nos propomos,
exige olhar para o outro meticulosa e cuidadosamente. Olh4-
lo em seu contexto, ouvi-lo em sua singularidade, respeitd-lo
em sua contradi¢do, apostar na sua poténcia. O compromisso
e responsabilidade também nos constrange a desconfiar das
harmonias, das formas aparentemente bem organizadas, olhar
a aresta, 0 avesso como nos instiga Benjamin.

Com esses parimetros tedricos, que inundam a
pesquisadora, a tese se concluiu, assim como esse texto, mas
nao as inquietagoes. No intento de concluir, foi preciso retomar
as questoes iniciais da tese, seus objetivos, suas perguntas,
discorrer sobre os achados e perdas da pesquisa, os encontros,
as surpresas. Por fim, assumindo a responsabilidade ética de
estar neste lugar, neste momento, com estas informacoes
e conhecimentos, ousei propor aos diferentes segmentos
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envolvidos no Ambito da pesquisa. Esta ousadia se avaliza em
Kramer (2013, p.41) ao afirmar que “a pesquisa em educagio
visa nao sé conhecer o mundo, mas sobretudo, transforma-

»

lo”.

O processo de pesquisa que originou esta tese possibilitou
situagdes em que o cotidiano, aparentemente estdvel, abrisse
fissuras, frestas de desconforto, de desestabilizagdo. Estar
diante de um outro que pode olhar de forma diferente a sua
prética gera sentimentos nem sempre agraddveis. Possibilitou
ainda encontros entres diferentes, gerando inquietacoes que,
certamente, modificaram a todos os envolvidos. Ainda que essa
mudanga seja ténue, seja apenas um incdmodo, ela provoca
uma desconfianga sobre um fazer estdtico, fechado. Construir-
se ¢ um processo infinito, de rumos incertos, contraditérios.
Processo que caminha sobre ¢ em torno de pontos seguros,
pequenas certezas, imprecisas verdades. O encontro com
os sujeitos da pesquisa e seu contexto mexeu com certezas €
verdades, estremeceu algumas, adensou outras. Daqui de onde
olho o campo agora, reitero que hd demarcagoes sem as quais
a oferta de uma boa Educagao Infantil fica comprometida que
vao desde a estrutura fisica a profissionalidade dos sujeitos que
lidam com as criangas.

A Educa¢io Infantil é um espaco de inser¢ao na sociedade
e na cultura, local de encontro com o outro — criancas e adultos
— que contribuirdo para a constitui¢ao das subjetividades dos
sujeitos envolvidos.  Essa rede de ensino, essas escolas, essas
préticas possibilitaram as andlises desta tese. As andlises dizem
respeito a esse campo especifico pesquisado, mas também a
totalidade que o produz e o formata, em que estd inserido e
que pode influenciar. Como seres inacabados, em permanente
processo de humaniza¢ao, podemos fazer sempre diferente do
estabelecido, apontar para o futuro, nos refazer a cada nova
interagdo, nova experiéncia, novo encontro, novo diélogo, no
qual haverd sempre algo mais a dizer e a fazer.
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LOS NINOS QUE FUIMOS:
HUELLAS DE LA INFANCIA
EN COLOMBIA

Carlos Alberto Moreno Gonzilez'

Resumo

Los nifos que fuimos: huellas de la infancia en Colombia,
es una investigacién que mds alld de exponer la historia de
la nifiez desde el periodo colonial hasta 1960, pretende
entregar elementos para la reflexién y andlisis sobre el
concepto de infancia en Colombia, usando como fuentes
principales los acervos documentales, el arte y objetos, en
la que hacen una seleccién especifica de pinturas, manuales,
fotografias, juguetes, y postales, el objetivo central es
resaltar esos vestigios histéricos permitiendo que los lectores
reconstruyan el imaginario de Infancia en Colombia,
resaltando las transformaciones de la vida cotidiana desde
los tiempos coloniales, a través del siglo XIX hasta la mitad

del siglo XX.

Infancia, juventud, tiempos tranquilos
Visiones de placer, suefios de amor,
Heredad de mis padres, hondo rio,

Casita blanca... y esperanza [Adids!.

Una de las razones que motivaron la elaboracion de
esta resena se fundamenta en el interés de mostrar el trabajo de
investigacion, realizado por los autores de “Los nifios que fuimos:
huellas de la infancia en Colombia” quienes, a través del material
presentado, exponen una amplia vision sobre las representaciones
de la infancia en Colombia; es un libro agradable, con gran
material iconografico y fuentes fascinantes que seran muy ttiles
para aquellos que quieran o estan desarrollando el tema de la

Infancia.

! Universidade Federal Juiz de Fora - UFJF

LOS NINOS QUE
FUIMOS:
HUELLAS DE LA
INFANCIA EN
COLOMBIA

Educ. foco,
Juiz de Fora,

609 v. 23,n. 2, p. 609-622,
Mai/ago 2018



Carlos Alberto Moreno Gonziler Por tanto, este libro es el compendio de la exposicion
que recibi6 el mismo nombre, promovida con el apoyo de
la subdireccion del Banco de la Republica, entidad Estatal
Colombiana, que dentro de sus responsabilidades se preocupa por
el rescate, preservacion, analisis, estudio y difusion de multiples
piezas precolombinas, piezas numismaticas, libros y documentos

que conforman buena parte del patrimonio cultural de Colombia.

La muestra se presentd inicialmente en la Casa
Republicana, en la Biblioteca Luis Angel Arango en Bogota en el
2012, y posteriormente tuvo una version itinerante que recorrio
durante el afio 2013 los diferentes centros culturales del Banco
de la Republica en el pais. Fue una exposicion de ingreso libre
y con gran divulgacion nacional, propiciando el conocimiento y
la reflexion sobre la representacion de la infancia en Colombia,
llevando al publico a cuestionar y reconocer las condiciones en
las cuales se estructuro la nocion de infancia y el significado del

nifio y de la nifia en nuestra sociedad.

Como ya se menciono, el libro presenta de manera
concreta y didactica el trabajo expuesto como resultado de las
indagaciones de varios afios, en la que se da a conocer la revision
historiografica sobre la infancia en Colombia, usando como
fuentes principales los acervos documentales, el arte y objetos,
en las cuales los autores hacen una seleccion especifica de
pinturas, manuales, fotografias, juguetes y postales; el objetivo
central es resaltar esos vestigios historicos permitiendo que los
lectores reconstruyan el imaginario de Infancia en Colombia,
resaltando las transformaciones de la vida cotidiana desde los
tiempos coloniales, a través del siglo XIX y hasta la mitad del
siglo XX.
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Los nifios que fuimos: huellas de la infancia en
Colombia es un trabajo de investigacion que, mas alla de
exponer la historia de la nifiez desde el periodo colonial hasta
1960, pretendi6 entregar elementos para la reflexion y analisis
sobre la representacion de la infancia colombiana. Sus autores
—historiadores y curadores de alto reconocimiento—, Patricia
Londofio Vega, doctora de Historia Moderna por la Universidad
de Oxford (1997) con Magister en Historia local y regional por
la Universidad del Estado de Nueva York (1983), y Profesora
Titular jubilada del Departamento de Historia de la Universidad
de Antioquia (Medellin), y Santiago Londofio Vélez, curador y
artista, autor de varios libros sobre arte publicados por editoriales
internacionales como el Fondo de Cultura Econdémica de México
y con asistencia de Karim Leon Vargas, Magister en estudios
humanisticos e historiadora de la Universidad de Antioquia,
consiguen propiciar un espacio de reflexion sobre el mundo de

los nifios, de sus necesidades y de sus expectativas.

Asi pues, el concepto infancia como expresion responde
a las elaboraciones que se hacen en determinados contextos
culturales; tiene su historia, su inscripcion y las asociaciones que
se le adhieren. La infancia, como categoria, se caracteriza por ser
historica y social, construida junto y desde los grupos humanos,
pero, ademas determinada por quienes abordan su estudio desde
sus diversas formas de comprension de la realidad dentro de un

proyecto de sociedad que se enmarca en una época particular.

En este material historiografico se pretende plasmar el
trabajo desarrollado en la exposicion, siendo por ello un material
profuso enimagenes, donde se debe resaltar el uso de laiconografia
sin llegar a ser utilizada desde un estilo solo ilustrativo, sino que
hace que su narrativa lleve al lector a comprender los vestigios

que han sido privilegiados desde este abordaje, como afirma

LOS NINOS QUE
FUIMOS:
HUELLAS DE LA
INFANCIA EN
COLOMBIA

Educ. foco,

Juiz de Fora,

v.23,n.2,p. 611-622,
61 1 Mai/ago 2018



Carlos Alberto Moreno Gonzdlez Burke (2005, p. 45), “a la iconologia le interesa el «significado
intrinseco», en otras palabras, los principios subyacentes que
revelan el caracter basico de una nacion, una época, una clase

social, una creencia religiosa o filosofica”.

De manera que, se presenta un trabajo de 198 paginas
a través de una publicacion de lujo dando mayor calidad a las
imagenes, fue un trabajo exhaustivo, dada la cantidad de fuentes
consultadas y datos recolectados lo que finalmente favorecio
el andlisis de la informacion. Las fuentes utilizadas para la
exposicion y por ende para el libro fueron colecciones de museos
y archivos publicos, entre avisos de prensa, publicidad, juguetes,
postales, manuales, catecismos y revistas ilustradas entre otros,
de los que se hizo un amplio rastreo de todo tipo de evidencias
de la cultura material e intelectual con relacién a la infancia,
llegando a alcanzar mas de mil quinientas imagenes y una
completa bibliografia, para luego de una seleccion detallada y
cuidadosa finalizar con 524 piezas, de las cuales 117 aparecen

en el libro.

Inicialmente nos encontramos con la definicion de la
palabra infancia, donde se estipula que procede del latin infans,
o0 sea, el que no habla, ya en 1726 el diccionario de autoridades
la define como: “Propia y rigurosamente es la primera edad del
hombre, mientras no habla, aunque algunos la extienden hasta
la juventud” (p. 13), en 1734 se incluye en el mismo documento
los términos nifiez e infante, estos conceptos van a sufrir una
transformacion hasta llegar a entenderse como el periodo de la

vida humana desde que se nace hasta la pubertad.

Lainfanciamodernasurge enunmarco de enfrentamientos

politicos, militares y pugnas por el control de la educacion,
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es ahi cuando la sociedad comienza a ver en la infancia una
posibilidad de perdurar en el tiempo, ya que durante las diversas
guerras decimonodnicas era normal la participacion de nifios
como informantes, musicos y combatientes, posteriormente va
apareciendo una renovada sensibilidad hacia la infancia. Para
esta época se despierta una necesidad por parte del Estado y la
sociedad en valorar y proteger a los nifilos, como mencionaria
Ariés (1987), se hace énfasis en el sentimiento de la infancia,
siendo este un aspecto relevante en el analisis de la nifiez ya que
¢ésta pasaba desapercibida, no obstante, los adultos comienzan
a considerar el deber de hacerse responsables por sus hijos y se
consolida un sentimiento caritativo frente a los nifios pobres y

desvalidos.

En primer lugar, se hace un abordaje de la infancia
colonial, ya que, los tres siglos de vida colonial estuvieron
marcados por la implantacion de la nueva fe que trajo la conquista,
los vaivenes de una economia modesta basada en extraccion de
metales preciosos y las pensiones derivadas de una estructura
social jerarquizada, iletrada y en progreso de mestizaje, con
declinacion de la poblacion indigena y explotacion de mano de

obra de esclavos negros de origen africano.

De ahi que, desde 1680 las leyes de indias prohibieron
que los funcionarios de la corona se casaran con integrantes de
las comunidades bajo su autoridad. Pero ante la falta de mujeres
blancas empezaron a mezclarse con los indigenas, lo que inicid
un proceso de mestizaje que luego involucré a los negros; por su
parte, las parroquias llevaban libros separados para registrar los
bautizos: el de espaioles y el de negros, mestizos y mulatos, no
obstante, los nifios blancos, eran tratados y representados como

adultos en miniatura.
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Carlos Alberto Moreno Gonzdlez Llama la atencién que los nifios mestizos quedaron
ubicados en una posicion social ambigua y discriminada, ya que,
generalmente eran el resultado de relaciones ilegitimas de sus
padres blancos, a quienes en la mayoria de los casos no conocian
nunca; por otra parte los nifios indigenas recién nacidos eran
bautizados con nombres hispanicos alusivos a personajes de la
fe y con frecuencia los apellidos que se le asignaban sugerian
el lugar de origen de sus padres; ahora, con relacion a los hijos
de los esclavos, se dice que los negros no tenian libertad para
casarse con personas distintas a las de su raza, con el fin de evitar
que buscaran alcanzar la libertad, luego, no era raro que las elites

acostumbraran dar como regalo un “negrito” o una “negrita”.

Al mismo tiempo, temas como el infanticidio, el
abandono y la ilegitimidad, no son extrafios para esta época, por
ejemplo, los costos del matrimonio catolico estaban lejos de las
posibilidades de los sectores populares, lo que llevo a que este
operara en la practica como forma de diferenciacion social, en
el caso del aborto, fue una forma de control natal y se buscaba
producir por medios fisicos o por la ingestion de bebedizos
provenientes de la tradicion indigena, practicas que podian ser

recomendados por una comadrona, un familiar o un yerbatero.

No obstante, las nodrizas y amas de cria, ejercian

la practica de maternidad sustituta, tarea que estuvo vigente
a lo largo de la colonia y hasta avanzado el siglo XIX, ello se
debid al creciente numero de nifios en casas de expdsitos y en
hospicios que requerian ser alimentados, ya que las mujeres
acomodadas querian evitar los inconvenientes de la crianza y los
impedimentos de las madres que trabajaban en el comercio y la
produccion artesanal.
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En un segundo momento, se realiza una aproximacion
a los parvulos decimonoénicos, inicialmente mostrando a esa
infancia inmersa en las guerras, esos niflos combatientes,
especialmente los de origen rural, quienes se vieron envueltos
en diverso grado en las guerras, bien como integrantes de fuerzas
regulares, como parte de las irregulares, o como victimas. Para el
siglo XIX se impuso una militarizacion generalizada de la vida
desde temprana edad consecuencia de los multiples conflictos

armados de alcance nacional, regional y local.

Mientras tanto, los chinos bogotanos, como eran llamados
los nifios de la capital, eran huérfanos o abandonados que tenian
entre ocho y catorce afos, vivian generalmente en pequeios
grupos conformados por nifios, adolescentes y, a veces, un perro;
dormian en portales, andenes, puentes, parques o cuchitriles;
pasaban hambre, vestian harapos y ganaban un precario sustento
mediante limosnas, pequefios robos y oficios como voceadores
de prensa, limpiabotas, carboneros o informantes en las guerras;

bl

es importante resaltar que el término “Chino” es tomado del
quechua, lengua originaria de los pueblos indigenas de los Andes
centrales y la cual hace referencia a la forma de llamar a los nifios

(ORTEGA, 1972).

Por su parte, el “bola-botin” fue el nombre que recibieron
los nifos lustrabotas en Bogota, quienes descalzos, con una caja
con betin y cepillo y varios perioddicos bajo el brazo para vender,
recorrian las calles ofreciendo sus servicios a los mesitos (por

Monsieur).

Con referencia a la educacion, uno los cambios mas
notorios se producen en la formacién femenina, impartida por
particulares y comunidades religiosas, separada de la de los
hombres hasta mediados del siglo XIX. A partir de 1822 y a lo
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Carlos Alberto Moreno Gonziler largo del siglo XIX, coexistieron en Colombia dos metodologias
pedagogicas: la ensefianza mutua, ideada hacia 1790 por el
cuaquero inglés Joseph Lancaster (1778-1838), y la ensefianza
objetiva, desarrollada por el suizo Johann Heinrich Pestalozzi
(1746-1827).

Tenemos pues, que las primeras generaciones de nifos
que asistieron a las escuelas en la joven Republica lo hicieron
bajo el método de ensefianza mutua, lo que se denominaria como
una “maquina escolar perfecta”, que Simon Bolivar y Francisco
de Paula Santander importaron de Inglaterra; en contraste, desde
la pedagogia pestalozziana, el nuevo maestro, era concebido
como una persona que debia conocer del arte y de la ciencia,
tener un perfil similar al propuesto en la pedagogia objetiva o

intuitiva.

Con la Reforma de 1870, el gobierno contratdé nueve
pedagogos alemanes, uno por cada estado soberano, y les
encomendd la creacion de escuelas normales que siguieran
el método de Pestalozzi; esta reforma avivo el debate sobre el
control de la ensefianza publica, asi, partidarios veian desde ya un
instrumento para mejorar la educacion popular, imprescindible

para “civilizar” a los colombianos.

Otro de los elementos mencionados es la manera en la
que se plasma esa representacion de esa nifiez, a través de la
denominada construccion romantica de la infancia, tal es el caso
de los retratos de nifias pudientes, porque algunas de las familias
acomodadas se dieron el lujo de conservar mediante pinturas y
fotografias las imagenes de sus hijos pequefios, quienes posaron

de manera individual o como parte del grupo familiar.
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También por influencia de un siglo marcado por el
romanticismo, la infancia adquirié una valoracion, mas bien
tardia, por parte de algunos autores que apelaron a sentimientos
subjetivos al referirse a ella, por ejemplo, la muerte de los nifios
comenzo a despertar expresiones de sentimientos en los adultos
urbanos ilustrados y se hace mas notoria cierta nostalgia por la
infancia, en el caso de la literatura esta dejara expresiones que
muestran, al finalizar el siglo, la progresiva elaboracion desde
la perspectiva del adulto, de una mirada nostalgica sobre la
infancia, entendida como una etapa feliz e inocente cuyas dichas
nunca regresarian, luego, se extrafiara lo perdido, lo que permite
reconocer que ya existe conciencia sobre lo que resulta ser una
efimera etapa de la vida humana, este sentimiento de la élite
educada se desarroll6 justo en una centuria marcada por un clima

de incertidumbre, inseguridad e infelicidad.

Un tercer momento de este trabajo serd el referente a
la nifiez como futuro de la nacién, para tal efecto, los derechos
del nifio comenzaron a ser propagados en un ambiente en que
tradicionalmente los menores solo tenian deberes, enunciados
una y otra vez, al tiempo que se iba gestando una “mentalidad
de derechos”, y no tnicamente de obligaciones, de manera que
para la década de 1930 ganaria plenitud la puericultura o el arte
de criar y educar a los nifios como una forma de asegurar su
bienestar, dentro de una preocupacion generalizada por el “futuro
de la raza”; para ese entonces, el nifio ya era entendido como
“el hombre del mafiana y responsable del bien futuro” (p. 105).
La higiene sera empleada como un elemento fundamental en el
discurso de la degeneracion de la raza, esta degeneracion solo
podria prevenirse, si se evitaba que el niflo se extraviase a lo
largo de su infancia por los malos habitos y conductas inmorales
de sus congéneres (NAVAS, 1899).
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Carlos Alberto Moreno Gonzéler Visto desde esta perspectiva, educar e higienizar seran
practicas comunes durante los primeros decenios del siglo XX,
para evitar la degeneracion de la raza; asi que, un grupo de
intelectuales colombianos, entre ellos Miguel Jiménez Lopez,
Luis Lopez de Mesa y Jorge Bejarano, preocupados por la
“degeneracion de la raza”, suscitaron un debate en torno a la
educacion, por considerar que era uno de los remedios ante un
panorama que calificaban como desolador, fue por esta época
que el pais acogi6 las ideas pedagdgicas de la Escuela activa o
Escuela Nueva, inspirada en los desarrollos de la biologia, en
particular de las nociones darvinianas de la herencia y adaptacion

al medio.

El proyecto se extendid dando pie a la sustitucion
de algunas técnicas y formas de crianza, de modo que en la
educacion se busco moderar los castigos fisicos, y se despertd un
gran interés por la higiene que hizo parte de la medicalizacion de
la infancia. Dentro de este marco, desde los tiempos coloniales
cuando circularon toda clase de practicas, los partos eran
atendidos por comadronas que suministraban distintos bebedizos
a la madre; la costumbre de atender el nacimiento en el domicilio
de la parturienta por parte de mujeres (madres, hijas, hermanas,
tias, vecinas, amigas) fue dificil de cambiar, pues las mujeres en
ese estado se sentian mejor al cuidado de sus congéneres que de

un médico.

De manera que la lucha por la higiene fue uno de los
elementos claves del proceso de urbanizacidén abordado por parte
de las politicas publicas y los manuales editados en el siglo XX,
ésta se entendido como el aporte cientifico de la medicina a la
educacion escolar y como herramienta para perfeccionar a los

Educ. foco, alumnos y llevar a la nacion hacia la civilizacion y el progreso.
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A su vez, a comienzos del siglo XX, la guerra de los
mil dias empeoraria la situacion de la miseria en la que vivia
una parte considerable de los colombianos, uno de los grupos
mas vulnerables fue la infancia, afectada ademas por altas tasas
de mortalidad; por otra parte, la adopcidon de nuevas practicas
domésticas de atencion y la implantacion del conocimiento
cientifico sobre la infancia fueron un proceso largo, liberado
por algunos pioneros que buscaron formar habitos y costumbres
mediante la realizaciéon de nuevas practicas basadas en
conocimiento cientifico, lo que daria paso a la puericultura y

pediatria en Colombia.

Ademas, la nueva sensibilidad a favor de la nifez
marginal fue motivada tanto por sentimientos caritativos como
por consideraciones médicas y sociales, tales como el temor a la
criminalidad, a la propagacion de enfermedades y al desarrollo de
otros desordenes familiares y sociales, favoreciendo la aparicion

de nuevas instituciones y leyes para los desamparados.

Por tanto, como el chino fue la denominacién comuin
de los nifios pobres que vivian en la calle de la Bogota del
siglo XIX, el término “gamin” fue la denominaciéon moderna
que se popularizd en Colombia para referirse a los pequeiios
indigentes, que no so6lo viven en las calles sino que acuden al
robo, la delincuencia y los vicios. Se deriva del francés gamin,

que significa pequefio ayudante de obreros.

El siguiente aspecto aborda las creaciones para la
infancia, haciendo énfasis en materiales mas alla del mundo de
los libros, de manera que los nifios colombianos potenciaban su
imaginacion a través de los mitos, leyendas, cuentos, anécdotas,
juegos, trabalenguas, retahilas y romances de la tradiciéon oral

popular, que sin ser concebidos expresamente para ellos, formaron
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parte integral del patrimonio cultural de la infancia, parte de este
repertorio provenia de reelaboraciones de narraciones europeas,
mezcladas en Hispanoamérica con herencias indigenas y

africanas.

El primer libro que aparecio en Colombia con la literatura
infantil de Pombo fue Fabulas y cuentos, publicado en Bogota
en 1893. En 1916, cuatro afios después de la muerte del escritor,
la imprenta Nacional editdé en Bogota Fabulas y Verdades, libro
que retne las Fabulas y verdades, los Cuentos pintados, los

Cuentos morales y el Nuevo método de lectura.

A finales del siglo XIX y comienzos del XX salieron
tres periodicos infantiles hoy olvidados. El Album de los Nifios
(1876), fue un periddico de instruccion y recreo destinado a la
juventud dando a conocer escritos morales y literarios; algunos
textos sobre historia natural, ciencias, biografias y los cuentos de

los hermanos Grimm.

Es necesario recalcar que, asi como la literatura infantil
se originoé en la tradicion oral popular, los titeres que empezarian
como un espectaculo para gentes de todas las edades y condiciones,
segun los indicios, se convertirian en un espectidculo para un
publico especificamente infantil gracias a la existencia de grupos
de aficionados de teatro que actuarian para vecinos y familiares
en épocas de fiestas, especialmente en las novenas de Aguinaldos.
En 1946 la Compaiiia Teatral Mirringa-Mirronga puso en escena

en Bogota cuentos de la literatura infantil adaptados al teatro.

A manera de conclusion de esta resefia, se puede resaltar
que el ultimo tdpico expuesto por los autores en los que presentan
ala infancia como memoria, ¢s ¢l cierre perfecto del libro porque
pretende reconocer el impacto de la historia en la concepcion de

la infancia en Colombia y la forma como se fueron construyendo



los diferentes imaginarios alrededor de nuestros nifios, es asi que
nuestros investigadores afirman que, las palabras y las imagenes
contribuyeron a que la infancia ingresara definitivamente a la
memoria colectiva mediante impresiones y sucesos considerados

dignos de ser salvados del olvido.

Representar la infancia, recordar las vivencias y
conservarlas para otros, es una muestra mas de la modernizacion
que experimentd la nifiez a o largo del Siglo XX, del mismo
modo que se vuelve farget para el mercado de ropa, remedios,

juguetes y otros productos industrializados.

Al convertirse en parte de la memoria colectiva, revelada
u oculta, la infancia finalmente se legitimé como integrantes de
la condicion humana que los adultos no abandonan, sino que los
acompafa, de manera consciente o inconsciente, a lo largo de la
vida y para terminar qué mejor que retomar uno de los poemas
que el libro presenta, estrofa del poema “Recuerdos” de José

Maria Vergara y Vergara:

Dulces memorias,
Dulces recuerdos
Que el hombre guarda

Del nino tierno!
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DECIFRA-ME OU TE DEVORO:
ESTUDOS SOBRE O MOVIMENTO
ESCOLA “SEM” PARTIDO

Resenha de FRIGOTTO, Gaudéncio (org.). ESCOLA “SEM”
PARTIDO. Esfinge que ameaga a educagio e a sociedade
brasileira. Rio de Janeiro: LPP/UER], 2017.

Larissa Pereira Reis’

Decifra-me ou te devoro. Esse era o desafio da esfinge
que aterrorizava os viajantes que ousavam se aproximar
das fronteiras de Tebas. Figura constituida por metade leao
e metade mulher, eliminava aqueles que se mostrassem
incapazes de responder ao enigma: "Que criatura tem quatro
pés de manha, dois ao meio-dia e trés a tarde?". Muitos foram
estrangulados e devorados por nio conseguirem desvendar o
quebra cabega mais famoso do imaginario mitolégico. Somente
Edipo foi capaz de dar a resposta certa, derrotando-a, livrando
os viajantes de Tebas daquele terror. A metdfora da esfinge
grega ¢ um elemento importante na constitui¢ao do titulo do
livro, uma vez que, oferece pistas ao leitor sobre a proposta
do Projeto de Extensao Editorial Laboratério de Politicas
Puablicas da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (LPP/
UER]) com o langamento da sua segunda obra publicada:
ESCOLA “SEM” PARTIDO. Esfinge que ameaga a educagio e a
sociedade brasileira. A alusao a figura mitolégica traduz a face
ameacadora de um movimento que esconde, sob a retdrica
da neutralidade, potencial para estrangular tudo aquilo que
foi conquistado no que diz respeito as politicas educacionais

! Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF
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fasa Peria el inclusivas, criticas e plurais na recente democracia brasileira.?
O uso de aspas na palavra “sem” aponta para a primeira
problematiza¢io do organizador em relagao ao argumento da
suposta neutralidade. A partir do titulo da coletinea, o leitor
ja é alertado para a necessidade de entender o movimento ESP
em sua complexidade politico-institucional, sob pena de que
a revelia o leve a ser devorado pela censura.

A publicagio é composta pela reunido de nove artigos
organizados sob a égide do professor Gaudéncio Frigotto®,
uma importante referéncia intelectual para se pensar o campo
da educac¢io em didlogo com as ciéncias humanas e sociais no
cendrio politico que atravessa o Brasil. Segundo a apresentagao
de Maria Ciavatta, Resistindo aos dogmas do autoritarismo, o livro
¢ “necessdrio porque traz a alunos, pais e professores a génese,
o contexto, a lei, a origem, o sentido politico e o significado
pedagdgico do Projeto de Lei 867/2015, que cria o Programa
Escola sem Partido (...). (p.7)”. Acreditamos que nesse
momento da histéria do Brasil, marcado pelo crescimento de
setores conservadores e de extrema direita?, ¢ muito importante
entender a génese e a consolidacdo de um movimento que

2A Lei 10.639 de 2003 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdtica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira” ¢ um exemplo de politica educacional
democratizante que foi possivel a partir do fim da Ditadura Civil Militar e da
promulgacio da Constitui¢io Federal de 1988. Disponivel em: <http://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.639.htm> Acesso em: 01 dez. 2017.

® Graduado e Bacharel em Filosofia pela hoje UNIJUI (RS) (1971), graduagio
em Pedagogia pela UNIJUI (1973), mestrado em Administragio de Sistemas
Educacionais pela Fundagio Gettlio Vargas do Rio de Janeiro (1977) e doutorado
em Educacio: Histéria, Politica, Sociedade - pela Pontificia Universidade Catélica
de Sio Paulo (1983). Atualmente é professor adjunto da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro e professor Titular em Economia Politica da Educagao
aposentado - na Universidade Federal Fluminense. Pesquisador Al - Sénior do
Consclho Nacional de Pesquisa Certifica e Tecnoldgica (CNPq). Disponivel
em: <http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4780705Y6>
Acesso em: 02 jun. 2018

duc foco #Um exemplo da atuagio de grupos de extrema direita no Brasil é a proliferagio
v.23,1.2,p.624-642, g0 de manifestagoes pedindo “intervencao militar”. Disponivel em: < https://www.
Mai/ago 2018

revistaforum.com.br/manifestacoes-em-brasilia-e-sp-pedem-intervencao-militar/
> Acesso em: 01 jun. 2018.



disputa pela opinido publica a partir de um discurso que
rearranja velhos e novos elementos ligados principalmente
ao conservadorismo politico-cultural, estratégias discursivas
fascistas e o uso da internet na disseminacio de discursos de
6dio. Pesquisas como a desse livro, que se propde analisar o
ESP em sua complexidade politica, juridica e institucional,
bem como dialogar com a sociedade através de argumentos
aptos a romper com o sedutor discurso do apartidarismo sao,
além de necessdrias, urgentes.

O professor Gaudéncio Frigotto escreveu o primeiro
artigo da coletinea: A génese das teses do Escola Sem Partido:
esfinge e o ovo da serpente que ameacam a sociedade e a
educagdo. O autor aborda a midia como brago importante
das articulagbes responsdveis pelo golpe de 2016 e pela
disseminacdo de discursos conservadores que regem os idedrios
do ESP. A pesar de compreendermos o papel estratégico dos
meios de comunicagao nos alicerces desses dois fenémenos,
acreditamos que, trata-se de uma andlise que deve ser feita
com muita cautela, sob pena de repetir o mesmo discurso
raso e polarizado disseminado pelo ESP: eles dizendo que os
professores doutrinam os alunos e a academia dizendo que a
televisao doutrina o povo. Acreditamos que o uso de expressoes
como: “uma midia que manipula a opinido publica” (p.20),
“mdquina de moer cérebros” (p.21) e “reféns da manipulacio
da midia” (p.21) podem ressaltar o perigoso esteredtipo de que
“o povo assistiu aquilo bestializado™. Esse raciocinio também
entra em conflito com objetivo exposto na apresentagio do
livro: alcancgar pais alunos e professores. Que comunidade
de estudantes e seus respectivos responsdveis vai se abrir ao
didlogo com uma academia que os reduz a alcunha de reféns
e manipulados?

> Expressio problematizada na obra “Os bestializados” de José Murilo de Carvalho.
De acordo com o autor, na época entenderam que o povo assistiu bestializado
a proclamagio da republica, quando de fato o povo era bilontra. (...) quem
apenas assistia, como fazia o povo o Rio por ocasido das grandes transformagoes
realizadas a sua revelia, estava longe de ser bestializado. Era bilontra [gozador,

espertalhao].” (2001, p. 160).
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s percia el No decorrer do artigo o autor aponta o avanco de um
discurso conservador no Brasil como fator que propiciou tanto
a consolidacio das ideias defendidas por Miguel Nagib quanto
a retirada de Dilma Rousseff do cargo de chefe do executivo.
Acreditamos que o idedrio do ESP se consolidou a partir
da convergéncia com demandas de um momento histérico
marcado “pelo direitismo politico e o conservadorismo
comportamental, tal como o reacionarismo cultural que vem
crescendo no pais, principalmente a partir da segunda metade
da década de 2010” (DEMIER, 2017). Defendemos que
crescimento de demandas conservadoras no Brasil possibilitou
tanto a consolidagao das ideias defendidas por Miguel Nagib,
como também o afastamento da Presidenta Dilma Rousseff.
Todavia, gostariamos de pontuar a que o golpe parlamentar que
se deu no dia 31 de agosto de 2016, tomado de forma isolada,
nao constitui condi¢io sine qua non para a compreensio do
movimento Escola Sem Partido. Nesse sentido trazemos um
trecho da dissertacio de mestrado da historiadora Fernanda
Pereira Moura:

A oposicio ao  governo Dilma, como veremos,
responsabilizon o partido da entio presidenta pela
suposta doutrinagdo “‘comunista-homossexual”. Desde o
inicio do processo de impeachment contra a presidenta,
no final de 2015, 0 MESP parece ter alcancado ainda
mais destaque, uma vez que a dentincia pelos professores
de ruptura da ordem democritica era respondida pelo
movimento como abuso da liberdade de ensinar e
doutrinagio politica e ideoldgica. Contudo, nio se deve
de forma alguma reduzir o debate sobre o Movimento
Escola Sem Partido e os projetos a ele relacionados &
dimensdo politico-partiddria. A questio é muito mais
ampla, relacionando-se fundamentalmente com uma
disputa em torno de modelos de sociedade, podendo-se
pensar em termos de disputa entre uma sociedade mais
progressista ¢ uma sociedade mais conservadora, como
mostraremos adiante. (MOURA, 2016, p.28)
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O trabalho de Moura foiapontado pelo grupo professores
contra o escola sem partido®, como sendo: “uma das primeiras
grandes referéncias de pesquisa a respeito do Movimento Escola
Sem Partido no Brasil.” 7 A autora compreende o movimento
como um projeto educacional regido pela agio politica de
grupos conservadores da sociedade brasileira. Assim como
Moura, defendemos que é preciso analisar o ESP como um
movimento imerso nos processos histéricos do Brasil, trata-se
de uma compreensio do fendmeno que nio se limita a uma
visdo politico-partiddria.

Em seguida temos o artigo do professor Fernando
Aratjo Penna®: O Escola Sem Partido como chave de leitura
do fenémeno educacional.O objetivo do texto é pensar o ESP
como um discurso que vem sendo compartilhado desde 2004,
quando o movimento foi criado e que se apresenta, desde
entdo, como chave de leitura para entendermos o fen6meno
educacional (p. 36). O autor analisa as teses do ESP por
meio das falas divulgadas no endereco eletrénico oficial do
Movimento. O site possui um tépico intitulado de “biblioteca
politicamente incorreta” no qual indica um conjunto de
apenas quatro livros que ajudam a embasar o discurso
que constréi o idedrio do Escola Sem Partido. O primeiro

¢ “O Professores contra o Escola Sem Partido ¢ o principal grupo de resisténcia

a0 movimento ESP. Sua a¢io comecou com uma pdgina no facebook de reuniao
e divulgacao de noticias relativas aos avancos do movimento de mesmo nome,
“Escola Sem Partido”, criado em 2004 por um advogado chamado Miguel Nagib.
“Somos um grupo de estudantes e professores que se opdem aos projetos de lei
incentivados por este movimento que tramitam em vérias casas legislativas do
pais.” Disponivel em: <https://professorescontraoescolasempartido.wordpress.
com/sobre/>. Visto em: 17. mai. 2018.

7 Disponivel em: < https://professorescontraoescolasempartido.wordpress.com/
vigiando-os-projetos-de-lei/>. Visto em: 17. mai. 2018.

8O autor foi um dos pioneiros no enfrentamento do discurso do ESP por parte
da academia, sendo precursor em escrever artigos e estimular debates sobre a
temadtica.

?Trata-se da Aula Magna, ministrada para a faculdade de Educacio da Universidade
Federal Fluminense, que foi transcrita e anexada no presente livro.
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livro da lista'®, denominado “Professor nio ¢ educador” (de
autoria de Armindo Moreira) tem como argumento central
a defesa pelo afastamento completo do docente da fung¢io de
educar. Segundo a lamentdvel visao de Moreira, o professor ¢
responsdvel apenas por transmitir o conhecimento. Foi essa
perspectiva que fez com que Fernando Penna entendesse o
Movimento como uma concepgio de escolarizagio e nunca
uma proposta educacional, ponto do qual discordamos do
autor. Acreditamos que defender o Escola Sem Partido como
uma proposta escolarizante é, em certa medida, comprar o
discurso de que ¢é possivel retirar a educa¢io da escola e
aprisiond-la exclusivamente do 4mbito familiar. Nesse sentido,
preferimos diferenciar os conceitos de educagio e escolarizagao
a partir da leitura de autores como Paulo e Freire (1970) e
Carlos Brandio (1981), que vislumbram a educagio como
fendmeno inevitdvel e que engloba, a0 mesmo tempo que
extravasa, tudo aquilo que ¢ técnico e institucionalizado:

Procurei corrigir a visao estreita de que a educacao se
confunde comaescolarizagao e se encontrasé no que é “formal”,
<« . » <« » [{4 . bl <« 7. »

oficial”, “programado”, “técnico’, “tecnocritico’. Se em
algumas pdginas falei dela como um entre outros instrumentos
de desigualdade e alienagio, em outras imaginei-a como uma
aventura humana. A educagao existe em toda parte e faz parte

dela existir entre opostos. (BRANDAO, 1981, p.47)

Por fim, Fernando Penna discute sobre a distorcio
da legislagdo brasileira no discurso do ESP. O movimento
Escola Sem Partido ganhou o Poder Legislativo Federal a
partir do Projeto de Lei 867/2015, proposto na Camara dos
Deputados pelo deputado Izalci Lucas Ferreira do Partido da
Social Democracia Brasileira (PSBD) do Distrito Federal. A
proposta tem por escopo incluir, entre as diretrizes e bases da
educagaonacional, o "Programa Escola sem Partido". Apesar

19Os trés livros apresentados posteriormente sdo: Por uma Geografia Critica, de Luiz
Lopes Diniz Filho; Guia Politicamente incorreto do Brasil e Guia Politicamente
Incorreto da América Latina, ambos de Leandro Narloch. Disponivel em:
<https://www.programaescolasempartido.org//>. Visto em: 02. Dez. 2017.



de ter sido considerado inconstitucional pela Procuradoria
Federal dos Direitos do Cidadao e do Ministério Publico
Federal (2016) em nota técnica'! e ter recebido mocao de
repudio de diversas associagdes de pesquisa de ambito
nacional, dentre as quais destaca-se a Associagdo Nacional
de Pesquisa em Educagao (ANPED, 2017)" e a Associagao
Nacional de Histéria (ANPUH, 2015)"%, o projeto de lei
segue normalmente os ritos de tramitagdo dentro do Senado
Federal e da Camara do Deputados.

O art. 2°, VII do Projeto de Lei 867/15 '¥(que tem por
escopo incluir entre as diretrizes e bases da educa¢io nacional,
o "Programa Escola sem Partido") diz que “¢ direito dos pais
que os filhos recebam a educagao moral que esteja de acordo
com suas proprias convicgdes". O movimento baseia tal
pretensio na Convengao Americana sobre Direitos Humanos
(CADH), que em seu art. 12 diz que: “Os pais, e quando for
o0 caso, os tutores, tém direito a que seus filhos ou pupilos
recebam educacio religiosa e moral que esteja de acordo com
suas proprias convicgoes”. Uma leitura descontextualizada da
Convengio pode levar a precipitada conclusio de que o Escola
Sem Partido tem razao. Nesse momento, Penna desenvolve o
importante papel de mostrar ao leitor uma clara deturpagao da
intencao original contida na CADH: “Agora, qual é o equivoco
aqui? £ quando vocé pega algo que foi pensado para proteger
o espaco privado contra a intervengio do poder publico e

' Nota Técnica 01/2016 Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadiao —
Ministério Pablico Federal. Autora: Deborah Duprat, Procuradora Federal dos
Direitos do Cidadao. Disponivel em: <https://contraoescolasempartidoblog.files.
wordpress.com/2016/07/nota-tc3a9¢cnica-01-2016-pfdc-mpf.pdf>.  Visto  em:
22/11/2017.

12 Disponivel em: <http://www.anped.org.br/sites/default/files/38prn_mocao25_
repudio_escolasempartido.pdf> Visto em: 17/05/2018.

' Disponivel em: <http://site.anpuh.org/index.php/2015-01-20-00-01-55/
noticias2/diversas/item/3684-mocao-de-repudio-ao-projeto-de-lei-escola-sem-
partido-ou-lei-da-mordaca >. Visto em: 15/03/2018.

" Disponivel em: < http://www.camara.gov.br/proposicoes Web/

fichadetramitacao?idProposicao=1050668 >. Visto em: 15/03/2018.
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habilita uma invasiao do espago publico, da escola publica,
pelas vontades privadas”. (p. 47) O movimento retira apenas
a transcri¢ao do inciso IV do art. 12, suprimindo o préprio
titulo no qual o dispositivo estd inserido, a saber: liberdade
de crenga e de religido. O intuito dessa norma é proteger os
cidadaos americanos de eventuais medidas, principalmente
por parte do Estado, que possam restringir as liberdades
individuais. Essa intenc¢io é esclarecida no préprio preAmbulo
do documento®:

“Os Estados americanos signatdrios da  presente
Convengio, Reafirmando seu propdsito de consolidar
neste Continente, dentro do quadro das instituigoes
democriticas, um regime de liberdade pessoal ¢ de
Justica social, fundado no respeito dos direitos essenciais
do homem.”

A Conven¢io Americana de Direitos Humanos,
também chamada de Pacto de San José da Costa Rica, foi
assinado em 22 de novembro de 1969, na cidade de San
José, na Costa Rica, e ratificado pelo Brasil em setembro de
1992. O documento é composto por 81 artigos que foram
redigidos em momento posterior a segunda Guerra Mundial
(1969), contexto histérico que ajuda a compreender o
principal objetivo da convencio: evitar que grupos fossem
perseguidos devido a convic¢oes morais e religiosas, tal como
se deu com os judeus, ciganos e homossexuais durante o
periodo do Holocausto. Irénica e lamentavelmente o ESP
reivindica o uso dessa mesma norma para legitimar uma
proposta educacional que trata com édio e repudio qualquer
tipo de prética pedagdgica capaz de problematizar a opressao
direcionada a comunidade LGBTTTI. '° Utilizar esse instituto,

> Disponivel em: <http://www.cidh.oas.org/basicos/portugues/c.convencao_
americana.htm>. Visto em: 03. Dez.2017

16 Para uma maior compreensio sobre a homofobia dentro no movimento

Educ. foco, ESP indicamos o texto de Renata Aquino: O projeto Escola Sem

Juiz de Fora,
v.23,n.2,p.630-642, 630 . k
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que ¢ referéncia para se pensar sobre prote¢iao da Dignidade
Humana no cendrio interamericano, com o intuito de
defender a escola como espaco de disseminagao de discursos
de édio e intolerincia, que violentam o contetido dos Direitos
Humanos, significa anular a prépria razao de ser do tratado
internacional em voga."”

O terceiro artigo da coletdnea, Breve andlise sobre
as redes do Escola sem Partido, desenvolvido por Betty R.
Solano Espinosa e Felipe B. Campanuci Queiroz consegue
trazer clareza para o debate em torno da obscura rede de
conservadorismo que articula e sustenta o ESP. O texto é o
tnico da coletinea que explora o crescimento do Movimento
Escola Sem Partido a partir do ano de 2014, como resultado
da alianca feita com os setores conservadores para excluir e
proibir as politicas educacionais em género e diversidade sexual
no Brasil, um olhar que nio submete o tema ao episédio do

Golpe de 2016:

Agqui no Brasil, o movimento do Escola sem Partido
crescen mesmo e angariouw muitos adeptos quando
comegou a combater com bastante energia o que
denominam de “ideologia de género”, a ponto de,
em 2014, por causa de grande pressio exercida pelo
movimento, o Plano Nacional de Educacio (PNE)
ter ‘excluidas todas as metas relativas ao combate
a desigualdade de género”, (Penna, 2015) o que jd
demonstra, infelizmente, sua forca no atual cendrio

politico nacional. (p.51)

escola-sem-partido-nao-e-sobre-a-afixacao-de-um-cartaz/ > Visto em 15.
mai.2017.

7 Nao poderfamos tocar neste ponto sem chamar a atengio para a Agio Civil
Piblica movida pelo ESP reivindicando a suspensdo da regra presente no Edital
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) que prevé nota zero para o aluno
que desrespeitar os Direitos Humanos. A Justi¢a Federal acatou o pedido no 26 de
outubro de 2017. Disponivel em :<https://gl.globo.com/educacao/enem/2017/
noticia/justica-suspende-regra-que-zera-redacao-do-enem-com-desrespeito-aos-
direitos-humanos.ghtml> Visto em 04. Dez.2017.
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Ao destrinchar os vinculos politicos através da anilise
dos deputados e vereadores que apresentaram projetos de
lei que contemplam os ditames do Escola Sem Partido, os
autores destacam algumas “coincidéncias” que permitem
no minimo relativizar o discurso do apartidarismo. Uma
delas ¢ a ligagao dos autores do Projetos de Lei baseados no
idedrio do movimento com setores evangélicos, notadamente
as igrejas neopentecostais, que tomam frente no combate
ultraconservador relativo ao estudo de género e sexualidade nas
escolas. Dentro desse grupo sio destacados como principais
nomes: Vereador Carlos Bolsonaro (PSC/R]), Deputado
Estadual Flivio Bolsonaro (PSC/RJ), Deputado Federal
Jair Bolsonaro (PSC/R]), Deputado Izalci Lucas Ferreira
(PSDB/DEF), Deputado Federal Erivelton Santana (PSC/BA),
Deputado Federal Carlos Martins de Bulhoes (PRB/SP) e
Deputado Federal Marcos Feliciano (PSC/SP). (p.60)

O quarto artigo do livro: Escola sem Partido: o que é, como
age, para que serve, de Eveline Algebaile, possui uma intengao
muito semelhante a do texto anterior. Trata-se de convidar o
leitor a se sentir incomodado com a apresentagdo maliciosa
e incompleta que o préprio ESP elaborou para explicar no
que constitui o movimento: “‘uma iniciativa conjunta de
estudantes e pais preocupados com o grau de contaminagio
politico-ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis:
do ensino bdsico ao superior.”"® De acordo com a autora, o
trecho acima, retirado do item do menu “Quem somos” do
site oficial do movimento, nao indica pessoalmente nenhum
dos organizadores, associados ou apoiadores do Escola
Sem Partido (com exce¢ao do fundador Miguel Nagib)
escondendo uma vinculagio organica entre o movimento e
determinado segmentos parlamentares do Brasil. A autora
trabalha a estratégia de disseminagao dos anteprojetos de lei
que o movimento tragou no periodo das eleigoes de 2016,

'8 Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org/quem-somos>. Acesso em:
02. Dez. 2017.



para revelar ao leitor que, a vinculagio orginica entre o Escola
Sem Partido e membros do Poder Executivo e Legislativo estd
se dando por meio cada vez mais sistemdticos:

Deve-se observar, a esse respeito, que o site de divulgagio
do anteprojeto de lei tem um link — “Escola sem
Partido nas Eleicoes” P~ que dd acesso & propaganda
de candidatos a prefeito e vereador em municipios
de 14 estados. Mediante a assinatura de um termo
de compromisso, chancelado pelo Escola sem Partido
e divulgado ao lado da reproducio de um cartaz de
propaganda de cada candidato, estes se comprometem
formalmente a apresentar ou apoiar, no primeiro més
de seus mandatos, “projetos de lei contra a doutrinagio
e a propaganda politica e partiddria nas escolas, nos
moldes do anteprojeto de lei elaborado pelo Movimento
Escola sem Partido” (...) (pdg.67)

Recentemente, o site oficial do movimento® passou a
encampar, junto com os chefes do executivo, uma proposta
ainda mais agressiva. Trata-se de propor aos prefeitos e
governadores de todo o pais que, contornem os tramites
legais de um processo legislativo, bem como o controle de
Constitucionalidade®' e imputem o contetdo do ESP de forma
vertical, agressiva e antidemocrdtica, por meio de Decretos do
Executivo. O tipo de légica acima destacada, marcada pela
nao observagao dos requisitos legais e supervalorizagio do
Executivo frente aos demais poderes, aproxima a conjuntura
politica na qual o ESP estd imerso, com praticas tipicas de

O tépico foi retirado do site alguns meses apds o fim das eleigoes de 2016.

» Disponivel em: < https://www.programaescolasempartido.org/decreto-

municipal>. Acesso em: 08. Dez. 2017.

2 O movimento ainda nio conseguiu consolidar seu plano de aprovar Projetos
de Leis em todo o pais. Foi derrotado em Alagoas no comeco do ano
- Disponivel em:<https://goo.gl/vW4enp> - e mais recentemente em Taubaté
- Disponivel em:<https://g00.gl/4vsvTY>. O Ministério Puablico Federal
declarou o PL 867/2015 como inconstitucional. Disponivel em: <https://
contraoescolasempartidoblog.files.wordpress.com/2016/07/nota-tc3a9cnica-01-
2016-pfde- mpf.pdf>. Vistos em: 22/11/2016.Visto em: 20/11/2016.
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sistemas de autoritdrios. Nessa mesma Gtica, Marise Nogueira
Ramos, autora do quinto artigo que compoe o livro: Escola
Sem  Partido: a criminalizacio do trabalho pedagdgico, se
debruga sobre o argumento que o Projeto de Lei 867/2015
pode ser entendido como uma expressao do Estado de excegao
vivido atualmente em nosso pais.

A autora utiliza do pensamento de Giorgio Agamben
que disserta sobre a articula¢io entre Estado de excegio e a
ordem juridica. O autor defende que: “A ditadura soberana,
por sua vez, nao se limitaria a suspensido da Constituigao
vigente, mas visaria principalmente criar um estado de coisas
em que se tornaria possivel impor uma nova constitui¢ao”.
(p.79) O trecho destacado dialoga com uma fala recorrente do
Movimento Escola Sem Partido, segundo a qual, o contetido
contido no PL 867/2015 apenas reafirma as diretrizes da
Constituigao Federal, contendo apenas uma dnica inovagao:
a exigéncia da fixacao de um cartaz®, nas portas da sala de
aula do ensino fundamental e médio, contendo os “deveres
do professor”: “Esses deveres jd existem, pois decorrem da
Constituigao Feral e da Convengao Americana sobre Direitos
Humanos. Isto significa que os professores ji sao obrigados
a respeitd-los — embora nio o facam.” A autora expoe a
forma como o movimento deturpa o sentido dos direitos
consagrados na Carta Magna, forjando uma interpretagao que
suspostamente enquadraria as demandas do movimento nas
diretrizes constitucionais.

O sexto artigo, Educacio e Liberdade, apontamentos
para um bom combate ao Projeto de Lei Escola sem Partido, é de
autoria conjunta de uma equipe interdisciplinar de psicélogos,
educadores e historiadores. Os autores explicitam o grande
namero de “significantes vazios”, presentes no discurso do

22 Disponivel em: <http://www.escolasempartido.org/images/bann.pdf/>. Visto
em: 09. dez. 2017.

» Disponivel em: <https://www.programaescolasempartido.org/>. Visto em: 09.
dez. 2017.



movimento e na elaboragio do projeto de lei: (...) “termo
cunhado pelo cientista politico Ernesto Laclau (2011) para se
referir aos significantes que, ao serem empregados, possuem
tantas possibilidades de interpretacio e apropriacio que
acabam esvaziando-se de sentido.” (p.89) Para ilustrar a relagao
entre ESP e o uso de significantes vazios, os autores dissertam
sobre como o termo “liberdade”, que aparece 13 (treze) vezes
no Projeto de Lei, é apropriado de forma unilateral. O trecho
abaixo expoe claramente o ato de manipulagio do discurso.
Usa-se a ampla variagio polissémica do termo “liberdade”
com o intuito de mascarar a demanda por censura, presente
em toda a estrutura do documento legal:

A “liberdade de consciéncia” explicitada pelo documento
é associada apenas a estudantes e suas familias,
enquanto professoras e professores sio advertidos para
que ndo incorram no ‘abuso da liberdade de ensinar
em prejuizo da liberdade de consciéncia do educando
e do direito dos pais a que seus filhos recebam a
educacido moral que esteja de acordo com suas proprias

convicgées”. (Art. 6°). (p. 89)

Na segunda parte do artigo ressalta-se que, a
reivindicagdo de que a “liberdade” de estudantes e de suas
familias estaria sendo supostamente infrigida pela escola nao é
episédio inédito na histéria nacional:

Pode-se apontar, com destaque, dois importantes
momentos, ~ situados,  respectivamente, nos anos
1920/1930 ¢ 1950/1960, em que grupos de educadores
se mobilizaram na defesa da escola piiblica obrigatéria,
gratuita e laica e de seu papel central na definicio dos
rumos de uma sociedade democrdtica. (p.91)

Consideramos muito interessante a escolha dos autores
de comparar as ideias do ESP com as propostas defendidas
pela escolanovista (1920/1930) e as discussoes sobre familia,
religido e educagao ao longo da elaboragao da primeira Lei

de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (1950/1960).
Nessa toada, mostra-se de forma muito inteligente, que nio se
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trata de um discurso que nasceu no tempo presente. A partir
disso, podemos contar com a ajuda da histéria de nosso pais,
marcada pela resisténcia de pensadores como Paulo Freire e
Anisio Teixeira, para enfrentar, mais uma vez, esse tipo de
proposta sustentada em discursos de segregacio e censura
docente.

No sétimo artigo, Escola Sem Partido: visibilizando
racionalidades, analisando governamentalidades, o grupo de
autores adotam a mesma perspectiva de Frigotto e seguem
explicando o Escola Sem Partido a partir do Golpe de 2016.
As manifestacoes a favor e contra o impeachment da Presidente
Dilma Rousseff em 2015 sio apontadas como sendo o
primeiro fato relevante para a disseminacio do discurso do
ESP: “Os primeiros vestigios de descontentamento com as
manifestagoes de alunos e professores apareceram em cartazes
como os que pediam “Chega de doutrinagao marxista, basta de
Paulo Freire” e enalteciam a ditadura nas passeatas a favor do
impeachment do Presidente.” (p. 108) Eleger as manifestacoes
que se passaram no ano de 2015, como sendo o marco das
primeiras reivindicagdes relevantes de um movimento que
no ano de 2014 jd tramitava sob a forma de Projeto de Lei
em nove estados brasileiros >, é uma perspectiva da qual nio
compactuamos.

O penultimo texto do livro: A doxa e o logos na educagéo:
0 avango do irracionalismo, foi escrito por Rafael de Freitas e
Souza e Tiago Favero de Oliveira e tem o PL 867/2015 como
objeto de andlise. E a primeira vez no livro que o projeto de
lei é lido a partir de uma ética predominantemente filoséfica.
Os autores trazem alguns pensamentos do filésofo Platao para
explicar a distingao entre duas formas de conhecimento: a
doxa (opiniao ou crenga comum) ¢ o logos (razao). A primeira,
segundo ele, é superficial e enganosa; a segunda, por sua vez, é
rigorosa e confidvel. (p.122) De acordo com os autores, Platao
busca demonstrar que os homens devem evitar a doxa e buscar
o logos:

* Disponivel em: <https://professorescontraoescolasempartido.files.wordpress.
com/2018/03/tabela-1-panorama-do-escola-sem-partido-no-brasil-1.pdf >.
Visto em: 27. mar.2018.



‘A Filosofia, enquanto reflexdo critica do pensamento
acerca do proprio pensamento, e a ciéncia com sua
metodologia calcada em observagies, experimentagies
e matematizagoes devem, portanto, buscar atingir o
mesmo objetivo, o conhecimento légico- -racional, mas
ndo imutdvel.” (p.123)

O texto aponta como grande armadilha da chamada Lei
da Mordaga, a tentativa de incluir a doxa nas escolas. Diz o
artigo 4°, inciso IV, da referida lei que “ao tratar de questoes
politicas, socioculturais e econdmicas, apresentard aos alunos,
de forma justa, as principais versdes, teorias, opinides e
perspectivas concorrentes a respeito’:

O que os autores do Projeto pretendem, na verdade,
é que o professor de Biologia ensine ao mesmo tempo
o logos do evolucionismo e a versio; ou seja, a doxa
criacionista (campo exclusivo da religido, ndio da
ciéncia); que 0 professor de Fisica ndo ensine apenas
a teoria do big bang; que o professor de Histdria
ensine que a Aﬁicﬂ Jfoi povoada pelos descendentes de
Cam?2 — deixando subjacente a ideia de que os povos
africanos originam-se de uma maldicio biblica e que,
portanto, sua cultura e sua religido sio igualmente
amaldicoadas;3 que o professor de Filosofia renegue
Kant e Dideror que disseram ser possivel uma moral
laica regida por valores humanos; pois, segundo os
autores da referida lei, “a moral é em regra insepardvel
da religido”,4 reeditando, assim o Index Librorum
Prohibitorum no século XXI.(p.124)

A tese central deste ensaio afirma que o Projeto de Lei em
discussdo opta pela doxa em detrimento do logos. Os autores
concluem que imputar um sistema de ensino calcado na doxa
constitui uma tentativa de limitar nio somente a atuagio do
professor, mas também o préprio acesso ao conhecimento.
Dessa forma, percebem a ideia de neutralidade como um
“retorno ao arcaico projeto pedagégico do “ler, escrever e
contar” que produz e insere sujeitos acriticos e despolitizados
no meio social. (p.128)
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O livro se finaliza com o texto: Reestruturacio curricular
no caminho inverso ao idedrio do Escola sem Partido, escrito pelo
Doutor em Histéria e Filosofia, Paulino José Orso. O autor, de
visdo Marxista, inicia o texto afirmando que a educagio nao
estd imune as agressoes intensivas e extensivas do capital. “Por
trds da suposta preocupagio com o ensino, sorrateiramente,
esconde-se o desmonte da escola, a desvalorizacio dos
profissionais e o esvaziamento das possibilidades de ensinar,

aprender e educar”. (p.134)

Paulin José Orso afirma que a conjunta brasileira atual,
marcada por uma profunda crise politica, econémica, social e
moral, exige uma série e profunda reestruturagio curricular:
“Por isso, ao invés de realizar uma mera reforma ou adequacio
do atual Projeto Politico Pedagdgico — PPP/Curriculo as
exigéncias burocrdticas e legais, faz-se necessdrio desencadear
um processo que culmine numa profunda reestruturagio.”
(p-134) O autor critica sabiamente, as reformas educacionais
recentemente impostas: “(...) muitas reformas que estao sendo
realizadas preconizam um recuo teérico e recomendam a
retirada de disciplinas como sociologia, politicas educacionais,
Estado, quando nao as de histéria e filosofia e isso nos
preocupa’. (p.135) A reestruturagao deve se basear em uma
proposta capaz de preparar, da melhor forma possivel, os
educandos para os desafios e exigéncias sociais. Trata-se de
uma meta que nio estd sendo cumprida atualmente e que
diverge da perspectiva técnica, defendida pelo EsP, segundo a
qual o conhecimento deve ser trabalhado de forma tecnicista e
apartada da realidade social que envolve o aluno.

O autor propdée um projeto que nao se limita um
ajuntamento e ou justaposicao de disciplinas ou partes: “Trata-
se de uma unidade tedrica, metodoldgica e pratica. E tendo
em vista isso, também pressup6e a preocupagio de superar o
individualismo, a competi¢io e a fragmentagao, objetivando
a constru¢ao de uma proposta unitdria e coerente.” (p.140)
A sugestao metodoldgica apresentada pelo autor se baseia,
principalmente na: formagio de Grupos de Trabalho (GTs),



estudo e pesquisa — divisio de tarefas que deve contar com
a participacdo ativa dos professores; realizacio de semindrio
com todos os professores e alunos para discutir acerca
da reestruturagio curricular; realizagio de uma discussao
sistemdtica com professores e alunos acerca dos limites e
problemas do atual PPP e realizagao de trés féruns de discussao,
socializagao e deliberagao. (p. 143)

Concordamos sem hesitar com o apontamento de
que uma reestruturagio educacional baseada na pluralidade
de ideias, inclusido de culturas e crencas, desenvolvimento do
senso critico e problematiza¢io do status quo, teria resultados
muito positivos no sistema educacional brasileiro. Todavia,
acreditamos que o texto nio enfrenta minimamente aquilo
que consideramos ser o principal problema: como executar
esse tipo de proposta na conjuntura politica do Brasil atual,
atravessada por medidas tipicas de Estado de excecio e
discursos ultraconservadores?

Sobre nossas consideragoes finais, acreditamos que, o
livro como um todo ¢ atravessado por reflexdes inteligentes e
necessdrias. Apesar disso, ndo cumpre plenamente a proposta
apresentada na introdugo de trazer a alunos, pais e professores
a génese, o contexto, a lei, a origem, o sentido politico ¢ o
significado pedagégico do Projeto de Lei 867/2015, que
cria o Programa Escola sem Partido. (p.7). Percebemos que
muitos dos autores e autoras tentaram explicar a génese ¢ a
consolidagao do movimento a partir da retirada de Dilma
Roussef do cargo de Presidenta da Republica através do golpe
de 2016. Consideramos esse tipo de abordagem insatisfatéria
por alguns motivos. Primeiramente porque entendemos como
insuficiente uma andlise que tenta entender um movimento
fundado em 2004 a partir de uma estratégia politica que se
deu somente em 2016. Em segundo lugar, acreditamos que
tentar explicar a temdtica do ESP em torno do pressuposto de
golpe juridico, mididtico e parlamentar pode contribuir para
acirrar a polarizagao politica que atravessa o pais. O texto é
atravessado pela ideia de dois grupos: os golpistas e os nao
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golpistas. Acreditamos que essa abordagem, além de nio ser o
melhor método de anilise do fenémeno, acaba fazendo com
que a leitura se restrinja a um publico alvo: grupos de esquerda
alinhados ao governo do PT. Esse recorte acabou ofuscando
particularidades que poderiam potencializar o didlogo com a
comunidade de pais, alunos, professores e movimentos sociais.

No que diz respeito a capacidade de didlogo que o livro
estabelece com a comunidade de estudantes, destacamos
positivamente o recorte tragado no artigo “Educagio e
liberdade: apontamentos para um bom combate ao Projeto de
Lei Escola sem Partido”. Os autores se preocuparam em dar
énfase ao papel ativo dos secundaristas nas escolas ptblicas de
todo o pais. Trata-se de uma abordagem que merece destaque,
pois é um dos poucos artigos do livro que de fato destacam os
préprios estudantes como protagonista da luta pela educagao,
rompe com a perspectiva do brasileiro como um povo que
aceita tudo de forma mansa e pacifica:

Nas ocupagoes de vdrias escolas de diferentes Estados do
Brasil — e também de outras partes do mundo, como
no Chile — (Zibas, 2008), milhares de estudantes tém
se mostrado ativos diante dos problemas que atingem
a educagio, posicionando-se como interlocutores/as
politicos/as na reivindicagio de participar das tomadas
de decisio daquilo que lhes diz respeiro. (p.100)

Por fim, fazendo uso da instigante a metéfora utilizada
por Frigotto, podemos indagar: quem ird decifrar o enigma
e destruir a esfinge? Acreditamos que a educacio plural,
democritica, critica e inclusiva, defendida por todos os
autores presentes na coletinea, sé pode ser construida de
forma horizontal e participativa. Nesse sentido, apesar de
termos destacado em alguns momentos que a obra poderia ter
explorado melhor seu potencial de alcance, reconhecemos o
presente livro como um importante e necessdrio passo inicial,
pois produz conhecimentos e fomenta reflexoes sobre o Escola
sem Partido, ajudando na construgio de uma resisténcia capaz
de enfrentar o movimento de forma mais esclarecida e critica.
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PERMUTAS

1. Universidade Estadual Paulista (UNESP) Campus Bauru
- Ciéncia e Educacio
2. UNIMEP (Universidade Metodista de Piracicaba) -

Comunicagées — Caderno do programa de PG.

3. Ministério da Educacao (MEC) Secretaria de Educagio
Especial - Integragaio MEC — Sec. Educacio Especial

4. CEUC (Centro Universitdrio de Corumbd) UFMS —
Secao Biblioteca.

5. UFG (Universidade Federal de Goiinia)- Cadernos de
Educacao.

6. UNIC (Universidade de Cuiabd) - Cadernos De
Educacio.

7. USJT (Universidade Sao Judas Tadeu) - Integracio —

Ensino pesquisa.

8. FAESA (Faculdades Integradas Espirito-Santenses) -
Revista de Educacio da FAESA.

9. UFMT (Universidade Federal de Mato Grosso) - Revista
Educagio Pablica UFMT.

10.UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais) - Ntcleo
de Estudos Sobre Trabalho e Educacio.

11.UFV (Universidade Federal de Vigosa) - DEBATE.

12. FAEEBA (Faculdade de Educacio do Estado da Bahia) -
Revista da FAEEBA.

13. Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE) - Biblioteca
Conselheira Nair Fortes Abu-Merhy.

14.Editora UaPE Espaco Cultural Barra - Espago Cultural

Barra.
15.Cibec (Centro de Informacio e Biblioteca em Educacio).

16.Ibero-Amerikanisches Institut (IAI) Preufischer
Kulturbesitz.



17.Unitins (Fundac¢io Universidade do Tocantins).
18.UPE (Universidade de Pernambuco).

19.USP (Universidade de Sao Paulo) - Servico de Biblioteca e
Documentagio.

20.Uneb (Universidade do Estado da Bahia).
21.Unemat (Universidade do Estado de Mato Grosso).
22.UEMG (Universidade do Estado de Minas Gerais).
23.Udesc (Universidade do Estado de Santa Catarina).
24.UEA (Universidade do Estado do Amazonas).
25.UEPA (Universidade do Estado do Par4).
26.UEPB (Universidade Estadual da Paraiba).
27.UNEAL (Universidade Estadual de Alagoas).

28.Unicamp (Universidade de Campinas) - Faculdade de
Educacao.

29.UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas) -
Educacio e Sociedade — CEDES.

30.UEFS (Universidade Estadual de Feira de Santana).
31.UEM (Universidade Federal de Maringd).

32.UEG (Universidade Estadual de Goids).

33.UEL (Universidade Estadual de Londrina).
34.Unimontes (Universidade Estadual de Montes Claros).
35.UEMS (Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul).
36.UEPG (Universidade Estadual de Ponta Grossa).
37.UERR (Universidade Estadual de Roraima) - Multiteca.
38.UESC (Universidade Estadual de Santa Cruz).
39.UEAP (Universidade do Estado do Amap4).

40.UECE (Universidade Estadual do Cear3).

41.Unicentro Parand (Universidade Federal do Centro-

Qeste).
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42 UEMA (Universidade Estadual do Maranhio).
43.UENP (Universidade Estadual do Norte do Parand).

44 . UENF (Universidade Estadual do Norte Fluminense) -
Biblioteca.

45.Unioeste (Universidade Estadual do Oeste do Parand).

46.Fecilcam (Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de
Campo Mourao).

47.UESPI (Universidade Estadual do Piaui).

48.UER] (Universidade Estadual do Rio de Janeiro).
49.UESB (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia).
50.UERGS (Universidade Estadual do Rio Grande do Sul).

51.UERN (Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte).

52.URCA (Universidade Regional do Cariri).
53.Uvanet (Universidade Estadual Vale do Acarad).

54.PUC Parand (Pontificia Universidade Catélica do Parand)
- Revista Didlogo Educacional PUC-PR.

55.PUC Campinas (Pontificia Universidade Catdlica de

Campinas).

56.PUC-SP (Pontificia Universidade Catdlica de Sio Paulo)

Campus Perdizes.
57.PUC-SP Campus de Consolagio.
58.PUC-SP Campus de Santana.
59.PUC-SP Campus de Sorocaba.
60.PUC-SP Campus de Barueri.
61.PUC-SP.

62.PUC Rio (Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro).

63.UENF (Universidade Estadual do Norte Fluminense.
64.UNESP / Botucatu.



65.FAPA (Faculdade Porto Alegrense) -Revista Ciéncias &
Letras.

66.UNESP Bauru.

67.UCDB (Universidade Catélica Dom Bosco) - Série de
estudo periddicos do mestrado em Educagio da UCDB.

68.PUC-RS (Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande
do Sul) - Revista Didlogo Educacional PUC-PR.

69.PUC-RS / Revista FAMECOS.
70.UNIMEP (Universidade Metodista de Piracicaba).

71.UFBA (Universidade Federal da Bahia — Campus
Ondina) / Gestao em Agio.

72.UFBA (Universidade Federal da Bahia) - Revista do
Nucleo politica e Gestao da Educagao.

73.UNISINOS - Universidade do Vale do Rio dos Sinos -

Revista Entrelinhas.

74.UNESP (Universidade Estadual Paulista) Campus de

Presidente Prudente - Nuances.

75.PUC Minas Gerais (Pontificia Universidade Catdlica de
Minas Gerais) - Cadernos de Educacio.

76.UFU (Universidade Federal de Uberlindia) - Revista
Educagao Popular.

77.UNESP Marilia - Educagio em Revista.

78.UFPR (Universidade Federal do Parand) - Revista de
Textos e debates.

79.UFPA (Universidade Federal do Par4) - Revista ver

educacio.

80.UFMA (Universidade Federal do Maranhio) - Revistas de
Politicas Publicas.

81.UFRN (Universidade Federal do Rio Grande do Norte) -

Revista educacio em questao.

82.USP (Universidade de Sio Paulo) - Revista Educacio e

Pesquisa.
esquisa o
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83.UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul)

Revista Horizontes Antropoldgicos.

84.UFSM (Universidade Estadual de Santa Maria) Revista
Educacio.

85.UFSM (Universidade Federal de Santa Maria) - Revista
Educagao Especial.

86.UEL (Universidade Estadual de Londrina) - Boletim —

Centro de Letras e ciéncias Humanas.
87.UCS (Universidade de Caxias do Sul) - Revista Métis.
88.UFMS (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul) -

Revista Rascunhos Culturais.

89.UFV (Universidade Federal de Vigosa) - Revista Ciéncias
Humanas.

90.UFV - Revista Educagao em Perspectiva.

91.UCB (Universidade Catélica de Brasilia) - Revista
Didlogos.

92.UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais) -

Educacao em Revista.



NORMAS PARA PUBLICACAO

O envio dos artigos para a Revista Educagao em Foco deverd

ser feito obedecendo as seguintes orientagoes:

1. O texto deverd ser original, comprometendo-se o articulista
em termo que estabelece a sua responsabilidade na garantia
da originalidade, bem como do compromisso de nio
envid-lo a outro meio de publicagio enquanto estiver se
processando o aceite.

2. Os procedimentos do aceite sio o parecer favordvel
dedois membros do conselho cientifico nacional ou
internacional,ou dois pareceristas ad hoc, indicando ou
naoreformas possiveis no texto. O texto modificado ou
contra-argumentado sobre as retificagoes sugeridas, caso as
tenha, serd re-enviado aos pareceristas para o aceite final.

3. Quanto a formatagao:

A-Pé4gina de rosto:
a) Titulo do artigo;

b) Resumo do artigo em Portugués (05 linhas) ou
Espanhol,conforme a lingua original do artigo;

¢) Resumo do artigo em inglés;
d) Nome e titulacio do(s) autor(es);

e) Endereco e telefone de contato do autor responsével
pelo encaminhamento do artigo. E-mail do autor,
institui¢do que trabalha.

B- Corpo do trabalho:

a) Titulo: Em maitscula e em negrito, separado do texto
por um espago;

b) Digitagio: Programa Word para Windows;
C-Formatagao:

a) Papel tamanho A4;

b) Margem superior com 3,0 cm;

¢) Margem inferior com 2,5 cmy; 651
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d) Margem esquerda com 3,0 cm;
e) Margem direita com 2,0 cm;
f) Fonte Times New Romam;

g) Tamanho da letra 12 pontos;
h) Espagamento justificado;

i) Espacamento entrelinhas 1,5;
j) Pdginas numeradas;

k) Referéncias Bibliograficas: ao final do texto, de
acordocom as normas da ABNT em vigor.

1) Citagoes e notas: devem ser observadas as normas

daABNT em vigor.

m) Quantidade de p4ginas:
- Minimo de 12 péginas;
- Mdximo de 20 péginas.

4. Resenhas:

A revista Educa¢io em Foco também publica resenhas,
que devem atender as seguintes orientagoes: a) devem
referir-se a obra relacionada Educacio; b) devem ser
redigidas em lingua portuguesa ou espanhola. No
caso de serem redigidas em lingua inglesa ou francesa,
devem ser acompanhadas da respectiva tradugao; c)
devem ser inéditas, conter a identificagio completa
da obra e ter extensio de até 18.000 caracteres (com
espacos), incluindo, se houver, citacoes e referéncias
bibliograficas; d) devem se estruturar a partir de uma
descricaio do conteddo da obra, com fidelidade a
idéias principais, fundamentos, metodologia, bem
como andlise critica, ou seja, um didlogo do autor da
resenha com a obra; €) devem apresentar qualidade
textual em termos de estilo e linguagem académica.

As etapas para avaliagao das resenhas sao as mesmas
usadas para artigos.



5. Encaminhamento:

- Pelo cadastro no site da revista no endereco

eletrénico:  http://educacaoemfoco.ufjf.emnuvens.
com.br/edufoco

- Duwvidas: revista.edufoco@ufjf.edu.br

Universidade Federal de Juiz de Fora
Faculdade de Educagio/ Centro Pedagégico
Revista Educagio em Foco
Campus Universitdrio/ Cidade Universitdria
Juiz de Fora — Minas Gerais | CEP: 36036-330

Site da Revista: htep://educacaoemfoco.ufjf.emnuvens.com.br/edufoco
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