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APRESENTACAO DA REVISTA
EDUCACAO EM FOCO

Organizado por:

Daniel Cavalcanti
Aimberé Quintiliano

A revista Educagao em Foco, 6rgio oficial da Faculdade
de Educagao da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF)
e do Programa de Pés-graduacao em Educacio (PPGE), foi
publicada pela primeira vez em 1993, e depois de algum
tempo para se firmar no campo, passou a ser publicada sem
interrupgdo de 1996 até hoje. Nesses 24 anos de existéncia a
revista cumpriu, e ainda cumpre, papel relevante na divulgacao
cientifica no campo da educagio. Ela é instrumento de
divulgacio e de livre acesso aos artigos, frutos de estudos e
pesquisas. A revista tem se constituido como interface com
a produgao cientifica de outras institui¢bes nacionais e
internacionais. Gragas ao periddico, damos visibilidade a
produ¢io de pesquisas realizadas tanto no Brasil como no
exterior.

Os temas tratados por nossas edigdes, nos artigos
publicados com a colaboragio de intimeros pesquisadores
nacionais e internacionais, com crescente demanda pela
comunidade académica, tém servido de intercimbio com
diversas institui¢bes que muito enriquecem os debates no
campo da educacio. Portanto, a missao deste periddico
¢ participar desse esforco de qualificagio dos debates
educacionais, frente as crescentes exigéncias e desafios na
educagio no pais e no mundo, integrando-os num espago
académico mais amplo, especialmente de linguas portuguesa,
francesa, inglesa e espanhola, que sio as principais linguas
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de expressao dos nossos artigos. De 1999 até 2016 a revista
publicou 38 volumes e 382 artigos sendo 324 contribuicoes
de autores brasileiros de diferentes regides do pais e 58 de
autores estrangeiros.

A revista, de 1993 até 2001, era publicada apenas no
formato impresso com tiragens que variavam entre 1000 e
500 exemplares. Desde 2002, buscando ampliar as formas
de acesso, a Educagao em Foco passou a publicar no formato
impresso e disponibilizando a partir de entdo seu contetido
de forma gratuita na internet em pdgina prépria alojada no
site da Universidade Federal de Juiz de Fora. A partir de 2013
a revista comecou a implementar o Sistema de Editoragao
Eletronica de Revista (SEER). A plataforma comegou a ser
utilizada em 2015 e atualmente estamos fazendo a migracao
dos artigos da antiga para a nova pagina e, em 2017, deixamos
de publicar a versio impressa da revista, salvo excegoes,
concentrando esfor¢os na publicagio eletrénica. Em 2017
aprovamos o regimento interno da revista e definimos que a
Educagao em Foco tem como principios:

I — Respeito a diversidade, 4 dignidade e aos direitos
fundamentais da pessoa humana;

II — Liberdade de pensamento;

III — Independéncia politica;

IV — Pluralismo de ideias e concepgoes educacionais;

V - Democratizagao no acesso a informacao;

VI — Busca pela qualidade, eficiéncia e exceléncia em suas
agoes;

VII — Gestao democritica.

A equipe editorial da revista Educacio em Foco deseja a
tod@s uma boa leitura!!!

Daniel Cavalcanti e Aimberé Quintiliano



PARA BEM CONDUZIR A
MOCIDADE ESTUDIOSA:
OS AGENTES ESCOLARES
DO IMPERIAL COLLEGIO
DE PEDRO SEGUNDO

TO EDUCATE THE YOUNG: THE SCHOOL AGENTS OF
IMPERIAL COLLEGIO DE PEDRO SEGUNDO

Carlos Fernando Ferreira Cunha _Junior'

Resumo:

Analisamos o contexto politico e as intengdes do governo
imperial brasileiro em fundar o Imperial Collegio de Pedro
Segundo (CPII), 1837, institui¢io secunddria voltada
para a formagio da elite brasileira. A partir do conceito
de cultura escolar, investigamos a normatizagio do CPII,
suas finalidades, revelando especialmente as atribuigoes
designadas aos reitores e professores, principais agentes
escolares responsdveis pelo trabalho pedagdgico a ser
desenvolvido no Colégio. Concluimos que o discurso dos
dirigentes imperiais sobre a importincia dos professores do
CPII nao foi acompanhado de condigoes estruturais para
o pleno exercicio do seu oficio, especialmente no que diz
respeito A remuneragio, o que ocasionou faltas e atrasos
recorrentes.

Palavras-Chave: Ensino Secunddrio; Histdria; Colégio
Pedro I1.
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Carlos Fernando Ferreira Cunha Junior Abstract

We analyze the political context and intentions of the
Brazilian imperial government in founding the Imperial
Collegio de Pedro Segundo, 1837, a secondary institution
focused on the formation of the Brazilian elite. Based
on the concept of school culture, we investigated the
standardization of CPII, its purposes, especially revealing
the attributions assigned to the rectors and teachers, the
main school agents responsible for the pedagogical work
to be developed in the College. We conclude that the
discourse of the imperial leaders on the importance of the
CPII teachers was not accompanied by structural conditions
for the full exercise of their office, especially with regard to
remuneration, which caused recurrent absences and delays.

Keywords: High School; History; Colégio Pedro II.

INTRODUCAO

O presente texto discute as intengdes do governo
imperial brasileiro em fundar o Colégio Pedro II, 1837, bem
como, a partir do conceito de cultura escolar, analisa as fun¢oes
e o papel designado aos reitores e professores da institui¢ao em
suas primeiras décadas de funcionamento.

Entendemos por cultura escolar um conjunto de
teorias, principios, normas e préiticas sedimentadas ao largo
do tempo no seio das escolas que permite, segundo Luciano
Mendes de Faria Filho (2002) “articular, descrever e analisar,
de uma forma muita rica e complexa, os elementos chaves
que compbem o fendmeno educativo tais como os tempos, 0s
espacos, os sujeitos, os conhecimentos e as préticas escolares”

(p.16).

Nossa reflexao destaca os agentes escolares, em especial,
reitores e professores do CPII, pois os dirigentes imperiais
neles depositaram a crenga e a confianga no éxito que deveria

Educ foco, alcangar o projeto educativo desenvolvido na institui¢ao. Neste
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afirma que a cultura escolar de uma institui¢ao educativa,
suas finalidades e sentidos, nao pode ser analisada sem se levar
em conta o corpo profissional dos agentes escolares que sao
chamados a desenvolver o trabalho pedagégico.

Nossa investigagao foi realizada a partir da revisao
da literatura sobre a histéria politica e a histéria da educagao
brasileira no periodo imperial, mas, sobretudo, a partir de
acervo sobre o Colégio Pedro II que estd sob a guarda do
Arquivo Nacional (Série IE4). Em especial, destacamos os
oficios e requerimentos enviados pelos Reitores do CPII ao
Ministério do Império.

A fundagio do Colégio Pedro II
Dois de dezembro de 1837. O futuro Imperador,

Pedro II, completava doze anos de idade. Nesta data foi
tundado o Imperial Collegio de Pedro II (CPII) para o qual
seriam aproveitadas as antigas instalagoes do Semindrio de Sao
Joaquim, localizado na regiao central do Rio de Janeiro.

O rompimento formal com os lagos portugueses em
1822 trouxe para a antiga colonia o desafio de transformar-
se num Império autbnomo. Fazer do pais uma Nagio era a
tarefa a ser cumprida em longo prazo, cuja direcio caberia
inicialmente ao nosso primeiro imperador, o portugués Dom
Pedro L.

O papel a ser desempenhado pela instrucio puiblica do
Império teria que ser mais eficaz do que o trabalho desenvolvido
no tempo colonial, defendiam dirigentes da época. Nio
bastava instruir, ou seja, ensinar a ler, contar e escrever. Com
vistas a construgio e ao desenvolvimento da Nagdo, era preciso
educar, difundir principios éticos e morais considerados como
fundamentais a convivéncia social (MATTOS, 1999).

Nos anos proximos a abdicagio de Dom Pedro I
e durante as Regéncias, os grupos politicos eram, de um
lado, os Restauradores ou Caramurus, que insistiam na volta
de Dom Pedro I ao poder. E, de outro lado, os Exaltados
ou Farroupilhas, que pretendiam aproveitar a abdicacio
para constituir um governo mais democrdtico e com maior
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autonomia para as provincias. No centro, encontravam-
se os Moderados ou Chimangos, unidos pela preocupacio de
conservar a integridade territorial do Império.

A divisao dos grupos da elite, cada qual em busca de
seu espago na condugio do Estado, somou-se as insurreicoes
e revoltas populares acontecidas em vdrias provincias. Na
Corte, segundo Lucia Neves e Humberto Machado (1999),
as principais figuras da elite politica acreditavam que medidas
descentralizadoras acalmariam os 4nimos. Foi selado um
compromisso entre as facgoes em conflito, materializado por
meio do Ato Adicional de 1834, uma reforma da Constituigao
de 1824. Conservou-se a vitaliciedade no Senado e o Poder
Moderador para satisfazer os Restauradores. De outro lado,
aboliu-se o Conselho de Estado e ampliou-se o poder das
provincias através da criagdo das Assembleias Provinciais, o
que agradou Exaltados e alguns dos Moderados.

No entanto, as medidas nio surtiram os efeitos
esperados. A instabilidade nas provincias generalizou-se e a
governabilidade do Regente Diogo Feijé ficou insustentdvel.
Os Moderados aproximaram-se dos antigos Caramurus e
passaram a defender o que denominaram de Regresso. Os
grupamentos da elite politica foram redefinidos em dois
partidos: o Progressista e o Regressista. Diogo Feijé renunciou
em setembro de 1837, assumindo seu lugar Pedro de Aradjo
Lima, Regressista. Em 1838, os Regressistas ou Saquaremas
assumiram o controle do Estado Imperial, formando o
chamado Ministério das Capacidades, no qual se distinguiu o
deputado mineiro Bernardo Pereira de Vasconcellos, titular
das pastas do Império e da Justica.

O grupo Saquarema chamou para si a tarefa de salvar
a sociedade brasileira do que considerava como anarquia e
desorganizacio, problemas que, em sua concepgao, poderiam
romper a integridade do Império do Brasil, o dominio da
elite e seus principios. O Regresso instituiu um poder forte
e centralizado, através do qual os Saquaremas buscariam
construir e desenvolver o Império do Brasil.



Ser Regressista era difundir a ideia de que o periodo
regencial havia sido um caos; era lutar contra a liberalidade
politica, fruto da autonomia dos governos provinciais; era
fortalecer a autoridade do poder central para consolidar a
Monarquia e preservar a unidade territorial do Império; era
defender a continuidade do regime escravista de produgio,
no momento em que a politica inglesa e as insurreicoes
negras ameagavam a sua manutencdo. Enfim, era regressar
as condigoes politicas e institucionais anteriores as medidas
descentralizadoras do Ato Adicional de 1834, resgatando os
principios conservadores.

Os Saquaremas investiram na estratégia de restabelecer
a autoridade mondrquica e a figura simbdlica do Imperador
e m 23 de julho de 1840 foi efetuado o chamado Golpe da
Maioridade. Dom Pedro 11 passou a governar oficialmente o
Império do Brasil, dando inicio ao periodo conhecido como

Segundo Reinado.

Centralizagao, ordem e civilizagao, palavras definem
o projeto idealizado para a Nagdo Brasileira concebido pelos
dirigentes saquaremas. Eles ¢ Dom Pedro II fizeram da
Coroa um partido. Através de acoes politicas coordenadas e
da constru¢ao de um aparato administrativo e burocritico
subordinado a um dnico comando, procuraram exercer o
poder de maneira vigorosa e central.

O processo de difundir e assegurar a adesao aos principios
conservadores incluiu em sua pauta a educagio e a instrugao
que tornaram-se preocupagbes dos dirigentes saquaremas.
Seus olhos estavam postos sobre todos, tanto sobre o homem
comum, quanto sobre o grupo do qual faziam parte, a boa
sociedade imperial. Ao promover sua intervengao no Estado,
os Saquaremas construfam a si préprios e preparavam sua
expansao (Mattos, op. cit.). Em nossa visao, este processo de
expansao Saquarema ajuda a explicar a criagio do Colégio
Pedro II.

No Municipio da Corte, o ensino secunddrio era
oferecido por semindrios religiosos e colégios particulares,
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GorsFemandoFerea Cuk i predominando as aulas publicas avulsas do tempo colonial
(Haidar, 1972). Seria preciso criar uma instituigio que
estivesse sobre o controle do Estado e que fornecesse uma
formagao secunddria abrangente e distintiva, prépria aos filhos
da elite, jovens que, no futuro, apds passarem pelas Academias
Superiores, poderiam ocupar o mundo do governo imperial,
garantindo assim, a expansio Saquarema.

Normas da cultura escolar do CPII
A fundacao do CPII, em 1837, foi, sem ddvida, um

momento importante da histéria do processo de escolarizagao
do ensino secunddrio oficial no Brasil. O colégio foi o
primeiro estabelecimento de ensino secunddrio organizado
pelo governo central, a institui¢ao educativa que estabeleceu
uma forma escolar distinta de socializacio (Vincent, Lahire &
Thin, 2001) dos jovens da boa sociedade imperial brasileira.

O Decreto que converteu o Semindrio de Sao Joaquim
em CPII trouxe as primeiras disposi¢des administrativas e
pedagdgicas da nova institui¢ao:

§ 1° Hum Reitor, hum Syndico ou Vice-Reitor, um
Thesoureiro, e os serventes necessareos.

§ 20 Os Professores, Substitutos e Inspectores
dos alumnos que foram precisos para o ensino
das materias do art. 3°, e direcgio e vigia dos
mesmos alumnos. No numero dos Professores he
compreendido o de Religido, que serd tambem o

Capellao do Collegio.

§ 3° Hum Medico e Cirurgiao de partido (BRASIL,
op. cit.).

Em 31 de janeiro de 1838, o governo baixou o

Regulamento n.8 (BRASIL, 1838), um extenso documento

que objetivava instituir, ordenar e normatizar toda a estrutura
administrativa e pedagdgica do CPIIl. O documento ¢ a

expressao juridica de uma das primeiras iniciativas do governo

Educ. foco, imperial central em prol da organizagao da instru¢ao publica
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A elaboragio do Regulamento n.8 esteve sob a
responsabilidade direta de Bernardo Pereira de Vasconcellos, lider
Saquarema, na época, Ministro do Império, cargo de fundamental
importincia na estrutura do governo imperial brasileiro.

Conhecido no CPII como o pai da institui¢ao, o mineiro
Bernardo de Vasconcellos teve sua formagao superior realizada
em Portugal. Bacharel em Direito e conhecedor da estrutura
dos principais colégios europeus, ele coordenou a organizacio
do CPII e acompanhou de perto os primeiros anos do seu
funcionamento. Para auxilid-lo, Vasconcellos mandou vir
da provincia de Minas Gerais, Leandro Rebello Peixoto e
Castro, religioso tridentino e educador, um dos fundadores
do importante Colégio do Caraga (Carrato, 1970; Andrade,
1992). O experiente Padre Leandro ajudou Vasconcellos a
elaborar o estatuto do CPII e assumiu o cargo de Vice-Reitor,
ajudando o Reitor, o também religioso Frei Antbénio de
Arrébida, a dirigir o Colégio.

Em 25 de marco de 1838, na cerimdnia de abertura das
aulas do CPII, Bernardo Pereira de Vasconcellos fez a entrega
simbélica do Regulamento n.8 ao primeiro Reitor do CPII,
frei Antonio de Arrdbida. Disse o Ministro do Império:

Exmo. e Revmo. St. De ordem do Regente Interino,
em Nome do Imperador, venho, investir a V. Excia. do
Regime déste Colégio e entregar-lhe o seu Regulamento
[...] uma casa de educagio, que ocupa tantos
empregados e acomoda tantos domésticos, precisa de
regras permanentes, que bem assinalem os direitos e
os deveres de cada um déles, para que nem o arbitrdrio
domine, nem o conflito embarace, nem a confusio
prejudique & mocidade estudiosa. [...] notard V. Excia.
que a mor parte de suas disposigoes respeitam mais aos
Professores e Inspetores, do que aos alunos; pendendo
déles a moralidade conduta e aproveitamento nos
estudos dos Colegiais; e sendo o principal intuito do
Goéverno prevenir para nio ter ocasido de punir, a
severidade da disciplina deveria pesar mais sobre ésses
empregados, do que sdbre os alunos, ficeis de conduzir
quando a vigilincia e o respeito lhes assinala a estrada

(Vasconcellos, 1950, p.178-179).
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A estrutura e o contetido do projeto pedagdgico a ser
desenvolvido no CPII estavam apresentados no Regulamento
n.8. Seu éxito jd havia sido testado pela experiéncia e pela
pritica em colégios de paises esclarecidos. Restava fazer com
que o conjunto de normas consagrado no documento fosse
religiosamente observado e fielmente cumprido. Neste sentido,
Bernardo de Vasconcellos ressaltou a importincia dos
empregados do Colégio, para quem estava voltada a maior
parte das disposi¢oes dos estatutos do CPII, pois, na visdo do
Ministro, dependia das agdes desses individuos a perfei¢ao do
trabalho a ser desenvolvido na instituicio.

O Regulamento n.8 normatizou, de forma detalhada,
as fungées que cada um dos profissionais do CPII deveria
cumprir, um conjunto de informagées que nos ajuda a
perceber as expectativas dos dirigentes imperiais com relagao
a estes individuos e aos resultados da formagio secunddria ali
ministrada.

OS PRINCIPAIS AGENTES ESCOLARES DO CPII

1. OS PRIMEIROS REITORES E VICE-REITORES:

Cabia ao Reitor do CPII, de acordo com o Regulamento
n.8, “dirigir e administrar o Collegio, cujos Empregados todos
lhe serao subordinados, no que respeita 4 sua funcgoes” (p.62).
O Reitor era o principal responsdvel pela diregao e fiscalizacao
das orientagdes prescritas para os demais empregados da
instituicao. Deveria ele “intimar, e fazer executar as ordens,
determinagoes, e decisoes relativas ao Collegio [...] inspeccionar
tudo o que respeita 4 Religiao, costumes, ordem, e estudos”
(p.62).

Uma série de outras tarefas era de responsabilidade do
Reitor: nomear e suspender os inspetores de alunos; contratar
os serventes necessarios ao CPII; dirigir seu regime econdmico;
visitar diariamente a enfermaria, o refeitdrio e os dormitdrios



dos alunos; freqiientar as ligoes dos professores; percorrer as
salas de estudo, especialmente no tempo da Oragdo Commums
examinar diariamente os relatérios dos inspetores e, caso fosse
necessdrio, fazer com que os alunos viessem a sua presenca
para “castiga-los severamente, reprehende-los, ou exhorta-
los” (p.62); assistir, aos domingos, a leitura solene do mapa
semanal do comportamento e trabalho dos alunos; compor
a comissdo responsdvel pelos exames dos alunos; escolher
os livros da biblioteca do Colégio e opinar na formacio do
catdlogo das obras para as aulas; participar, fiscalizar e, de
acordo com seu juizo, proibir ou permitir que os alunos
emitissem ou recebessem correspondéncias; vistoriar e dar ou
nao a licenga para que os alunos tivessem outros livros além
daqueles empregados nas aulas; despedir o aluno quando
tivesse cometido falta grave contra os costumes, a religido e a
disciplina; determinar a temdtica da dissertacio e do discurso
que deveriam ser compostos pelos alunos com vistas 2 obten¢io
de um prémio ao final do ano; receber e dirigir reclamacoes
ao governo das faltas e transgressdes de empregados que
ele nao pudesse demitir; presidir o Conselho Colegial® que
deveria reunir-se na primeira segunda-feira de cada més;
mandar para os responsdveis dos alunos, de trés em trés meses,
informagdes sobre seus procedimentos, progressos e estado
de satide; remeter ao Ministro do Império, no fim do 5° ¢
do 10° més do ano escolar, relatérios contendo informacoes
sobre “a disciplina, estudos, e geralmente sobre o estado moral
do Collegio, ajuntando-lhe notas circunstanciadas sobre cada

hum dos Alumnos” (p.63).

Esse conjunto de responsabilidades dado ao Reitor
demonstra a importincia do cargo na estrutura administrativa
e pedagdgica planejada para o CPII. Como podemos perceber,
praticamente todas as agdes dos demais profissionais do
Colégio estavam sob sua ordem e fiscalizagido. No entanto,

2 O Conselho Colegial deveria ser composto pelo Reitor, pelo Vice-Reitor e pelos

professores do CPII. Foi instituido somente no ano de 1880.
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sua autonomia era relativa, pois varios de seus atos e decisoes
deveriam ser avaliados e aprovados pelo Ministro do Império,

pessoa responsével por escolher o Reitor e o Vice-Reitor do
CPIL

Os Reitores do CPII eram considerados autoridades do
ramo da instrugdo publica, efeito do prestigio proporcionado
a eles pela institui¢do. Eram regularmente convocados pelo
Ministro do Império e pelo Imperador para discutir e colaborar
com temas pertinentes ao ramo da instru¢io na Corte e nas
provincias.

Ao promover a criagao do CPII, o Ministro do Império
Bernardo Pereira de Vasconcellos nomeou o Frei Dom Anténio
de Arrdbida para exercer o cargo de Reitor do Colégio. O
Bispo de Anemduria era figura conhecida publicamente. O
portugués veio para o Brasil com a corte lusitana em 1808
e aqui assumiu o comando da Imprensa Régia, entidade
responsdvel por examinar e fiscalizar os periédicos e livros que
fossem publicados no pais. Segundo Vasconcellos (op. ciz.), a
escolha recaiu sobre Ant6nio de Arrdbida por “sua sabedoria e
suas virtudes” (p.177).

Religioso, censor, experiente e o responsdvel pela
educagio da nobreza portuguesa em terras brasileiras. Estes
parecem ter sido os atributos que levaram Vasconcellos a
escolher Antonio de Arrdbida como Reitor do CPIL. No
entanto, durou apenas alguns meses a reitoria do Bispo, pois,
de acordo com Déria (0p. cit.), o Frei teve que se afastar do
cargo devido a problemas de sadde. O CPII passou a ser
dirigido, a partir de outubro de 1838, por seu Vice Reitor,
o padre Leandro Rebello Peixoto e Castro, individuo que
junto a Vasconcellos havia concebido o estatuto e 0 modo de
organizagao da instituigao.

O cargo de Vice-Reitor ocupava o segundo lugar em
importancia na estrutura do CPII. Ele deveria substituir o
Reitor em todas as fung¢des nos casos de falta ou impedimento
do exercicio do cargo. Era uma espécie de inspetor geral, cujas
funcoes principais eram “vigiar pessoalmente o levantar e o



deitar dos Alumnos, a entrada e sahida das Aulas, o Refeitorio,
e Locutorio” (BRASIL, 1838, p.63); vistoriar os alunos
quando saissem em passeios; fiscalizar o trabalho dos demais
empregados do Colégio; e, especialmente, inspecionar tudo
quanto respeitasse ao ensino e a disciplina.

2. OS PROFESSORES.

Bernardo Pereira de Vasconcellos, em discurso
na cerimdnia de abertura das aulas do CPII, destacou a
importincia do papel a ser desenvolvido pelos professores da
institui¢ao. Em tltima instAncia, as tarefas de instruir e educar
os alunos do Colégio da Corte estariam sob a responsabilidade
direta desses profissionais, cuja responsabilidade era

nio sé ensinar a seus Alumnos as Letras, e as
Sciencias, na parte que lhes competir, como
tambem, quando se offerecer occasiao, lembrar-lhes
seus deveres para com Deos, para com seus Pais,
Patria, e Governo (BRASIL, 1838, p.65).

Os objetivos que o governo imperial almejava alcancar
com relagao ao CPII e a formagao secunddria por ele oferecida,
exigiam que o corpo docente recrutado para iniciar o trabalho
da institui¢io fosse criteriosamente escolhido.

Os documentos que normatizaram a estrutura
administrativa e pedagégica do CPII, quais sejam, o Decreto
de 2/12/1837 e o Regulamento n.8, revelam pouco sobre
as formas e os critérios utilizados para compor o quadro de
professores do Colégio. De acordo com o Decreto de 1837,
poderiam ser chamados para o cargo “os Professores publicos
desta Corte, de latim, grego, francez, inglez, philosophia
racional e moral, e rethorica” (p.60). E, segundo o Regulamento
n.8, os professores do CPII deveriam ser “nomeados pelo
Governo, dando preferencia aos Empregados do Collegio, que
se acharem habilitados” (op. cit., p.65).

Coube diretamente ao Ministro Bernardo de
Vasconcellos selecionar a primeira turma de professores do
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CPII, j& que ndo existiam normas oficiais que orientassem
o processo de recrutamento destes profissionais. Foram
nomeados por Decreto de 29/04/1838 (Brasil, 1838b):

- Joaquim Caetano da Silva - assumiu as cadeiras de
Retérica, Gramdtica Portuguesa ¢ Grego. Graduou-se em
Medicina, em 1837, pela Faculdade de Montpellier, na Franca.

- Justiniano José da Rocha - professor de Geografia,
Hist6ria Antiga e Histéria Romana. Fez o curso secunddrio na
Franga, no Colégio Henrique IV. Formou-se em Direito pela
Faculdade de Sao Paulo.

- Emilio Joaquim da Silva Maia - cadeiras de Ciéncias
Naturais e Aritmética. Graduou-se no curso de Filosofia, em
Coimbra, e também em Medicina, na Franca.

- Domingos José Gongalves de Magalhaes — assumiu
a cadeira de Desenho. Graduou-se em Medicina, em 1832.
Passou vdrios anos na Europa e 14, em 1830, publicou Suspiros
Poéticos e Saudades, obra considerada como o marco do
Romantismo no Brasil.

- Janudrio da Silva Arvellos - era professor de Musica.
Sobre ele, Déria (0p. cit.) argumenta que “no seu tempo, teve
notoriedade que nio padece ddvida” (p.57).

Os primeiros professores do CPII, na época de sua
contratagio, eram destaques da vida pudblica brasileira, seja no
ramo da politica - Joaquim Caetano da Silva e Justiniano José
da Rocha; nas letras - Domingos José Gongalves de Magalhaes;
nas artes - Janudrio da Silva Arvellos; ou nas ciéncias - Emilio
José da Silva Maia.

A formacio académica, a erudicio e a notoriedade foram
os principais critérios que nortearam a escolha de Bernardo
de Vasconcellos. No entanto, em andlise a documentos que
apresentam as solicitagoes de diversos individuos requisitando
sua contratagio como docentes do CPII, percebemos que
muitos deles reuniam as mesmas condi¢oes destes que foram
escolhidos pelo Ministro do Império. Assim, suspeitamos de



que o conhecimento, a estima e a conflanca podem ter sido
critérios definidores das escolhas por Vasconcellos.

O ingresso no corpo docente do CPII foi realizado
mediante livre nomeagio do governo imperial até 1847. Neste
ano aconteceu o que Escragnolle Déria considerou como
o primeiro indicio de concurso na instituigao, quando os
candidatos a cadeira de Histdria e Geografia Descritiva foram
examinados numa prova de titulos.

A partir de 1854, outros procedimentos foram adotados
no processo de selecao dos professores do CPII. O Decreto
1331-A de 17/02/1854 manteve a prova de titulos e instituiu
as provas de conteddo. No entanto, de acordo com o Decreto
1556 de 17/02/1855, notamos que as cadeiras vagas do CPII
deveriam ser distribuidas primeiramente pelos professores do
Colégio. Somente apés esta distribuicio, os concursos seriam
abertos. Tais concursos valorizavam a experiéncia do candidato
no préprio Colégio. Isso era avaliado e pontuado na prova de
titulos, sendo que no caso de empate, como determinava o
artigo 36 do Decreto 1556 de 17/02/1855 seriam preferidos:
“lo Os Repetidores do Collegio. 2° Os Bachareis em letras
pelo mesmo Collegio”.

A partir da década de 1870, o processo seletivo para o
quadro docente do CPII passou a ser efetivamente regulado.
Vaga uma cadeira no Colégio, o governo imperial determinava
os prazos das inscricoes e das diferentes provas - titulos,
conteudo e defesa de tese. Este momento marca a passagem
de uma selecao discriciondria dos professores do Colégio
para uma outra, elaborada a partir do concurso, sistema que
define, de acordo com Dominique Julia (2001), “tanto na
forma das provas como nos contetidos dos saberes propostos
aos candidatos, a base minima de uma cultura profissional a
se possuir” (p.30).

Os professores eram os profissionais que passavam mais
tempo e que estavam mais préximos dos alunos do CPII. Em
suas atuagdes o governo imperial depositava as expectativas
em termos da instrugdo, da educagio e da capacitacio dos
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discentes da instituigio. Assim, compreendemos porque a
maior parte das obriga¢oes impostas no Regulamento n.8
estava voltada para os professores. Destes, segundo Bernardo
de Vasconcellos (0p. cit.), pendia “a moralidade conduta e
aproveitamento nos estudos dos Colegiais” (p.179).

Ainda que os professores fossem os maiores exemplos
a serem seguidos pelos alunos, as fontes sobre o cotidiano do
CPII revelaram um problema recorrente: as faltas e atrasos.
Estava explicita no Regulamento n.8 a necessidade de ser
pontual, uma norma expressamente dirigida aos professores
que deveriam “entrar nas Aulas, 4s horas prescriptas”

(Regulamento n.8, p.65).

Esse foi um dos problemas que afligiu o governo
imperial durante os primeiros anos de funcionamento do
CPII, pois nao foram raros os atrasos e as faltas praticadas
pelos professores. Além de maus exemplos para os alunos,
o atraso ¢ a falta dos professores geravam a necessidade de
improvisos para ocupar o tempo dos discentes sem aulas, o que
prejudicava o andamento da mecénica escolar da instituigao.

Num primeiro momento, os atrasos nao foram punidos
e foi adotada, de forma extra-oficial, a prdtica do quarto de
hora, uma tolerancia de quinze minutos para além da hora
prevista. No entanto, o problema agravou-se e, na tentativa
de controlé-lo, foram elaborados os Mapas de Faltas dos
Professores do Collegio de Pedro 2°°. Estes documentos
eram assinados pelos Reitores do Colégio e remetidos aos
Ministros do Império. Dos mapas constam a relagio nominal
dos professores e suas respectivas faltas cometidas durante os
meses que compunham o ano escolar.

Em 1846, o Ministro Joaquim Marcellino de Brito
afirmou que as faltas dos professores do CPII haviam chamado
a atengio de Dom Pedro II. Segundo Brito, o Imperador teria
cobrado providéncias do Reitor para sanar o problema:

> Mapas dos anos 1844, 1845 e 1846, documentos localizados no Arquivo

Nacional.



estranhe aquelles professores, que nio justificario
as suas faltas, o desleixo que tem mostrado ao
cumprimento dos seos deveres; fazendo elles
sentirem que o mesmo Augusto Senhor espera seja
esta a ultima vez que se torne necessario chama-los
por este modo 4 observancia desse deveres.*

O poder de fiscalizagao e agio do Reitor foi colocado
em duvida, pois o governo decidiu retomar a pritica de enviar
examinadores externos ao CPII para verificar o comportamento
e a assiduidade dos seus professores.

Em 1849, a prética do quarto de hora foi extinta pelo
Ministro Visconde de Mont’Alegre que buscou por meio da
legislagao “regular a hora da entrada dos mesmos Professores,
de maneira que se fiscalize, e puna qualquer impontualidade
da parte deles” (Brasil, Decreto 598 de 25/03/1849, p.69).
Assim, o professor que ndo se achasse no Colégio na hora
determinada para sua li¢do deveria ser considerado faltoso,
sendo descontado do seu vencimento o equivalente ao tempo

perdido.

O governo imperial agiu com rigor contra os professores
faltosos, executando os descontos em seus vencimentos e
destituindo alguns do cargo, conforme relatou o Ministro
do Império Jos¢é da Costa Carvalho. Segundo ele, o
Decreto 598 “regulou de huma maneira mais conveniente
a fiscalisacao da assiduidade dos Professores [...] sendo esta
medida acompanhada da destitui¢do de alguns Professores,
e sua substituicio por pessoas mais idoneas” (Relatério do
Ministério do Império, 1850, p.18).

As medidas foram acompanhadas pela insatisfagio e
indignacao de alguns dos professores do CPII que enviaram
a0 Ministério do Império uma representagao exigindo uma
série de providéncias:

4 Documento localizado no Arquivo Nacional, Série IE4/94.
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Catos Femando Ferer Curha i 10 Contra ordens que lhes manda provar a falta com
antecedéncia a hora da aula.

20 Aceitar atestados de moléstia para as faltas.

30 Folga com relagio ao inicio dos hordrios das aulas.

40 Descontos na propor¢io dos dias do més e nao dos dias

letivos.

5° Quando chamar atencdo dos professores, reitor e agentes,

o fagam nio ostensivamente e que os agentes nao se
achem superiores aos professores.’

O governo imperial nao atendeu as solicitagdes dos
professores, mas o documento revela a tensio estabelecida
entre alguns dos profissionais do CPII, especialmente entre
professores, Reitor e bedel.

A problemdtica das faltas e dos atrasos dos professores
ultrapassou os muros do CPII, chegando a arranhar a imagem
e o prestigio da instituigao junto a popula¢io. Em 1853,
tivemos noticia de um pai que retirou seu filho do Colégio
por causa das recorrentes faltas dos professores, como relatou
o Reitor Jozé de Souza Corréa:

A tres dias veio aqui o Pae d’'um alumno dizer-me
que retirava seu filho d’este Collegio, visto que eu
nao dava as providencias, como se esperava, para
que os Professores fossem pontuaes no desempenho
de seos deveres, que nessas hypotheses, é que elle
tinha matriculado o seu filho®.

Em 1854, o Ministério do Império baixou um
regulamento para orientar a instrugao secunddria em todo
0 Municipio da Corte. O documento deu atenglo especial a
falta de assiduidade dos professores do CPII:

> “Representagio dos Professores do Collegio de Pedro II contra o modo de
provar a justica das faltas e reconhecimentos dos atestados de moléstias, sobre
as folgas, descontos de saldrio e vigilincia que sobre os docentes deve exercer o
Reitor”. Documento de 20/06/1850, Biblioteca Nacional, cédigo 1T — 34, 35,
27.
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Art. 51. Os professores deverdo: 1° Comparecer
nas aulas, e dar licées nos dias, e horas marcadas,
e no caso de molestia participal-o ao Reitor do
estabelecimento, ficando sujeitos ao ponto. O nao
comparecimento nas aulas, ou no acto de exame, ou
congregacio, privard da gratificagio correspondente
ao dia, ou dias que o professor houver faltado, ainda
que seja por motivo justificado, salvo o caso de
servigo publico obrigatorio por lei.”

As faltas dos professores do CPII nio cessaram a partir
das determinagoes do Regulamento de 1854. No entanto,
diante do rigor das medidas que passaram a ser adotadas -
a supressao das justificativas para as faltas - e da fiscalizacio
adotada no CPII pelos representantes da Inspetoria Geral da
Instrugao Primdria e Secunddria do Municipio da Corte, o
problema foi minimizado.

Como explicar os atrasos e as faltas dos professores do

CPI1I?

Um primeiro argumento ¢ apresentado por Joaquim
Manuel de Macedo (1991) que relatou a dificuldade dos
professores em chegar até o Internato do CPII, devido a
longa distincia, a precariedade do sistema de transportes
e A insuficiéncia da ajuda de custo fornecida pelo governo
imperial.

O problema nio afligia somente aos professores do
Internato. A principal razdo para as faltas e os atrasos parece
residir na insuficiéncia dos vencimentos pagos pelo governo
imperial aos professores do CPII. O préprio relator da
comissao externa designada pelo governo para fiscalizar o
comportamento ¢ assiduidade dos professores, o Visconde
de Abbrantes, concluiu, em 1849, que o problema estava nos
saldrios:

7 Ver “Regulamento alterando algumas disposi¢oes dos actuaes Regulamentos

relativos aos estudos da instrucgio secundaria do Municipio da Corte”. In:
Collecgio de Leis do Imperio do Brazil. Tomo XX. Parte I. Rio de Janeiro:
Typografia Nacional, 1857, p.398-399.
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Sendo abundantes as Cazas de Ensino, que existem
nesta Capital, e que pagio com largueza aos Mestres
que nella se empregio, creio ser quase-impossivel,
que o Collegio Pedro 2°, embora protegido e
honrado pelo Governo Imperial, ache Proffessores
idoneos e assiduos, que se compromettio a dar
25, 15, e 13 ligoes por semana, de latim, inglez,
e allemao, mediante a gratificagio de 66/000, e
50/000 por mes. O facto de M. Norris, habil Mestre
de Inglez, que deixou o Collegio para ensinar no
Botafogo, onde alem de ter caza, cama, ¢ mesa
perceba 70/000 por mes, demonstra a incoveniencia
da mesquinhez que julgo condennavel®.

José Costa Carvalho, Ministro do Império, também
concordava com a ideia de que os vencimentos dos professores
do CPII nio eram suficientes para suas despesas, destacando
em seu relatério de 1850, a necessidade de “hum auxilio
pecuniario que suppra a insufficiencia de sua rendas” (Brasil,
Relatério do Ministério do Império de 1850, p.11).

Os professores do CPII, em busca de aumentar seus
rendimentos, lecionavam em outras instituicoes de ensino,
principalmente colégios particulares, o que gerava os atrasos
e as faltas. Alguns, inclusive, retiraram-se da instituicio,
preferindo os particulares. No entanto, a maioria dos
professores permanecia, o que pode ser também explicado
pelo prestigio e pela honra conferidos por pertencer ao corpo
docente do Colégio da Corte.

Em 1857, o governo imperial procurou intervir no
trabalho dos professores do CPII realizado fora da instituicao.
O Regulamento baixado com o Decreto de 24/10/1857
(BRASIL, 1857) proibiu os docentes de dirigir colégios
particulares e de lecionar nestes estabelecimentos as mesmas
cadeiras que estavam sob sua responsabilidade no Colégio
da Corte. Num primeiro momento, a criagao do Internato
compensou as perdas financeiras resultantes da medida

8 Oficio do Comissdrio Visconde de Abbrantes enviado para Visconde de

Albuquerque em 6/01/1849. Arquivo Nacional, cédigo IE4-32.



adotada, pois os professores duplicaram sua carga hordria e
seus vencimentos. No entanto, o desgaste resultante do intenso
trabalho que desenvolviam no Colégio e a desvalorizagao dos
seus rendimentos fizeram com que parte dos professores voltasse
a procurar as instituigoes particulares, ocasionando novamente
as faltas e os atrasos. O governo retomou a medida proibitiva
que regulava o trabalho dos professores fora da institui¢io
através do Decreto 4036 de 4/12/1867 (Brasil, 1867), desta
vez sem qualquer compensagio para os docentes. Alguns
sairam do Colégio e a maioria que permaneceu intensificou
as reivindicagdes em prol da elevagiao dos vencimentos. Os
Reitores passaram a expressar as reclamacoes dos docentes
por meio de oficios enviados a0 Ministério do Império. Em
1871, Manoel Pacheco da Silva cobrou do governo imperial o
aumento dos vencimentos dos professores ou a supressio do
Decreto de 1867. Em sua justificativa, o Reitor comparava os
vencimentos dos professores do CPII com aqueles recebidos
pelos lentes das Faculdades de Direito ¢ Medicina. Assim, se
por um lado eram iguais os saldrios recebidos por ambos os
grupos, por outro, de acordo com o Reitor, os professores das
faculdades gozavam de algumas vantagens, pois trabalhavam
menos que os do CPII e ainda estavam liberados pelo governo
para lecionar em outros estabelecimentos de ensino sem
qualquer restricao.

A discussdo sobre os vencimentos recebidos pelos
professores do CPII ajuda-nos a perceber que a imagem
do colégio construida por uma determinada historiografia
enquanto padrao ideal do ensino secunddrio brasileiro durante
o Império necessita de questionamentos e revisoes.

Os atrasos e as faltas cometidas pelos professores do
CPII eram considerados maus exemplos para os alunos da
institui¢do. E problemas ainda mais graves ocorreram no
Colégio, como observamos pelo caso de um professor que foi
demitido por corrup¢io. O fato aconteceu, em 1848, com o
lente de Inglés. Segundo o Reitor Joaquim Caetano da Silva, o
professor, no dia anterior aos exames gerais, prometeu a alguns
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alunos que garantiria suas aprovagdes, caso pagassem a ele uma
determinada importincia em dinheiro. O Reitor denunciou a
proposta ao Ministro do Império, afirmando que o professor
de Inglés “abriu uma subscrip¢io entre o alumnos que lhe rendeu
trezentos e tantos mil réis”. O individuo foi exonerado do
CPII, pois havia cometido um ato considerado de extrema
gravidade, antecipadamente proibido por uma norma do
Regulamento n.8 (op. cit.) que impedia os professores de
“acceitar dos Alumnos retribuigoes, ou presentes de qualquer
natureza que sejam’” (p.65).

O Regulamento n.8 visava normatizar toda a organizagao
administrativa e pedagdgica do CPII. Seu contetdo disciplinar
revela a preocupagio dos dirigentes imperiais com as atitudes
de alunos e empregados que viessem prejudicar o andamento
do projeto de formagao da elite brasileira e arranhar a imagem
do Colégio da Corte. Demonstramos alguns problemas que
afetaram o ensino ministrado na institui¢do e a imagem da
mesma. As atitudes indesejdveis eram prontamente punidas,
meio de sanar os problemas e de evitar, através do exemplo,
que outros ocorressem.



CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo analisou o contexto politico que ajuda
a explicar a iniciativa do governo imperial brasileiro em fundar
o CPII no ano de 1837. Trabalhamos com fontes diversas,
mas enfatizamos a legislacio da época que nos apresenta as
tentativas de regulacio da cultura escolar do colégio em
seus primeiros anos de funcionamento. Enquanto projetos,
percebemos que vdrios foram os problemas que afetaram a
aplicacio das normas e das estratégias de ordenamento do
trabalho pedagégico a ser desenvolvido pelo CPII.

O Regulamento n.8 visava normatizar toda a organizagao
administrativa e pedagdgica do CPII. Seu contetdo disciplinar
revela a preocupagao dos dirigentes imperiais com as atitudes
de alunos e empregados que viessem prejudicar o andamento
do projeto de formagao da elite brasileira em arranhar a
imagem do Colégio da Corte.

Analisamos mais detidamente as funcoes designadas
pelos dirigentes imperiais aos principais agentes escolares
do CPII, reitores e professores. Os reitores eram escolhidos
diretamente pelo Ministro do Império e ocupavam o cargo
de principal importincia no colégio. Em sua maioria eram
autoridades no ramos da instrugao publica e ex-professores da
instituicao.

Os primeiros professores do CPII foram escolhidos
diretamente pelo reitor. Possufam experiéncia com o ensino e,
em geral, obtiveram formagao em nivel superior no estrangeiro.
Somente a partir da década de 1870, o CPII colocou em
prética um processo publico de selegao para a contratacao de
professores.

Em nosso texto, a questio da insuficiéncia dos
vencimentos recebidos pelos professores do CPII nos chamou
a ateng¢ao. Ao mesmo tempo em que os dirigentes imperiais
colocavam na figura do professor a responsabilidade principal
pelo éxito do trabalho da institui¢ao, o governo nao forneceu
a eles as condigoes estruturais ideais. Especialmente, citamos
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a questdo dos baixos saldrios recebidos pelos professores do
CPII, o que gerou protestos, auséncias e a impontualidade dos
mesmos em suas atividades.

Nao hd davidas sobre a importincia do CPII na histéria
do ensino secunddrio brasileiro e temos demonstrado isso
em nossas pesquisas que analisam a trajetéria do colégio ao
longo dos anos oitocentos. No entanto, a visibilidade dada a
importincia do Colégio da Corte, aquele considerado como a
menina dos olhos do Imperador, precisa estar acompanhada de
andlises sobre seus problemas, seus desafios e dilemas, como
no caso aqui apontado. Isso é fundamental para superarmos
uma tendéncia laudatéria que marcou os estudos histéricos
sobre o CPII e que pouco contribuiu para o avango critico da
histéria da educacio.
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EM RAZAO DE QUE SE
EDUCAM AS CRIANCAS: DA
APRENDIZAGEM OU DO
DESEMPENHO ESCOLAR?

CONTINUED TEACHER EDUCATION: PEOPLE WITH
INTELLECTUAL DISABILITIES AT WORK

Karlane Holanda Araujo’
Raimundo Hélio Leite
Sylvie Lins

Resumo:

O objetivo deste artigo ¢ discutir o cerne da questio em
razio de que se educam as criangas, estabelecendo um
confronto entre as concepgdes interacionistas acerca da
aprendizagem e a premissa de maximizar o rendimento
escolar infantil para obter melhor rentabilidade do
investimento publico. Conclui-se que as convicgdes de
Piaget, Wallon e Vygostky, embora apresentem abordagens
distintas, partem do pressuposto de que a crianca deve
ser percebida como um todo integrado, e nio restrita ao
seu aspecto cognitivo. Entretanto, na prética, devido a
supremacia da légica neoliberal, as teorias interacionistas
estdo sendo desprezadas e subutilizadas nas escolas de
educacgio infantil e ensino fundamental em detrimento
da politica contemporinea de avaliagio educacional, que
tende a massificar e a classificar nossas criancas em nome de
uma educagio de qualidade, a qual se legitima a partir dos
resultados dos testes padronizados.

Palavras-chave: Aprendizagem. Crianga. Rendimento
escolar.
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The purpose of this article is to discuss the crux of the matter
because of that educate children, establishing a confrontation
between interactionist conceptions about learning and the
premise of maximizing children's school performance for
improved return on public investment.We conclude that
Piaget's beliefs, Wallon and Vygotsky, although they have
different approaches, based on the assumption that the child
should be seen as an integrated whole, and not restricted to its
cognitive aspect. However, in practice, due to the supremacy
of neoliberal logic, interactionist theories are being neglected
and underutilized in preschools and elementary schools to the
detriment of contemporary politics of educational assessment,
which tends to popularize and to classify our children in the
name of quality education, which is legitimate from the results
of standardized tests.

Keywords: Learning. Child. School performance.

INTRODUCAO

Atualmente, temos politicas educacionais estaduais e
municipais que utilizam os resultados de desempenho escolar,
provenientes das avaliacdes externas,para distribui¢ao de
“prémios” as equipes das escolas e aos alunos, com base em
indices e médias de proficiéncias alcangadas. As chamadas
politicas de responsabilizagao forte, high-stakes', envolvem
consequéncias institucionais cuja operacionaliza¢ao implica a
adoc¢do de motivagoes financeiras, como é o caso dos programas
de premiacio por mérito, que concedem bonificacio para os
profissionais da educagao brasileira de acordo com os resultados
obtidos pelos alunos e pelas escolas em testes padronizados.

Nesse contexto, percebe-se que, cada vez mais, aavaliagao

Universidade externa orienta e determina os objetivos e a extensao das
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contetdo e qual método de trabalho que mais atendem a essa
légica:“[...] as légicas da eficicia e da qualidade que chegam a
escola ocultam, sim, légicas neoliberais” (CHARLOT, 2013,
p. 46), evidenciando, assim, que:

[...] a educacio tem sido influenciada pelos
padroes do ‘mercado’, centra seus principios e
préticas na racionalidade mercantil, produtividade,
competitividade e flexibilidade. Ajusta-se aos
padroes da ‘condi¢io pds-moderna’, motivada por
valores mididticos e por ideais de mistificagio da

realidadel...]. (SILVA; LENARDAO, 2010, p. 527).

O idedrio de educag¢io para todos norteia-se por
pardmetros de produtividade, eficicia e qualidade. Nessa
perspectiva, a fun¢ao social da educacao, no contexto neoliberal,
subordina-se, de forma controlada, para responder as demandas
do capital, e a escola fica com um papel estratégico de formar o
discente para o processo de produgao.

Para Horta Neto e Yannoulas (2012), essas politicas
deixaram de se preocupar com o aprendizado para se
preocupar preponderantemente com os resultados em testes
de desempenho. E perceptivel que a questio central desloca-se
do sentido educativo da escola para o sentido de instruir sob a
16gica de aprender para os testes. A escola sofre mudancas com
relagio a seu sentido e significado, visto que, cada vez mais, os
alunos se preocupam mais em passar de ano, sem encontrar
sentido, prazer ou motivagio em aprender (CHARLOT,
2013).

Essa problemdtica se agrava quando falamos do
ensino nas séries iniciais, especialmente no processo de
alfabetizacio das criangas, porque ¢ uma etapa de vida em que
o individuo encontra-se em fase de formacio e constituicio
de sua subjetividade e identidade, tempo de certos cuidados e
reconhecimentos, necessitando de cuidados afetivos, atencao
e necessidades préprias da infancia.

Apesar de todas as mudangas no mundo, a infincia

continua sendo um tempo de espera, de resguardo do mundo
adulto do trabalho, da politica e do sexo, e as criangas possuem
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certas condigoes e necessidades bdsicas para além da l6gica de
aprenderem para os testes, de reconhecerem o que ¢ verdadeiro
ou falso nas avaliagoes, de serem estereotipadas a partir do nivel
de proficiéncia de desempenho escolar alcancado.

A infincia, ao longo da histéria da humanidade, vem
sendo estudada por vérios tedricos que evidenciam as condicoes
e as necessidades pertinentes ao desenvolvimento da crianga.
Neste artigo, buscaremos uma aproxima¢ao maior das ideias
dos tedricos interacionistas com o intuito de nos apropriarmos
de seus pressupostos centrais a respeito do desenvolvimento/
aprendizagem da crianga e, por conseguinte, avangarmos nas
refutagdes em face dos modelos e das priticas educacionais
brasileiras contemporaneas.

As concepgdes psicogenéticas dos estudiosos Jean Piaget
(1896-1980), Henri Wallon (1879-1962) e Lev Vygotsky
(1896-1934), embora apresentem abordagens distintas a
respeito do desenvolvimento, da aprendizagem e da educacao
da crianga, partem do pressuposto de que a crianga deve ser
percebida como um todo integrado, e nao restrita ao seu
aspecto cognitivo.

As teorias desses trés expoentes interacionistas versam
sobre desenvolvimento e aprendizagem da crianca, explicitando
como se d4 a constituigao da inteligéncia. Piaget idealiza que
o desenvolvimento cognitivo se dd em estigios sequenciais,
envolvendo a maturagio, a experiéncia do sujeito, a equilibragao
e a cooperagao social. J4 Wallon aborda que o desenvolvimento
cognitivo se dd em estigios de maneira descontinua,
engendrando campos funcionais (o movimento, as emogoes, a
inteligéncia e a constituigao da pessoa). Vygotsky, por seu turno,
compreende que o desenvolvimento da estrutura cognitiva é
um processo que se dd na apropriacio da experiéncia histérica
e cultural do individuo. Ante as ideias dos interacionistas,
percebe-se que a formacao da inteligéncia nao é um ato isolado,
acontece associada aos aspectos biol6gicos, motores, afetivos e
psicossociais.



Entretanto, na prdtica, comumente, essas teorias estio
sendo preteridas em nome de preparar as criangas para as
avaliagbes externas, a fim de atingir niveis de proficiéncias
desejdveis de leitura/escrita e de aparecer no topo do ranking
nacional de desempenho escolar de qualidade. Desse modo,
a cultura produtivista e de reconhecimento do mérito da
politica de responsabilizagiao vem repercutindo nos processos
pedagdgicos, menosprezando o potencial genético do
individuo, os fatores ambientais e socioculturais e as emocoes
do educando.

Em razao disso, siao pertinentes as seguintes questoes:
em nome de que se educam as criangas? Em nome da
aprendizagem da crianca e de sua formagao ou em nome do
desempenho escolar?Ao padronizar um suposto rendimento
como adequado e necessdrio a sociedade vigente, determina-
se um eixo padrio a que todas as criancas dentro da
“normalidade” devem atender. Com efeito, aligeiram-se e
pressionam-se as criancas a darem respostas que atendam
a um padrio de eficicia e de qualidade de ensino. As
criangas sao comparadas entre si dentro da prépria escola
e entre escolas. Caso venham a apresentar algum desvio do
padrio de “normalidade”, designa-se a psicopatologia das
aprendizagens e da adaptagdo escolar (JERUSALINSKY,
1999).

Diante dessa problemadtica, o presente artigo objetiva
discutir o cerne da questio Em razdo de que se educam as
criangas, estabelecendo um confronto entre as concepgoes
interacionistas acerca da aprendizagem da crianca e a
premissa de maximizar o rendimento escolar dos educandos
para obter melhor rentabilidade do investimento publico,
a fim de evidenciar como a légica da politica de educacao
neoliberal, reproduzida no cendrio da educa¢io brasileira,
distancia-se de uma educagao voltada para o desenvolvimento
integral da crianca que respeita a maturidade e o ritmo
da aprendizagem infantil, bem como as necessidades e os
desejos do aprendiz.
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O presente estudo ¢ de natureza tedrica e apoiou-se
em autores renomados, como Piaget (1964), Wallon (1941),
Vygotsky (1934), Charlot (2013), Shultz (1971), Freitas
(2014), entre outros. A estrutura do artigo se encontra
organizada em quatro seg¢ées, incluindo esta introdugio.
A segunda segdo apresenta as concepgdes interacionistas
de DPiaget, Wallon e Vygotsky acerca do desenvolvimento
e aprendizagem das criangas. A terceira se¢ao trata sobre a
l6gica neoliberal que d4 formato as politicas educacionais
brasileiras, especificamente as de avaliagdo educacional.
A quarta e ultima se¢do, a guisa de conclusdo, destaca os
contrapontos desse confronto, trazendo a tona os descaminhos
e os descompassos que vém assolando a educacio de nossas
criangas.

DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM:
DIALOGANDO COM AS CONCEPCOES
INTERACIONISTAS

Como dito anteriormente, a proposta desta se¢io ¢
dialogar com os interacionistas Piaget, Wallon e Vygotsky,
apresentando as proposi¢oes nucleares de cada um desses
tedricos a respeito da relagdo desenvolvimento/aprendizagem
da crianca.

Partiremos, inicialmente, da concepgao piagetiana, que
rompeu com o inatismo e o empirismo, doutrinas que tinham,
respectivamente, como légica o fato de que o conhecimento
seria, exclusivamente, inato no individuo, ou que provinham
unicamente da experiéncia.

Em seus resultados de pesquisas, Piaget declinou que a
génese do conhecimento estd no préprio sujeito, construido
na interagio sujeito-objeto. Quer dizer, o pensamento
l6gico nao ¢ inato, tampouco externo ao organismo, mas é
fundamentalmente construido na interagio homem-objeto,
ativado pela acio e interagdo do organismo com o meio
ambiente que o rodeia (LA TAILLE, 2003). Nessa perspectiva,



as formas primitivas da mente, biologicamente constituidas,
sao reorganizadas pela psique socializada, ou seja, existe uma
relagao de interdependéncia entre o sujeito conhecedor e o
objeto a conhecer (FREITAS, 2000).

No modelo piagetiano, o desenvolvimento humano
¢ explicado segundo o pressuposto de que existe uma
conjuntura de relacoes de fatores interdependentes entre o
sujeito conhecedor e o objeto a conhecer e de que a elaboragao
do pensamento l6gico demanda um processo interno de
reflexdo. Os fatores de desenvolvimento sao complementares
e envolvem mecanismos bastante complexos, tais como: o
processo de maturagio do organismo, a experiéncia com
objetos, a vivéncia social e, sobretudo, a equilibragao® do
organismo ao meio.

Piaget (2002), no escrito Seis Estudos de Psicologia,
considera seis estdgios do desenvolvimento humano que
marcam o aparecimento motor, intelectual e afetivo.
Cada estdgio corresponde a uma hierarquia de condutas,
correspondendo também as caracteristicas momentineas
e secunddrias, que sio modificadas pelo desenvolvimento
posterior, sio eles:

1e. O estdgio dos reflexos, ou mecanismos hereditdrios,
assim como das primeiras tendéncias instintivas
(nutri¢des) e das primeiras emogoes. 2°. O estdgio dos
primeiros hdbitos motores e das primeiras percepgoes
organizadas, como também dos primeiros sentimentos
diferenciados. 3°. O estdgio da inteligéncia sensério-
motora ou prética anterior a linguagem), das relagoes
afetivas elementares e das primeiras fixacoes exteriores da
afetividadel...]; 4°. O estdgio da inteligéncia intuitiva, dos
sentimentos interindividuais espontineos e das relagoes
sociais de submissio ao adulto (de dois a sete anos, ou
segunda parte); 5°. O estdgio das operacoes da ‘primeira
infincia’ intelectuais concretas (comeco da légica) e dos
sentimentos morais e sociais de cooperagio (de sete a
onze-doze anos de idade); 6°. O estdgio das operagoes
intelectuais abstratas, da formagio da personalidade e
da inser¢ao afetiva e intelectual na sociedade dos adultos
(adolescéncia). (PIAGET, 2002, p. 15).
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Vale ressaltar que, embora todos os individuos
vivenciem esses seis estidgios na mesma sequéncia, o inicio e
o término de cada um deles podem vir a sofrer variagoes em
decorréncia das caracteristicas da estrutura bioldgica de cada
individuo e da riqueza (ou nao) dos estimulos proporcionados
pelo meio ambiente em que ele estiver inserido. O processo
de desenvolvimento humano é um fendmeno que, apesar de
ser de igual ocorréncia para todos os individuos da espécie
humana, pode sofrer variagoes em decorréncia de contextos
culturais do meio que circunda o individuo.

As contribuigoes de Piaget para a aprendizagem podem
ser citadas, por exemplo: a possibilidade de estabelecer objetivos
educacionais, uma vez que a teoria fornece parametros
importantes sobre o “processo de pensamento da crianga”
relacionados aos estdgios do desenvolvimento; a possibilidade
de considerar o erro como estratégia usada pelo aluno em sua
tentativa de aprendizagem de novos conhecimentos; e ainda a
possibilidade de admitir que hd diferentes estilos individuais
de aprendizagem.

Em face das discussbes apresentadas, entendemos
que as ideias de Piaget representam um salto qualitativo na
compreensdo do desenvolvimento humanoe, por conseguinte,
da aprendizagem da crianga, na medida em que ¢ evidenciada
uma tentativa de integragao entre o sujeito ¢ o mundo que
o circunda, levando em conta a maturacio, a experiéncia
adquirida na a¢do efetuada sobre os objetos, as interacoes
sociais e os fatores afetivos.

Na sequéncia, o didlogo serd a respeito da concepgao
de Henri Wallon. Sua teoria considera o desenvolvimento da
pessoa integrada ao meio em que estd imersa, com os seus
aspectos afetivos, cognitivos e motores também integrados.

Nessa esteira, Wallon aborda que, no desenvolvimento da
pessoa, enfrentam-se e implicam-se fatores de origem bioldgica
e social. Os fatores bioldgicos sio responsdveis pela sequéncia
fixa que se verifica entre os estigios do desenvolvimento,
os quais, todavia, ndo garantem uma homogeneidade no



seu tempo de duragdo, e os fatores sociais, que constituem
efeitos amplamente transformados pelas circunstincias sociais
nas quais se insere cada existéncia individual e mesmo por

deliberagoes voluntdrias do sujeito (GALVAO, 1995).

No inicio, os fatores organicos sao mais determinantes,
porém, progressivamente, vao cedendo espago aos fatores
socioculturais. Apesar do ser humano segundo Wallon ser antes
de tudo e desde o principio “social”. Por isso, a duragio de cada
estdgio e as idades a que correspondem sao referéncias relativas
e varidveis, em dependéncia de caracteristicas individuais e
das condigoes de existéncia. E a cultura e a linguagem que
fornecem ao pensamento os instrumentos para sua evolucao.
O simples amadurecimento do sistema nervoso nao garante o
desenvolvimento de habilidades intelectuais mais complexas.

Wallon (2007) admite o organismo como condi¢io
primeira do pensamento, mas nao constitui uma razao
suficiente, visto que o objeto da a¢ao mental vem do exterior,
isto é, do grupo ou do ambiente no qual o individuo se insere.
O sujeito ¢ determinado, portanto, por uma dupla histéria,
a de suas disposi¢oes internas, fisiolégicas, e a das situacoes
exteriores que encontra ao longo de sua existéncia. Para cada
idade da crianga, hd uma estrutura organica em condigao de
maturagio, que, associada as necessidades mais elementares da
vida e ao meio externo, possibilita o desenvolvimento mental
da crianga, permitindo descrevé-lo em estdgios sucessivos e

integrados (WEREBE; BRULFERT, 1986), assim:

Ao mesmo tempo que, em cada etapa, se realiza
um equilibrio estdvel entre as possibilidades atuais
e as condigoes de vida correspondentes, tendem
também a operar-se mudancas cuja causa ¢ estranha
A exata relagdo funcional. Esta causa ¢ organica. No
desenvolvimento do individuo, a fun¢io desperta
com o crescimento do érgio e o 6rgio precede-a

muitas vezes de longe. (WALLON, 1981, p. 49-50).
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Compreende-se que o fator orginico de funcionamento
¢ condigao necessiria para o desenvolvimento, mas nio é
suficiente ou independente, visto que as possibilidades atuais
e as condicoes de vida da crianca se manifestam também
com igual importincia. Desse modo, podemos acrescer que
a indeterminagio das prdticas e necessidades de nossa vida
cotidiana corroboram para a singularidade do desenvolvimento
de cada crianga. Apesar da carga genética, as circunstincias
culturais incidem no progresso mental de cada crianca de forma
diferenciada. Nessa perspectiva, o modelo walloniano concebe o
desenvolvimento como um processo que envolve vdrios campos
funcionais: afetividade, conhecimento (cognigao/inteligéncia)
motricidade e pessoa.

O movimento da crianga é o primeiro campo a
se desenvolver. Esse campo funcional subdivide-se em
movimento instrumental, que se caracteriza pela agao direta
sobre o meio fisico, e movimento expressivo, expressao com
base na emogao. Wallon ressalta que a motricidade, percepgao
do eu corporal, ¢ indissocidvel e necessiria ao desenvolvimento
do eu psiquico (GALVAO, 1995).

Outro campo funcional descrito por Wallon é o da
inteligéncia, que acontece por meio do acesso as emogoes.
Para se atingir o desenvolvimento cognitivo da crianga, é
necessdrio que se estabeleca a integracio entre fatores sociais
e biolégicos. Assim como também a linguagem, que exerce
grande influéncia para o desenvolvimento cognitivo.

H4 ainda o campo funcional da afetividade, que é um
conceito amplo, visto que, além de envolver um componente
orginico, corporal, motor e pldstico, que é a emogao, apresenta
também um componente cognitivo, representacional, que
engloba os sentimentos e a paixao. Segundo Wallon, a emogao
¢ a primeira expressio da afetividade, pois é o primeiro
componente a se diferenciar, o qual assume o comando do
desenvolvimento logo nos primeiros meses de vida (GALVAO,

1995).



A integragao desses trés primeiros campos constitui o
subjconjunto, denominado por Wallon pessoa, que se expressa
pela constituigao do eu com o outro, passando pela conduta
de oposigio, aceitagio, admiragio e imitagio do outro para
fins de construto da identidade. Conforme Wallon, em
qualquer momento, ou fase do desenvolvimento, a pessoa ¢
sempre uma pessoa completa, que ird responder as situacoes
de vida de acordo com a integragao funcional dos campos, nos
dominios do ato motor, afetivo e de conhecimento.

A integragio entre as dimensdes motora, afetiva e
cognitiva, conceito central da teoria de Wallon, é claramente
descrita por Mahoney (2000, p. 15):

O motor, o afetivo, o cognitivo, a pessoa, embora
cada um desses aspectos tenha identidade estrutural
e funcional diferenciada, estio tio integrados
que cada um ¢ parte constitutiva dos outros. Sua
separagio se faz necessiria apenas para a descricao
do processo. Uma das conseqiiéncias dessa
interpretagio ¢ de que qualquer atividade humana
sempre interfere em todos eles. Qualquer atividade
motora tem ressondncias afetivas e cognitivas;
toda disposi¢io afetiva tem ressonincias motoras e
cognitivas; toda operagio mental tem ressonincias
afetivas ¢ motoras. E todas essas ressonancias tém
um impacto no quarto conjunto: a pessoa.

Os campos funcionais, movimento, emocgoes,
inteligéncia e pessoa, sao interdependentes. O desenvolvimento
desses campos nao acontece de maneira linear e continua, mas
por integracdo de novas fun¢des e aquisigbes as anteriores.
A acumulagio quantitativa de fung¢des culmina na evolugio
qualitativa das mesmas a partir de uma nova organizagio em
que as dimensdes motora, afetiva e cognitiva se integram de
maneira diversa da fase anterior, alternando-se no exercicio
de predominéncia de uma sobre as demais. Assim, podemos
definir o projeto tedrico de Wallon como a elaboragio de uma
psicogénese da pessoa completa.
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Na visao de Wallon, o desenvolvimento acontece de
forma progressiva em que se sucedem fases com predominancia
alternadamente afetiva e cognitiva. Cada etapa (ou estdgio’®) é
um sistema completo, com caracteristicas e interesses proprios,
sendo cada um indispensdvel para o aparecimento da etapa
ulterior. Neste escrito, dispensamos a descricdo minuciosa
dos estdgios propostos pela psicogenética walloniana em
decorréncia da objetividade que requer este artigo, bem como
por entendermos que as caracteristicas de cada periodo variam
de crianga para crianca devido a historicidade do meio em que
0 pequeno vive.

Uma reflexdo extremamente relevante sobre as
implicagoes da teoria de Wallon para a educagao da crianga
¢ que desenvolvimento/aprendizagem se d4 de acordo com
suas condi¢bes de existéncia. O meio social e a cultura
constituem as condigoes, as possibilidades e os limites de
desenvolvimento para o organismo. Portanto, nesse prisma, a
cognigao ¢ vista como parte da pessoa completa, que sé pode
ser compreendida integrada a ela, cujo desenvolvimento se dd
a partir das condi¢oes organicas da espécie e é resultante da
integragao entre seu organismo e o meio, predominantemente
o social. Wallon propée que “[...] se estude o desenvolvimento
infantil tomando a prépria crianga como ponto de partida,
buscando compreender cada uma de suas manifestagoes no
conjunto de suas possibilidades, sem a prévia censura da 16gica

adulta’(GALVAO, 1995, p. 26).

Dando continuidade ao nosso didlogo com as teorias
interacionistas, abordaremos alguns dos pressupostos centrais
da concepgio de Vygotsky acerca do desenvolvimento/
aprendizagem da crianga.

Vygotsky, em sua teoria sobre o processo de
desenvolvimento do ser humano, superou a dicotomia entre o
social e o individual, ideia presente nos pensamentos filoséficos
e psicolégicos de sua época. Sua abordagem foi orientada a
partir do pressuposto de que o homem ¢ um ser bioldgico,
histérico e social. Sendo assim, seus estudos consideram o



individuo inserido na sociedade, com énfase no aspecto sécio-
histérico e na relagdo do homem com o outro no espago social

(VYGOTSKY, 1996).

O desenvolvimento humano, devido 4 natureza dialética*
de seu pensamento, nao ¢ um somatdrio entre fatores inatos
e adquiridos, mas sim uma intera¢o entre o ser humano e
o meio sociocultural de que faz parte. Para Vygotsky, o ser
humano é um sujeito social em esséncia, nio podendo ser
compreendido fora do Ambito social. Assim, o ponto de vista
de Vygotsky é o de que:

[...] o desenvolvimento humano ¢ compreendido
nio como a decorréncia de fatores isolados que
amadurecem, nem tampouco de fatores ambientais
que agem sobre o organismo controlando seu
comportamento, mas sim como produto de trocas
reciprocas, que se estabelecem durante toda a vida,
entre individuo e meio, cada aspecto influindo sobre

o outro. (NEVES; DAMIANI, 2006, p. 7).

Nessa esteira, para Vygotsky, nio ¢é suficiente ter todo
o aparato bioldgico da espécie para realizar uma tarefa se o
individuo nio participa de ambientes e priticas especificas que
propiciem essa aprendizagem. Vygotsky (2010) defende que o
tnico educador capaz de formar novas reagdes no organismo
¢ a sua prépria experiéncia, por meio da qual é possivel a
pessoa educar-se e modificar suas relagoes inatas. O ambiente
da condigées para o surgimento de uma nova reagao, que
depende sempre de um embate entre o organismo e o meio.

A crian¢a nio possui, por si so, instrumentos para
percorrer sozinha o caminho do desenvolvimento, ela
dependerd de suas aprendizagens mediante as experiéncias
a que foi exposta. “No processo educacional, a experiéncia
pessoal do aluno é tudo[...], o meio social é a verdadeira
alavanca do processo educacional, e todo o papel do mestre
consiste em direcionar essa alavanca” (VYGOTSKY, 2010, p.
65).
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Na abordagem wvygotskyana, o homem ¢ tido como
alguém que transforma e ¢é transformado nas relagdes que
acontecem em uma determinada cultura. Como tal, o seu
desenvolvimento estd ligado aos processos de mudangas
bioldgicas, as prdticas culturais e educativas que ocorrem ao
longo da vida, incluindo, ento, necessariamente o processo
de aprendizagem.

Desenvolvimento e aprendizagem dizem respeito as
experiéncias do sujeito no mundo com base nas interagoes,
assumindo o pressuposto da natureza social do desenvolvimento
e do conhecimento especificamente humano. Essa interagao e
sua relagio com a imbricagio entre os processos de ensino e
aprendizagem podem ser mais bem compreendidos quando
nos remetemos ao conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). Para Vygotsky (1996), a ZDP ¢ reconhecida
como a distincia entre o nivel de desenvolvimento real, ou seja,
aquilo que a crianca jd é capaz de fazer de forma independente,
e o nivel de desenvolvimento potencial, demarcado por aquilo
que a crianga é capaz de realizar para solucionar problemas a
partir da colabora¢io de um parceiro mais experiente.

De acordo com Vygotsky, o processo de aprendizagem
que ocorre na ZDP deve ser olhado por uma ptica prospectiva,
ou seja, ndo se deve focalizar o que a crianga jd aprendeu,
mas sim o que ela estd aprendendo. Sao as aprendizagens que
ocorrem na ZDP que fazem com que a crianga se desenvolva
ainda mais, “[...] ao dar um passo no aprendizado, a crianga
d4 dois no desenvolvimento” (VYGOTSKY, 1996, p. 109).
Como tal, é uma transformacio constante na trajetdria das
criangas, por isso dizemos que, para Vygotsky, desenvolvimento
e aprendizagem sao processos indissocidveis, interdependentes
e reciprocos.

Vygotsky, em sua Teoria Sécio-Histérica, aborda a
relagio entre o desenvolvimento e a aprendizagem como
sendo procedimentos atrelados ao meio social, considerando o
ambiente a for¢a motriz para esses dois processos. Desse modo,
o desenvolvimento ocorre do social para o individual, em dois



planos diferentes, embora intrinsecamente relacionados. Tais
processos passam a ser compreendidos levando em conta as

préticas sociais do meio cultural no qual a pessoa se encontra,
com auxilio da media¢io do outro (PINO, 2005).

Perceber o desenvolvimento dessa forma nos
permite refletir sobre as diferengas referentes ao ritmo do
desenvolvimento e da aprendizagem perante a diversidade
social, cultural e econdémica dos sujeitos: “O pré-requisito
fundamental da pedagogia exige, inevitavelmente, umelemento
de individualizagao, isto é, uma determinagio consciente e
rigorosa das metas individualizadas da educagao para cada
aluno” (VYGOTSKY, 1997b apud DANIELS, 2003, p. 113).
Esse pré-requisito vai de encontro a ideia da importincia de
préticas pedagdgicas diversas, em vez de uma imposi¢ao da
mesmice na aprendizagem e no desenvolvimento.

Em face dos estudos de Vygotsky sobre desenvolvimento/
aprendizagem, percebemos que suas ideias se contrapoem as
concepgdes vigentes a época, visto que a aprendizagem nao ¢é
tida como uma mera aquisi¢ao e memorizacio de informagoes,
mas como um processo interno, ativo e interpessoal.

Diante das concepgdes de cada um  desses
interacionistas, identificamos ora diferengas, ora pontos
em comum. Aqui, interessa-nos evidenciar as semelhangas,
os aspectos convergentes entre as demais teorias acerca do
desenvolvimento/ aprendizagem da crianga, pois esses aspectos
apontam em dire¢ao de uma pritica educacional integrada, que
leva em conta a carga genética, mas também as circunstiancias
sociais do individuo; admite a interacio social como
elemento promissor da aprendizagem;prevé a importincia
da afetividade para o desenvolvimento psiquico e cognitivo
da crianga;tem o aluno como participante da constru¢io do
conhecimento, coautor ativo e questionador; considera ritmos
diferentes de desenvolvimento e de aprendizagem, sendo os
estdgios referéncias relativas e varidveis, em dependéncia de
caracteristicas individuais e das condic¢oes de existéncia.
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Esses aspectos deveriam ser artefatos educacionais
do processo de ensino-aprendizagem da educagio bdsica
brasileira, principalmente do ensino fundamental, no entanto
estao sendo desprezados, uma vez que a politica educacional
brasileira supervaloriza os resultados das avaliacoes externas e as
proficiéncias alcangadas pelos alunos e, por conseguinte, acaba
pressionando os professores a adotarem préticas pedagdgicas
contrdrias aos pressupostos defendidos pelos interacionistas.

Asescolas brasileiras tendem a definir para as criangas um
modelo dnico de infincia e as governa para serem programadas
a se enquadrarem na sociedade global. As avaliacoes externas
estdo criando escolas laboratérios, que adestram nossas
criangas a se tornarem ddceis e produtivas para se adequarem
ao modelo social vigente.

A fim de ampliarmos nossa compreensao a respeito
desse descaminho pedagégico que a politica de avaliagao
educacional brasileira vem provocando na educagio das
criangas, a se¢ao seguinte discutird a respeito da légica de
aprender para os testes.

DESEMPENHO ESCOLAR: ALOGICADEAPRENDER
PARA OS TESTES PADRONIZADOS

A década de 1990 ficou marcada pela implementagao de
politicas neoliberais tanto no Brasil como em diversos paises.
A nova ordem mundial, intitulada de globalizagao econdmica,
incidiu na reestruturagio produtiva, na consolidagio do
neoliberalismo e na reconfiguracio do papel do Estado.

O fenémeno da globalizacdo fez ressurgir o capitalismo
com uma nova roupagem, alicercado em critérios de eficiéncia
e de eficicia econdmica de acordo com os interesses do
mercado, influenciando o campo da educagio de modo

significativo (ANTUNES; ALVES, 2004).
Imprimiu-se uma reforma na regulamentagio das
politicaseducativas, com programas educacionais que focalizam



aescola como unidade do sistema, transformando-a em ntcleo
de gestao e de planejamento. Tais programas e projetos tém
sido financiados por organismos multilaterais, como o Banco
Mundial, e conduzidos por érgaos de cooperagao técnica,
como o Fundo das Nagoes Unidas para a Infincia (Unicef) e a
Organizacio das Nagoes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco). Segundo Freitas (2004) e Santos (2004),
esses programas sao aplicados diretamente nas escolas, tanto
no sentido de incentivar agdes quanto no sentido da avaliagao
dos resultados.

Essa reforma estd alicercada na Teoria do Capital Humano
(TCH), formalizada por Schultz (1971), na qual evidencia que o
aumento no investimento no capital humano é um importante
fator para o desenvolvimento econdémico.

Desse modo, a TCH postula que, quanto mais se
investir em apreensdo de conhecimentos, maior serd o valor
agregado para o individuo atender as necessidades/exigéncias
do mercado e maior serd a chance de ele obter o sucesso pessoal.
Por outro lado, a TCH coloca esse feito como responsabilidade
individual, em que vai depender do interesse, da aptidao e do
esforco individual para se atingir o mérito. Nesse sentido, a
sociedade tende a se dividir entre os aptos e os nao aptos, uma
vez que:

[...] os individuos que mais merecem por seu esforco
e maior escolaridade devem assumir o topo da
hierarquia social e ter melhor situagio econdmica
e politica. Ocorre a relagio direta entre melhor
qualificagio profissional e maior escolarizagio de
uma pessoa com a diminui¢io de sua pobreza.

(SILVA; LENARDAO, 2010, p. 519).

A partir da concepgao da TCH, padronizar, avaliar e
controlar sao as palavras de ordem do sistema educacional e se
desdobram nos processos pedagégicos da escola bdsica, através
do curriculo minimo, das avaliagdes externas e das politicas de
gestao por resultados.
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Aqui daremos énfase ao quesito avaliagio, que, nos
Gltimos 20 anos, tem ocupado um lugar central na escola.
Exemplo disso é o cabedal de instrumentos avaliativos
institucionalizados pelo sistema educacional brasileiro, como:
a Prova Brasil, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), o
Sistema de Avaliagao da Educacio Bésica (Saeb)’, a Avaliacio
Nacional da Alfabetizagio (ANA)° e outros que confirmam a
posicao de centralidade da categoria da avaliagao no 4mbito
pedagégico. Como cita Freitas (2014, p. 1092):

[...] por meio de avaliagdes externas, o controle e o
fortalecimento dos processos de avaliagio internos
da escola (formais e informais) e a partir destes
subordinar as categorias do processo pedagdgico a
seus interesses, vale dizer, preservar e aumentar o
controle sobre os objetivos, o contetdo e até sobre
os métodos da escola.

Em outras palavras, a avaliagio cumpre o papel controlador
que cabe ao Estado, visto que, a0 mesmo tempo que confere os
resultados de desempenho escolar, influencia decisivamente as
praticas pedagdgicas e de gestao escolar. A escola, de posse dos
resultados alcangados, inventa e reinventa atividades dirigidas,
aulas de reforco, simulados, etc., com o fito de atingir a eficicia e a
qualidade escolar, enquadrando-se, assim, no modelo produtivista
e mercadolégico da Teoria do Capital Humano.

As pressoes externas da avaliagao levam a escola a criar
mecanismos concorrenciais internos de controle sobre as
criangas, como a divulgacio das listagens de educandos e de
docentes com melhor desempenho nos exames externos que
sao afixadas nas salas de aula ou em outros locais da escola,
as quais acabam classificando as criancas e gerando um clima
escolar competitivo e desigual. Nao obstante, associado a
isso, o docente sente-se pressionado pelo sucesso da crianga
nas provas da avaliagdo externa para a obten¢ao de bonus
ou de remuneragio varidvel em seu saldrio, isso interfere
irremediavelmente na relagio professor-aluno e sela, muitas

vezes, o destino da crianca (FREITAS, 2014).



O fato é que, em nome da politica de alfabetizagao
na idade certa, o ensino das competéncias e das habilidades
de leitura passou a assumir a l6gica produtivista, tratando a
educagdo, como diz Charlot (2013), sob a éptica do custo-
beneficio, da légica de aprender para os testes, em que o saber
deixa de ser a finalidade da agao para se situar como meio
para se atingir os fins, tais como as metas e os resultados.
Nessa vertente, o aprendiz, em especial a crianga, ¢ tido como
“moeda de troca”. A crianga avaliada “[...] se torna um objeto
de troca, na medida em que seu ‘trabalho’ pode implicar um
plus monetdrio para a escola” (PASSONE, 2014, p. 3).

E comum o professor criar, seja mediante o padrio de
“normalidade”, seja mediante os resultados das proficiéncias
desejdveis, uma autoimagem da crianga, um standard, um
sujeito infantil suposto como normal. Ou as criangas dao
conta das tarefas pré-definidas pelo “mundo globalizado”, ou
estao fora, descartadas e fadadas ao fracasso escolar.

Em sintese, desde que os critérios de sucesso e fracas-
so da politica educacional brasileira passaram a ser definidos
por metas e pardmetros de andlise, monitoramento e avaliagao
externa do produto, as préticas docentes tendem a distanciarem-
se de uma educaco voltada para o desenvolvimento integral da
crianga, que respeita a maturidade e o ritmo da aprendizagem
infantil, bem como as necessidades e os desejos do aprendiz,
pressupostos defendidos por Piaget, Wallon e Vygotsky.

Em face disso, os educandos que nao se saem bem nos
testes sdo estigmatizados por nao se adequarem ao padrao
de qualidade preestabelecido. Logo, aqueles alunos que se
desviam do standard, da normalidade, do alcance do bom
desempenho, sofrem com a discriminagio e o preconceito
de serem considerados discentes nao aptos as competéncias e
habilidades exigidas pela sociedade vigente.

Com efeito, temos visto a rotulagio e estigmatizagao
das criangas por nao se sairem bem nos testes estandardizados,
culpabilizando-as  pelo fracasso, abstraindo condicoes
orgnicas, psicossociais e culturais que envolvem o processo de
aprendizagem dos estudantes defendidas pelos interacionistas.

EM RAZAO DE QUE SE
EDUCAM AS CRIANCAS:
DA APRENDIZAGEM

OU DO DESEMPENHO
ESCOLAR?
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CONCLUSAO

A partir desse confronto entre as concepgoes
interacionistas acerca da aprendizagem da crianca e a premissa
dominante de maximizar o rendimento escolar das criancas
para obter melhor rentabilidade do investimento publico, ¢
possivel considerar que o idedrio neoliberal chega a escola,
modelado por meio do curriculo, da avaliagio e das politicas
de reconhecimento e de premiagao, a qual tende a padronizar
e a controlar a cultura escolar, definindo o dia a dia da escola.

Em consequéncia, as concepgbes interacionistas
de DPiaget, Wallon e Vygotsky, estao sendo desprezadas
e subutilizadas nas escolas de educacio infantil e ensino
fundamental em detrimento da politica contemporanea de
avaliagdo educacional, que tende a massificar e a classificar
nossas criangas em nome de uma educagio de qualidade,
que se legitima a partir dos testes de proficiéncia em Lingua
Portuguesa e Matemadtica.

Essa realidade é paradoxal, visto que apesar
dos governos terem investindo tempo e aplicado recursos, tao
escassos, nos sistemas de avaliagio em massa, as evidéncias
nos tém mostrado os baixos impactos efetivos na melhoria
da qualidade do ensino e os altos riscos que a politica de
avaliagdo educacional representa para pritica escolar e para
o ato educativo em si. Portanto, a énfase na avaliagio e nas
provas externas distorce as finalidades da educa¢io, porque
nega o direito de aprendizagens, impoe um ideal de aluno e de
crianga, bem como nio prevé o social e o afetivo da crianca.

Conclui-se que hd um descompasso sobre a verdadeira
razio de educé-las. E preciso dar voz s criancas ou falar em
favor delas, urge tornar visivel a critica realidade dos fins que
movem a educagao infantojuvenil brasileira.



NOTAS

1 A politica accountability é uma tendéncia atual da politica de avaliagao
educacional. Estd associada aos resultados de aprendizagem e consequéncias para a
escola, o professor ou os alunos. Segundo Aratjo (2016), é comum rotular os niveis
de pressao mais fortes de high-stakes e os mais brandos de low-stakes.

2 Equilibragao: processo de assimilagao, incorporagio dos objetos ou dos
acontecimentos aos esquemas existentes e acomodagdo, modificagao dos esquemas
existentes para atender as novas exigéncias do ambiente, que leva o individuo ao

ajustamento (adaptagao) ao ambiente (RAPPAPORT, 1981).

3 Conforme Wallon, os estdgios de desenvolvimento da crianga sdo: impulsivo
emocional, sensério-motor e projetivo, personalismo, pensamento categorial,

puberdade e adolescéncia (GALVAO, 1995).

4 A dialética ¢ um dos pontos que fundamentam a teoria vygotskyana. O
método dialético materialista de Marx analisa o movimento dos contrdrios, em que,
para cada tese, hd uma negacao (antitese), que gera uma sintese. Essa sintese nao é
meramente a soma dos dois momentos anteriores, mas sim um novo produto, uma
nova tese, que também serd negada (MARX, 2004).

5 “O Saeb tem como principal objetivo avaliar a Educagio Bésica brasileira e
contribuir paraa melhoria de sua qualidade e para a universalizagao do acesso a escola,
oferecendo subsidios concretos para a formulagao, a reformulagio e o monitoramento
das politicas publicas voltadas para a Educagao Bésica. O Saeb é composto por trés
avaliagdes externas em larga escala:a Avaliagao Nacional da Educag¢io Bdsica (Aneb),
a Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar (Anresc) (também denominada ‘Prova
Brasil’) e a Avaliagao Nacional da Alfabetizacio (ANA)” (INEP, 2013, p. 1).

6 “A ANA ¢ uma avaliacio censitdria envolvendo os alunos da 32 série do
ensino fundamental das escolas ptblicas, com o objetivo principal de avaliar os niveis
de alfabetizagio e letramento em Lingua Portuguesa, alfabetizagao Matemdtica e

condigoes de oferta do Ciclo de Alfabetizagao das redes pablicas” (INED 2013, p.
1).



REFERENCIAS

ANTUNES, R.; ALVES, G. As mutacbes no mundo do trabalho na era da
mundializacdo do capital. Revista de Educagao &Sociedade, Campinas,v. 25, n.

87, p. 335-351, 2004.

CHARLOT, B. Da relagiao com o saber as praticas educativas. Sao Paulo: Cortez,
2013.

DANIELS, H. Vygotsky e a pedagogia. Sao Paulo: Loyola, 2003.

FREITAS, L. C. A avaliagao e as reformas dos anos de 1990. Educagao & Sociologia,
Campinas, v. 25, n. 86, p. 133-170, 2004.

FREITAS, L. C. Os reformadores empresariais da educagao e a disputa pelo controle
do processo pedagégico na escola. Educagiao & Sociedade, Campinas, v. 35, n.
129, p. 1085-1114, 2014.

FREITAS, M. T. A. As apropriagoes do pensamento de Vygotsky no Brasil: um
tema em debate.Psicologia e Educagao, Sao Paulo, n.10/11, p. 9-28, 2000a.

FREITAS, M. T. A. Vygotsky, Piaget e Bakhtin: psicologia ¢ educagio: um
intertexto. Sao Paulo: Atica, 2000b.

GALVAO, I. Henri Wallon: uma concepgio dialética de desenvolvimento infantil.
Petrépolis: Vozes, 1995.

HORTA NETO, J. L; YANNOULAS, S. C. A emergéncia da avaliagao externa
como organizadora da politica educacional. I:ENCONTRO ESTADUAL DA
ANPAE,12., 2012, Campinas.Anais...Campinas, 2012. p. 166-180.

INEPD. Saeb. Brasilia, DF: Inep, 2013. Disponivel em: <portal.inep.gov.br/web/
sacb/aneb-e-anresc>. Acesso em: 14 jun. 2015.

JERUSALINSKY, A. Psicandlise e desenvolvimento infantil: um enfoque
transdisciplinar. Porto Alegre: Artes e Oficios, 1999.

LA TAILLE, Y. Preficio. In: PIAGET, ]. A construgiao do real na crianga. 3. ed.
Sao Paulo: Atica, 2003. p. 7-20.

LATAILLE, Y. etal. Piaget, Vygotsky e Wallon: teorias psicogenéticas em discussao.
Sao Paulo: Summus, 1993.

MAHONEY, A. A. Introdugao. In: MAHONEY, A. A.; ALMEIDA, L. R. (Org.).
WALLON, H. Henri Wallon: psicologia e educagio. Sao Paulo: Loyola, 2000. p.
9-29.



MARX, K.Manuscritos econé6micos-filoséficos. Sio Paulo: Martin Claret, 2004.
MERANI, A. Psicologia e pedagogia. Lisboa: Noticias, 1977.

NEVES, R. A;; DAMIANI, M. E Vygotsky e as teorias da aprendizagem.UNI
revista, [S./], v.1, n. 2, p. 1-10, 2006.

PASSONE, E. E K. Quem avalia os avaliadores: questoes acerca da politica de
incentivos por resultados escolares. In: COLOQUIO INTERNACIONAL DO
LEPSI, 10., 2014, Sao Paulo.Anais...Sao Paulo: USP, 2014.

PIAGET, ]. Epistemologia genética. Petrépolis: Vozes, 1971.
PIAGET, J. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitdria, 2002.

PINO, A. As marcas do humano: as origens da constitui¢io cultural da crianca na
perspectiva de Lev S. Vigotski. Sao Paulo: Cortez, 2005.

RAPPAPORT, C.R. Modelo piagetiano. In: RAPPAPORT, C. R.; FIORI, W. R;;
DAVIS, C. Teorias do desenvolvimento: conceitos fundamentais. Sao Paulo: EPU,

1981. p. 51-75.

SANTOS, L. L. C. P. Formagao de professores na cultura do desempenho. Educagao
& Sociedade, Campinas, v. 25, n. 89, p. 1145-1157, 2004.

SCHULTZ, T. W. O capital humano: investimentos em educacio e pesquisa. Rio
de Janeiro: Zahar, 1971.

SILVA, E. C.; LENARDAO, E. Teoria do capital humano e a relagio educacio e
capitalismo. In:SEMINARIO DE PESQUISA EM CIENCIAS HUMANAS, 8.,
2010, Londrina. Anais... Londrina: UEL, 2010. p. 515-529.

VYGOTSKY, L. A formagao social da mente. Rio de Janeiro: Martins Fontes,
1996.

VYGOTSKY, L. Psicologia pedagégica. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.
WALLON, H. A evolugao psicolégica da crianga. Lisboa: 70, 1981.

WALLON, H. A evolugao psicolégica da crianga. Sao Paulo: Martins Fontes,
2007.

WEREBE, M. ]J. G.; BRULFERT, J. N. (Org.). Henri Wallon: psicologia. Sao
Paulo: Atica, 1986.






MODERNIZACAO

ECONOMICA E FORMACAO

DE FORCA DE TRABALHO:
O COLEGIO POLIVALENTE
DE UBERABA (1971-1982)

ECONOMIC MODERNIZATION AND WORKFORCE FORMATION

POLIVALENTE SCHOOL OF UBERABA (1971- 1982)

Renant Araiijo Morais
Wenceslau Gongalves Neto

O presente trabalho aborda a histéria do Colégio Polivalente
de Uberaba (Minas Gerais). A pesquisa tem como marcos
cronoldgicos os anos de 1971 e 1982, periodo em que essa
instituicdo vivenciou de forma mais intensa as caracteristicas
bésicas que norteavam a organizagio das escolas polivalentes.
Do ponto de vista metodolégico o trabalho abrange pesquisa
bibliogréfica e documental procurando identificar o contexto
histérico em que essa escola foi criada e o que ela trazia de
diferente com relagio & organizagio curricular e 2 metodologia
de ensino. Constatou-se que as escolas polivalentes foram
criadas na conjuntura da ditadura militar (1964-1985) em
um momento marcado por desenvolvimento econdmico que
demandava mio de obra com certa qualificagdo. As escolas
polivalentes procuravam integrar uma formagio de cultura
geral com uma formacio de cultura técnica e cientifica
visando a preparacio futura de forca de trabalho através da
sondagem de aptidoes e das disciplinas de artes préticas.

PALAVRAS-CHAVE: Ditadura militar,

polivalentes, artes praticas.
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TThis work approaches the history of the Polivalente School
of Uberaba (Minas Gerais, Brazil). The research is based on
the time period from 1971 to 1982, in which this institution
intensively experienced the leading basic characteristics
for the organization of the multipurpose schools. From
the methodological point of view, the bibliographical
and documental researches are included in this work and
both seek to identify the historical context in which this
type of school was created and its diferences related to the
curriculum content and organization as well as the teaching
methodology. It was noticed that the multipurpose schools
were created during a military dictatorship scenario
(1964-1985), at a time when the economic development
was in expansion and required skilled workforce. The
multipurpose schools sought to integrate a general culture
formation with a tecnical and scientific culture formation,
aiming to prepare a future workforce through a selection of
skills as well as the practical arts subjects.

KEYWORDS: Military Dictatorship; Polivalente School;
Practical arts

INTRODUCAO

A partir de 1971, sob o comando do regime militar,
foram criadas no Brasil dezenas de escolas polivalentes
principalmente nos estados de Minas Gerais, Bahia, Rio
Grande do Sul e Espirito Santo. Somente no caso de Minas
Gerais o projeto das polivalentes envolvia a construgao de 58
escolas espalhadas por védrios municipios do interior.

Como veremos ao longo desse trabalho, a implantagao
dessas unidades educacionais envolvia uma soma considerdvel
de recursos financeiros e um elevado contingente de
trabalhadores nao apenas para a construcao dessas escolas,
mas também para o seu posterior funcionamento — diretores,
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Dessa forma, a proposta de se fazer uma investigagao
sobre o colégio polivalente de Uberaba (hoje conhecido como
Escola Estadual Corina de Oliveira) tem por base a ideia de
que a construgio dessas escolas representou um momento
importante na Histéria recente das institui¢des escolares do
pais, um modelo educacional com algumas caracteristicas
préprias que as tornavam diferenciadas com relagio aos outros
colégios estaduais. Ao mesmo tempo, verificou-se que existem
poucas pesquisas concernentes a esse tema que constitui, ao
nosso ver, um objeto de estudo aberto a vdrias investigacoes
sobre variados matizes.'

O recorte temporal da investigagio tem como marcos
os anos de 1971 e 1982. O primeiro marco corresponde ao
ano em que foram criados 8 gindsios polivalentes em Minas
Gerais, sendo um deles em Uberaba. A pesquisa se estende até
1982 pois durante esses onze anos a escola foi dirigida por uma
Unica pessoa, a professora Abigail Emilia Bracarense Coimbra,
fato esse que dava um certo sentido de unidade administrativa
e pedagdgica. Ao mesmo tempo os anos 70 correspondem
a um momento histérico em que essas escolas dispunham
de sua melhor capacidade operacional no que concerne a
infraestrutura, equipamentos, corpo docente viabilizando
assim que as mesmas atendessem as propostas pedagégicas que
norteavam o funcionamento e a dinimica dessas escolas.

I Cf ARAUJO, Jos¢ Alfredo de. Escola Polivalente San Diego: Um estudo de caso na
Histéria e Meméria da Educagio Brasileira em Salvador. 2005. 119 f. Dissertacao
(Mestrado) - Curso de Curso de Mestrado em Educac¢io e Contemporancidade,
Departamento de Educacio, Universidade do Estado da Bahia, Salvador, 2005. Cf.
RESENDE, Luciana Aratjo Valle de. Ensino profissionalizante ¢ Estado militar: (Re)
articulagio por meio dos Polivalentes (Uberlandia, MG, 1971-1980). 2011. 147 f.
Dissertagio (Mestrado) - Curso de Curso de Mestrado em Educagio, Programa de Pés-
graduagdo em Educagio, Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2011. Cf.
RESENDE, Luciana Aratjo Valle de. As escolas polivalentes do Tridngulo Mineiro
e Alto Paranaiba (MG): sondagem vocacional no projeto desenvolvimentista civil-
militar (1965-1976). 2015. 275f. Tese (Doutorado) — Programa de Pés-Graduagio em
Educacio da Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2015. Cf. SANTOS,
Alda Quintino dos. O ENSINO MEDIO NA BAHIA E OS GINASIOS/ESCOLAS
POLIVALENTES: a iniciagio para o trabalho. 2010. 163 f. Dissertacio (Mestrado) -
Curso de Mestrado em Educagio, Departamento de Educacao, Universidade do Estado
da Bahia, Salvador, 2010.
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O objetivo central da pesquisa consistiu em identificar de
que maneiras as escolas polivalentes em geral — e a de Uberaba
em particular — se articulavam com os interesses politicos e
econdmicos do regime militar em uma conjuntura histdrica
marcada por acentuado crescimento econdmico, urbanizagio
crescente e repressao politica.

Visando elucidar essa questao o artigo se desdobra
em duas partes: na primeira parte fazemos uma andlise da
atuagao do governo militar no campo da educa¢io com
énfase nos acordos MEC-USAID e na atuagao do PREMEM
na construgio e¢ desenvolvimento das escolas polivalentes
procurando inseri-la no contexto econémico e politico
do pais. Na segunda parte procuramos identificar como a
proposta de ensino dos polivalentes se materializou no colégio
de Uberaba com énfase na organizacao curricular da escola e
na metodologia de ensino.

No aspecto metodoldgico esse trabalho abrangeu
procedimentos de pesquisa bibliogrifica e documental. No
primeiro caso estudamos autores que analisaram a situagao
da escola no Brasil durante o regime militar como Arapiraca
(1982), Germano (1993) e Romanelli (1978). Esse estudo
foi importante pois nos permitiu ter uma compreensio da
ingeréncia do contexto politico, econdmico e ideoldgico nos
rumos da educacao brasileira em um periodo particularmente
importante. O segundo caso diz respeito aos documentos
encontrados nas Escola Estadual Corina de Oliveira e na 392
Superintendéncia Regional de Ensino de Uberaba. Fontes
primdrias como grade curricular, calenddrio escolar, didrios
de classe, livros de registro de matriculas e documentos
do Programa de Expansio e Melhoria do Ensino Médio
(PREMEM) que norteavam a organizagao e funcionamento
das escolas polivalentes forneceram pistas importantes de
como era o colégio polivalente de Uberaba._



0S ACORDOS MEC-USAID EM UM CONTEXTO DE
EXPANSAO ECONOMICA

A partir de 1968, os militares, em associagio com grupos
empresariais, desenvolveram um projeto de modernizagio
baseado na associagio com o capital estrangeiro, que
passou a controlar setores expressivos da economia, na
concentra¢io de renda e numa politica de arrocho salarial,
que comprometeu seriamente a qualidade de vida da classe
trabalhadora, no endividamento externo e no fortalecimento
das empresas estatais como a Petrobrds, a Companhia Vale do
Rio Doce, o sistema TELEBRAS que passaram a controlar
setores estratégicos da economia. Merece destaque, nesta
época, o chamado milagre brasileiro, momento de grande
desenvolvimento econdmico entre 1968 e 1973 no governo
do general Emilio Médici.

A esse respeito, de acordo com Gaspari (2002, p. 208),

vivia-se um ciclo de crescimento inédito na Histdria
nacional. Desde 1968 a economia mostrava-se nio
s6 revigorada, mas também reorientada. O ano de
1969 fechara sem deixar margem de davidas: 9,5 %
do crescimento do PIB, 11% de expansio do setor
industrial e inflagio estabilizada pouco abaixo de
20% anuais. Depois de 15 anos de virtual estagnagio
as exportagoes chegaram a 1,8 bilhao de délares com
um crescimento de 23% em relagio ao ano anterior.
A inddstria automobilistica estava a pleno vapor
e a construcdo civil entrara em tal atividade que
faltou cimento. Os nimeros do primeiro semestre
de 1970 indicavam que a prosperidade prosseguiria
(fechou o ano com um crescimento de 10,4%). O
Brasil tornara-se a 102economia do mundo, 82 do
ocidente, 12 do hemisfério sul.

Nessa conjuntura de grande expansao econdmica, de
maior diversificagao e complexificagio das atividades urbanas
e até de modernizagao do setor econémico primdrio, com uma
mecanizagdo cada vez maior da agricultura, se fazia necessdria
a preparacao de mio de obra com conhecimentos técnicos
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minimos que se adequasse ao patamar tecnoldgico utilizado
nesses setores econdmicos. Foi nessa conjuntura que foram
assinados e colocados em prética os Acordos MEC-USAID.

Esses acordos, assinados a partir de 1964, quando o pais
jd vivenciava a ditadura militar, tiveram sérios desdobramentos
nos rumos da educag¢io nacional. A Agéncia Norte-Americana
para o Desenvolvimento Internacional (USAID) atuou no
Brasil através de uma universidade norte-americana, a San
Diego State College Foundation, localizada na Califérnia, e
forneceu ajuda técnica e financeira com o objetivo bdsico de
modernizar a escola no Brasil, adequando-a as necessidades do
capitalismo em expansdo. Segundo Germano (1993, p. 126):

Vidrios acordos foram assinados entre o MEC e
a USAID abrangendo todos os niveis de ensino;
peritos norte-americanos se instalaram no MEGC;
milhares de brasileiros - notadamente técnicos
de nivel superior — foram treinados nos Estados
Unidos. Assim, entre 1963 e 1970, somente a
USAID nordeste enviou cerca de 1200 bolsistas para
os Estados Unidos, entre os quais 20% obtiveram
grau de poés-graduagio em universidades norte-
americanas.

Observe que Germano destaca que a atuagdo e
interferéncia da USAID, uma agéncia estrangeira, nos rumos
da educacio brasileira se deu em todos os niveis, desde o ensino
primdrio, passando pelo ensino de 2° grau e desdobrando-se
no nivel universitdrio.

Romanelli (1978, p. 215) ressalta que, os vdrios acordos
entre o MEC e a USAID assinados entre 1964 e 1976 tinham

como elementos basicos:

a) Fornecimento de ajuda financeira sob a forma de
pagamento de servigos aos assessores americanos, bolsas
de treinamento de brasileiros nos Estados Unidos e,
em alguns casos, financiamento para a realizagao de
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b) Fornecimento de pessoal técnico americano para a
prestacdo de assessoria técnica, assessoria de planejamento
e proposicio de programas de pesquisas;

¢) Financiamento, sob a responsabilidade do MEC, das
despesas de alojamento desse pessoal e de viagens,
transporte e manutengio do pessoal brasileiro designado
para trabalhar nas comissoes junto dos técnicos
americanos.

Praticamente todas as reformas educacionais ocorridas
nessa época - a reforma universitdria de 1968, a lei n® 5.692
de 1971, que implantou o ensino profissionalizante no ensino
de 2° grau e a criagao das escolas polivalentes - tiveram a
ingeréncia e a participa¢do da USAID. Em verdade essas leis e
reformas educacionais nio sio fatos isolados. Elas se articulam
e se complementam entre si com o objetivo, amplamente
divulgado pelas autoridades da época, de modernizar o ensino
brasileiro que, na visao dos governantes, estava defasado,
atrasado em relagao 2 nova realidade econdmica e social do
pais.

No caso especifico do ensino de 2° grau e das escolas
polivalentes ¢ importante salientar também a atuagio
do Programa de Expansio e Melhoria do Ensino Médio
(PREMEM), criado no contexto dos acordos MEC-USAID.
Esse 6rgao foi regulamentado pelo decreto n° 63914, de 26
de dezembro de 1968, sucedendo ao entao EPEM (Equipe
de Planejamento do Ensino Médio) e vai ter uma atuagao
marcante nas mudancas ocorridas na organizagao e estrutura
do ensino médio. Resende (2011, p.87) chega a estabelecer
uma relagio muito préxima entre as origens dos Colégios

polivalentes e 0 EPEM. Ela afirma que:

A escola polivalente, que também ¢é conhecida
como Gindsio polivalente ou Gindsio Unico,
pluricurricular, moderno [...] teve, nos primérdios
de seu planejamento e idealizacdio, uma equipe
de planejamento constituida por educadores cujo
objetivo era o desenvolvimento de um planejamento
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Renant Araijo Morais voltado para a expansio e melhoria do ensino
Wenceslau Gongalves Neto
médio. Essa equipe denominada EPEM — equipe
de planejamento do ensino médio — foi criado em
1966, pelo MEC e que, por meio do PREMEM
tinha como proposta a criacio de uma escola
diferenciada, moderna que atendesse realmente s

necessidades da realidade brasileira da época.

Sobre o PREMEM, de acordo com Aradjo (2005, p.
81):

Este 6rgao foi resultado de um novo acordo firmado
em 13 de maio de 1970, entre a USAID_MEC, e, a
partir de 1972, a EPEM foi incorporada a estrutura
de planejamento do MEC, perdendo, portanto sua
autonomia e incorporando-se administrativamente
ao PREMEM, passando este a ser o responsivel
por todo o plano de reforma, a estruturagio dos
mecanismos de intervencio e o planejamento do
treinamento do pessoal que foi e voltou dos EUA,
com a finalidade de multiplicar aqui no Brasil,
por meio da educacio, os contetidos adquiridos e
internalizados nos EUA na Universidade de San
Diego  State Foundation College. O PREMEM,
literalmente, passou a ser o responsdvel pela reforma
do ensino brasileiro e pela implanta¢io das escolas
polivalentes.

Em dltima instincia vai caber ao PREMEM organizar
as escolas polivalentes no Brasil. O modelo vai ser importado
dos Estados Unidos sem muita preocupagio se ele se adequava
ou ndo a realidade e as caracteristicas econdmicas e sociais do
pais.

Sobre essa matéria, Romanelli (1978, p. 206) destaca
que, desde os anos 1940, existia um hiato cada vez maior entre
alimitada oferta de trabalhadores qualificados e as necessidades
do mercado:
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A Lei de Diretrizes e Bases nao havia criado a
estrutura aberta de que carecia o desenvolvimento da
nacio e a inelasticidade da oferta era acompanhada
de uma estrutura escolar que nio respondia, nem de
longe, & demanda de recursos humanos criada pela
expansio econdmica. A demanda de pessoal com
qualificagio de nivel médio crescia em ritmo mais
acelerado do que a oferta. Isso criou um déficit que
cresceu, também, nos tltimos anos.

Romanelli (1978, p. 2006), consultando outros autores
que estudaram o desenvolvimento do ensino médio na
segunda metade do século XX, fornece dados estatisticos
comprovando a defasagem entre a quantidade de alunos que
a escola fornecia para o mercado e a real necessidade de uma
economia em expansao:

QUADROI1: Déficit de pessoas com qualificacio de nivel médio no
Brasil (em milhares).

ANO | OFERTA | DEMANDA | DEFICIT | % DEFICIT
1940 236 518 282 46
1950 545 853 308 64
1960 1.042 1.433 391 73
1970 1.887 2.394 507 79

Extraido de: ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da educagio no Brasil.
Rio de Janeiro: Vozes, 1978, p. 206.

Essa defasagem entre a escassa oferta de forca de
trabalho com certa qualifica¢do e a demanda cada vez maior
por parte dos setores industrial e comercial serviu como
pretexto para as reformas educacionais elaboradas pelo regime
militar, dentre elas a criagao de escolas polivalentes e a reforma
de ensino através da lei n° 5.692/71, que impés o ensino
profissionalizante no ensino de 2° grau. No discurso elaborado
pelo governo militar essas medidas seriam importantes para
modernizar a escola no Brasil, para tornd-la mais adequada aos
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interesses econémicos e sociais do pais e para preparar a forca
de trabalho de que o pais necessitava.

AS ESCOLAS POLIVALENTES

Com o desenvolvimento industrial e urbano bastante
acentuado, os generais de plantdo e a burocracia estatal
se viram diante da necessidade do aperfeicoamento ou da
criacdo de escolas para formar mao de obra adequada a nova
realidade econdmica e social que se construia no pais. Foi
exatamente nesse contexto histdérico que ocorreu a formagao
das Escolas Polivalentes no Brasil. Portanto, o investimento do
governo brasileiro na modernizacao do pais nao ficou restrito
somente as obras faradnicas impactantes e de infraestrutura.
Em verdade, o regime militar investiu considerdveis somas de
dinheiro na construc¢ao de escolas polivalentes, espalhadas pelo
territério nacional com o intuito de qualificar mao de obra
que iria trabalhar na industria e no comércio em ascensao. E
0 que seriam essas escolas polivalentes? Seria um modelo, um
projeto de escola que inclufa no curriculo tanto as disciplinas
do chamado nicleo comum como disciplinas técnico-
cientificas, voltadas para o setor primdrio e, principalmente,
secunddrio e tercidrio.

De acordo com Resende (2011, p. 88) o projeto inicial
previa serem construidas até 1974, 275 escolas polivalentes, o
treinamento de 23 mil professores e um investimento de R$
244 milhées de cruzeiros.

Tamanho volume de verbas pretendia dotar essas escolas
com infraestrutura material e para a qualificagio de professores
para que as escolas desenvolvessem o ensino profissionalizante.
Como essas escolas eram construidas para comportar 800
alunos cada, se esse projeto fosse implementado em sua
plenitude, iriam se abrir 220.000 vagas para alunos de 1° grau.

Arapiraca (1982, p. 158-159) enfatiza a relagao dessas
escolas com o mercado de trabalho ao afirmar que,



[...] elas foram projetadas para preparar os
individuos para serem mais facilmente treindveis,
na medida em que nio pudessem elas mesmas
profissionalizd-los. De todo modo, nao foram elas
projetadas intencionalmente para serem escolas nio-
diferenciadas, mas locais de preparacio de possiveis
trabalhadores mais facilmente treindveis.

O mesmo autor cita pareceres do MEC-PREMEM, que

fundamentavam o funcionamento das escolas polivalentes, no

sentido de preparar os estudantes para o mundo do trabalho

e destaca que

[...] o -curriculo deve incluir atividades de
aprendizagem de alto valor pratico para o estudante
dentro e fora da sala de aula; e que, além disso,
deveria preparar o estudante, de maneira adequada,
para assumir o papel de adulto responsdvel no

mundo atual. (ARAPIRACA, 1982, p. 158).

Resende (2011, p. 45) corrobora essa ideia e reforca
as relacoes entre a criacdo das escolas polivalentes e a ajuda
técnica e financeira da USAID quando destaca que,

[...] esse projeto ambicioso de implantar no Brasil
dezenas de escolas polivalentes com todo um
aparato de infraestrutura material e de recursos
humanos com professores preparados para ministrar
as disciplinas técnicas “requeria suporte técnico e
financeiro, para o qual o Brasil contou com a ajuda
norte-americana. Esta, apds o golpe de 1964, foi
viabilizada por meio de acordos com o ministério
da educagao brasileiro e a agéncia norte-americana

USAID.

Esses acordos, como jd destacado, previam a concessao
de consultoria técnica e profissional da Universidade de
San Diego, na Califérnia, no processo de modernizagao da
educagio brasileira, inclusive com a vinda de professores da
universidade estadunidense com o objetivo de acompanhar e

gerenciar essa consultoria.

Para Arapiraca (1982, p. 112),

MODERNIZACAO
ECONOMICA E
FORMACAO DE FORCA
DE TRABALHO: O
COLEGIO POLIVALENTE
DE UBERABA
(1971-1982)

Educ. foco,

Juiz de Fora,

v.25,n.2,p. 551-568,
55 l mai. / ago 2020



Renant Aratijo Morais
Wenceslau Gongalves Neto

Educ. foco,
Juiz de Fora,

v.25,n.2,p.552-568, 552

mai. / ago 2020

[...] a finalidade do presente acordo era assistir
os conselhos e secretarias estaduais de educacio
no preparo de seus planos para o ensino de nivel
secunddrio e no treinamento de uma equipe de
técnicos brasileiros em planejamento de ensino.
Nesse sentido, a USAID contratou, pelo sistema
universitdrio do Estado da Califérnia representado
pela San Diego State College Fundation, inicialmente,
os servicos de quatro especialistas para atuarem
como consultores pelo periodo de dois anos, nas
dreas de planejamento do ensino secunddrio no
ambito federal e estadual.

Posteriormente, outros acordos foram firmados entre
o MEC e a institui¢do americana, consolidando a ingeréncia
da USAID na educagio brasileira. Outros representantes da
USAID foram enviados para o Brasil para acompanhar a
implantagao das reformas educacionais, da mesma forma que
técnicos e especialistas brasileiros foram enviados para os EUA
para participar de cursos sobre planejamento de curriculo,
administragao escolar, supervisio, formagio de professores,
lideranga profissional, dentre outros. A coopera¢io entre
o MEC e a USAID envolvia quantitativos financeiros que
seriam aplicados na reforma ou construgio de novas escolas
e na capacitacao de professores e técnicos ligados a educacao.

Ainda segundo Arapiraca (1982, p. 153), a ingeréncia
dos técnicos americanos da USAID na educagio brasileira foi
tao acentuada que,

[...] como resultado, todo o sistema de ensino
primdrio e médio brasileiro foi radicalmente
transformado: unificou-se o ensino primério com o
gindsio e profissionalizou-se o colégio. Modificou-
se estruturalmente a lei bdsica de normalizagio de
ensino. E, mais especificamente, criou-se um novo
tipo de escola, modelada nos EUA, denominado
escola polivalente.

Cunha e Goes (1996, p. 33) realgam o alcance das
medidas adotadas pela USAID na educagao brasileira ao
afirmar que,



os acordos MEC-USAID cobriram todo os espectro
da educagao nacional , isto é, o ensino primdrio,
médio e superior , a articulagio entre os diferentes
niveis, o treinamento de professores e a produgio e
veiculagao de livros diddticos. A proposta da USAID
nao deixava brechas. S6 mesmo a reagio estudantil,
o amadurecimento do professorado e a denincia de
politicos nacionalistas com acesso 4 opinido publica
evitaram a total submissdo brasileira no processo
decisério da educagio nacional.

Verifica-se portanto, que as medidas adotadas pelo
governo federal no campo da educacao a partir dos acordos
MEC-USAID tendiam a diminuir a influéncia da formacao
humanista na escola e acentuar uma formagao técnico-
cientifica, ajustada a teoria do capital humano, desenvolvida
por Theodore Schultz. Observa-se também que essas reformas
procuravam refor¢ar um vinculo cada vez maior entre escola
e economia, escola e produgio, preparando uma mio de obra
aligeirada e barata para entrar no mercado de trabalho em
um momento marcado por grande crescimento industrial e
urbano.

O COLEGIO POLIVALENTE DE UBERABA

Em 15 de setembro de 1971 o decreto de n° 5760 criou
oito Gindsios estaduais Polivalentes no Estado de Minas Gerais,
dentre eles o de Uberaba, que seria construido na Avenida da
Saudade, s/n°, no bairro das Mercés. A inauguracio oficial
desse estabelecimento foi em 04 de maio de 1972 e contou
com a presenca do entio governador do Estado de Minas
Gerais, Rondon Pacheco.

A primeira diretora do estabelecimento foi Abigail
Emilia Bracarense Coimbra, que dirigiu a escola até o ano de
1982. Em 19 de outubro de 1977, de acordo com o decreto
n° 18.766, a escola passou a se chamar Escola Estadual
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eneenant Arao HMorais Corina de Oliveira,> professora que trabalhou no grupo
escolar Brasil embora muitos ainda continuassem chamando
o estabelecimento de Colégio Polivalente. Nos primeiros anos
de funcionamento a escola, entre 1971 e 1974, teve um corpo
discente que oscilou entre 563 e 533 alunos nos periodos da
manhi e da tarde.

O terreno para a construgio do colégio foi cedido pela
prefeitura. De acordo com dados obtidos em documentagao
do PREMEM, o terreno teria uma drea de 20.726,23 m? e o
custo da obra em valores da época seria de Cr$ 785.964,27.
O inicio da construgao foi em 04 de dezembro de 1970 e a
data do recebimento provisério foi 17 de setembro de 1971. A
empresa responsdvel pela constru¢ao da obra foi a SEULAR.

De acordo com a planta arquitetbnica e com
documentos consultados na Escola Estadual Corina de
Oliveira, no prédio se encontravam as seguintes dependéncias:
Diretoria, vice-diretoria, secretaria, cozinha, enfermaria,
almoxarifado, arquivo, biblioteca, sala de professores, sala
de reunioes, orientacao educacional, orientagio pedagdgica,
laboratério de ciéncias, oficina de artes industriais, oficina de

> De acordo com material pesquisado no Arquivo publico de Uberaba, Corina

de Oliveira era filha de Ernesto Emigdio de Oliveira e Maria Lucas de Oliveira.

Nasceu em 09-09-1892 e faleceu em 29-10-1978. Foi professora e depois diretora

do Grupo Escolar Brasil. Era muito enérgica, exigente, séria no trato com os

alunos que muito a respeitavam. Tinha uma visio moderna de escola. Nos anos

30, j4 diretora, estimulava os alunos a ler e havia em cada classe um clube de

leitura... Morreu solteira, dedicando toda a sua vida a educacio. Seus ex-alunos se

lembram dela com carinho e muito respeito e gratidio. Outra fonte do arquivo

publico de Uberaba destaca que “ela era muito dindmica. Na sua época os alunos

carentes passaram a receber uniformes, assisténcia médica e alimentagio. Nao

havia diferenciagio entre alunos pobres e ricos. Fez promogoes em beneficio

do caixa escolar. Organizou cartoes de sécios contribuintes para que os pais

de alunos mais abastados contribuissem com taxas. Foi também fundadora do

jornal ‘Sorriso infantil’. De acordo com Pontes (1978, p. 224) Corina de Oliveira

exerceu outra atividade importante a partir de 1930. Ele afirma que “A professora

senhorinha (sic) Corina de Oliveira, diretora do Grupo Escolar Brasil foi, pela

Educ. foco, portaria n° 34, do dia 08, nomeada para dirigir o corpo de enfermeiras sob a
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artes comerciais, oficina de técnicas agricolas, educa¢io para o
lar, vestidrio masculino, vestidrio feminino, sala de educacio
fisica, sala de espera, sala de portugués, sala de estudos sociais,
sala de matemdtica, sala de educacio artistica, sala de inglés,
sala de francés.

2

No que diz respeito a organizagao do espaco fisico e
sua relagio com a proposta pedagdgica, as “Especificacoes
educacionais das diretrizes gerais para o gindsio polivalente,
série ‘A escola polivalente’, volume I, fundamentagao tedrica
da escola polivalente”, ressaltam

O Prédio escolar a ser projetado deverd responder
com fidelidade aos objetivos de lei n° 5.692 -71
do Programa de Expansio e Melhoria do Ensino.
Modernamente o prédio escolar é concebido para
satisfazer fungoes bem distintas daquelas da escola
tradicional. As tendéncias pedagdgicas atuais,
voltadas para um ensino mais ativo com o uso
intensivo de recursos de objetivacio, de laboratdrios,
de salas ambiente e, especialmente da biblioteca,
solicitam uma participagio cada vez maior do
educando, além de implicarem uma relagio mais
estreita entre professor e aluno, o que exige que o
projeto arquitetonico atenda a uma composi¢io de
espacos diferente da convencional, em que a sala de
aula era o elemento dominante (BRASIL, 1972, p.
10 apud. RESENDE, 2015, p. 103).

Observa-se, entao, que o prédio e os demais espacos
que compdem a escola polivalente assumem um contorno
diferenciado e se tornam também um elemento pedagégico da
escola. O prédio, ao dispor de laboratdrios, oficinas, biblioteca
ampla, tem, de certa forma, a sua organizagao curricular
explicitada, corporificada na distribui¢io espacial do prédio e
de suas instalagoes.
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ORGANIZACAO CURRICULAR E METODOLOGIA
DE ENSINO

A importancia da organiza¢do curricular para as escolas
polivalentes pode ser comprovada pela acentuada presenca
desse tépico em documentos como a Fundamentagio 1edrica do
Colégio Polivalente, a Resolugcdo 925, os Subsidios para o estudo
do gindsio polivalente. Em vérios desses documentos enfatiza-
se que o colégio polivalente, com sua filosofia de educacio
e curriculo diferenciados iria contribuir para modernizar a
escola, tornd-la mais atraente para os alunos e mais ajustada
ao nivel de desenvolvimento econdmico e social do pais.

Consultando os documentos do Colégio Polivalente e
também da 392 Delegacia Regional de Ensino de Uberaba (hoje
chamada Superintendéncia Regional de Ensino) descobrimos
dados relativos a organizagio curricular da escola para os anos

de 1975, 1976, 1977, 1979 e 1981.

A leitura desses documentos indica a lista de disciplinas
oferecidas para os alunos. Essas disciplinas estavam divididas
em grupos e, a0 mesmo tempo, o plano curricular oferece a
carga hordria semanal e anual de todas as disciplinas, além
do total de horas de cada uma delas. As disciplinas estavam
divididas em cinco grupos: Comunicagio e Expressao,
envolvendo lingua portuguesa, educagao artistica, educagao
fisica e lingua estrangeira; Ciéncias, envolvendo matematica,
programa de saide e ciéncias; Estudos sociais, incluindo
geografia, histéria, Organizagio Social e Politica do Brasil
(OSPB) e Educag¢io Moral e Civica (EMC); outras atividades,
incluindo orientagdo educacional, ensino religioso, biblioteca
e recreio; e artes praticas, que inclufa praticas agrfcolas,
educagio para o lar, préticas industriais e préticas comerciais.

> AResolugao 925 de 27/05/1970 aprovou o convénio celebrado entre o governo

federal, via Ministério da Educagio e Cultura e PREMEM e o Estado de Minas
Gerais. Esta resolugao trata de vérias questdes alusivas 2 implantacio das escolas
polivalentes como selecao de alunos, localizacio das escolas, infraestrutura das
cidades ou dos bairros que iriam sediar as escolas, recuperagio dos alunos, etc.



A distribui¢ao semanal da carga hordria ocorria da
seguinte forma: Lingua portuguesa, matemdtica e artes
industriais ficavam com 4 aulas semanais; ciéncias, lingua
estrangeira e programa de satde possufam 3 aulas semanais;
educagao fisica, histdria, geografia possufam 2 aulas semanais;
educacio artistica, OSPB e educac¢io moral e civica, orienta¢io
educacional, ensino religioso e biblioteca eram contempladas
com 1 aula semanal. Somando-se a carga hordria de todas as
disciplinas ao longo dos 4 anos do ensino de primeiro grau
perfazia-se um total de 3.120 horas.

Cabe salientar que algumas disciplinas como ensino
religioso, lingua estrangeira e biblioteca eram oferecidas em
cardter facultativo. EMC estava incluida na 72 série e OSPB
na 82 série. Na 52 e 62 séries essas duas disciplinas estavam
integradas a Histéria.

Ao final da grade curricular, as disciplinas diferenciadas,
chamadas de artes priticas e que estavam divididas em quatro
conteudos: Prdticas agricolas, educagao para o lar, praticas
industriais e priticas comerciais. Em consulta realizada na 392
Superintendéncia Regional de Ensino de Uberaba obtivemos
as seguintes informagdes sobre os contetdos curriculares por
drea econdmica:

Area econémica primdria: agricultura, fitotecnia, criagao
de animais domésticos ou zootecnia, industria de
produtos alimenticios, inddstria extrativa vegetal.

Area econémica secunddria: trabalhos em madeira,
trabalhos em cerAmica, trabalhos em metal, trabalhos em
eletricidade, trabalhos em artes gréficas.

Area econdémica tercidria: comércio e servicos, saude.

Eram essas disciplinas de artes priticas que
proporcionariam uma melhor adequagio da escola a realidade
econodmicaesocialdo pais, tornando-amaisadaptadaarealidade
extramuros €, a0 mesmo tempo, poderiam proporcionar
aos alunos a aproximagio e identificagio por determinadas
atividades manuais e até a aptidao para uma futura profissio.
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Na fundamentacio tedrica do Colégio Polivalente (1970, p. 06)
enfatiza-se as vantagens desse novo modelo de escola:

Mantendo um nicleo de disciplinas tradicionais,
que assegure a cultura comum que devem ter todos
os alunos, o Gindsio Polivalente compreenderd,
entretanto, a oferta de opgoes, varidveis de acordo
com as aptidoes e interesses individuais. Essa
variedade de atividades contribuird para que
se reduza ao minimo o desperdicio de talentos
e vocagoes, evitando-se através da continua
orienta¢io, uma escolha profissional prematura. A
oferta de vdrios caminhos, ademais, concorrerd para
a diminui¢io dos indices de evasio, uma de cujas
causas ¢ a irrelevincia dos curriculos inflexiveis em
relagio aos interesses e a capacidade dos estudantes.
Consequentemente, o novo gindsio contribuird
para que a escola média constitua um veiculo,
nio de selegio de uma elite limitada ou de restrito
treinamento profissional, mas, de desenvolvimento,
no maior grau possivel, de capacidades e interesses.

Pela andlise desse documento percebe-se que, na visao
dos defensores desse projeto, o novo curriculo da Escola
Polivalente, flexivel e dinidmico, adequado a realidade, iria
diminuir um dos problemas da escola brasileira naquele
contexto: a evasio e o abandono escolar. Ao abrir novos
caminhos e novas possibilidades para os alunos — as disciplinas
de artes prdticas — a escola se tornaria mais atraente e receptiva
aos alunos.

Deve-se ressaltar, todavia, que, apesar das disciplinas
de artes préticas (formagao especial), o objetivo bésico dessas
escolas ndo era formar mao-de-obra para a imediata entrada
no mercado de trabalho. A escola tinha muito mais um cardter
vocacional e de sondagem de aptidées, de procurar rastrear se
o aluno se identificava ou se aproximava mais de uma atividade
do setor primdrio, do secunddrio ou do tercidrio. Sobre essa
matéria os Subsidios para o estudo do gindsio polivalente destacam
o seguinte: “Num gindsio Polivalente, com um bom servigo
de orientagao, ¢ possivel captar gradualmente as tendéncias



e orientd-las, com beneficio para o educando, com beneficio
para a sociedade, com beneficio para o desenvolvimento

econdmico”. (BRASIL, 1969, p. 93).

Deve-se ressaltar que nos dois primeiros anos os alunos
passariam por todas as disciplinas de artes praticas e, a partir da
72 série, eles poderiam escolher uma dessas disciplinas. Sobre
essa matéria, a Fundamentagio Tedrica do Colégio Polivalente
(1970, p. 10) destaca o seguinte:

As disciplinas de cardter pritico-vocacional serdo
obrigatoriamente introduzidas e exigidas como
parte do curriculo. Nas duas primeiras séries, que
incluem entre seus objetivos uma sondagem geral
das aptidoes vocacionais dos alunos, todos devem
passar, num minimo de 4 horas semanais, por
variadas dreas vocacionais, entre as quais as prdticas
de artes industriais, técnicas comerciais, técnicas
agricolas e economia doméstica ou educagio para
o lar. Em cada uma delas, permanecerd o aluno
durante pelo menos meio ano letivo. A terceira
série prolongard o processo de sondagem, devendo,
entretanto, o aluno, na parte referente as quatro
prdticas acima enumeradas, optar por uma. Na
quarta série, os alunos terdo possibilidade de escolha
entre vdrias opgoes vocacionais, destinando-se um
minimo de quatro horas semanais para a matéria de
opgao.

Outro aspecto muito importante e que foi ressaltado
na documentagiao que fundamentava e organizava as escolas
Polivalentes, diz respeito a metodologia de ensino e aos
recursos que os professores utilizavam para transmitir os
conhecimentos para os alunos. Jd ressaltamos que um dos
motivos utilizados pelos organizadores do PREMEM para
criticar a escola que predominava antes da reforma era uma
metodologia arcaica, inadequada aos novos tempos e pouco
atraente para os alunos que ficavam numa posi¢io passiva.
Seria necessdrio, entao, renovar os procedimentos didéticos,
tornando-os mais dinAimicos. Sobre esse tema, a Resolucio 925
diz que:
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Os métodos de ensino devem ser modernizados
apoiando-se em livros de textos atualizados e de
alta qualidade, em equipamento 4udio-visual
adequado e outros meios auxiliares eficazes bem
como em modernas técnicas de medida objetivo
da aprendizagem [...] Deve ser estimulado um
clima que favoreca o estudo e a pesquisa, a
experimentago e a inovagdo. Atengdo especial serd
dada ao aperfeicoamento e atualizacio do ensino e
do curriculo no tocante s ciéncias e matemdtica

(MINAS GERAIS, 1970).

A citagao anterior também destaca que deveria ser
incentivado um clima que favorecesse ao estudo e a pesquisa.
Para desenvolver esse tipo de trabalho a biblioteca, com um
bom acervo de livros, seria um componente fundamental.
Sobre essa matéria a fundamentagio tedrica do colégio Polivalente
(1970, p.12) destacava que:

Considerando-se que a biblioteca é condigio bésica
para um ensino moderno e eficiente, ela deve ser
acessivel a alunos e professores, durante todo o dia
escolar e adequadamente provida de livros e outros
materiais de ensino para os quais se devem prever um
efetivo sistema de circulagio. Os administradores,
o corpo docente e os supervisores especializados
deverao trabalhar em colaboragio para elevar os
padrées educacionais.

Com relacio ao funcionamento da biblioteca uma
duvida nos intrigava: onde estariam os livros das disciplinas
de artes pratico-vocacionais: artes industriais, artes comerciais,
artes agricolas e educacio para o lar.

Apesar de essas disciplinas serem eminentemente praticas
e disporem de oficinas e equipamentos para que os alunos
pudessem vivenciar de maneira concreta o seu aprendizado
acreditamos que um acervo de livros especificos dessas dreas
seria importante para o embasamento teérico e para o proprio
desenvolvimento de atividades de pesquisa, quando solicitadas
pelos professores.



No entanto, nas consultas que foram feitas na biblioteca
nao encontramos nenhum livro especifico de uso didrio dos
alunos que tratasse dessas disciplinas prético-vocacionais.
Isso nos faz presumir que, havendo necessidade de trabalhar
com textos para desenvolver e aprofundar determinados
conteudos, provavelmente os professores poderiam trabalhar
com materiais mimeografados, que eram distribuidos para os
alunos.

Por outro lado, encontramos enciclopédias voltadas
para as dreas especificas de ciéncias, contabilidade e negécios e
inddstria, que poderiam ser utilizadas por alunos e professores.
O selo colocado na primeira ou na dltima pdgina dessas
enciclopédias, com o nome “colégio polivalente” e 0 ano de
edigao variando entre 1967 ¢ 1978, indicam que esse material
foi recebido no momento de criagio e apogeu da escola.

Dentre os titulos desses compéndios, destacamos os
seguintes:

QUADRO 2: Relacio de enciclopédias e livros

Medicina e Satde. Sao Paulo. Abril Cultural. 1969. 10 volumes
Livro da Vida. Sao Paulo. Abril cultural. 1971. 7 volumes.
Psicologia da Crianga I. Do nascimento a adolescéncia. S.d. Pol.
Editorial pontes ltda. Sio Paulo.

Elementos de Moral Sexual. S.s. Pol. Editorial Pontes Itda. Sao
Paulo.

Psicologia da Crianga II. Do nascimento a adolescéncia. S.d. Edi-
torial Pontes Itda. Sao Paulo.

Nova Biblioteca de Contabilidade. Professor Antonio Lopes. 1979.
Grande Enciclopédia de Administragao Empresarial, Contabilida-
de e Pritica Comercial. Marcos Antonio Airosa Neto. Sao Paulo.
Novo Brasil editora, 1980. 3 volumes.

Enciclopédia Cont4bil Brasileira. Antonio Calderelli. Editora e
encadernadora formar. 1969. 6 volumes.

Biblioteca de Administracio das Finangas. Sao Paulo. Ed. Mc Gra-
whill do Brasil Ltda. 1973.

Grande Manual Globo. Agricultura, pecudria, receitudrio indus-
trial. Porto Alegre. Ed. Globo. 1978. 7 volumes.

Enciclopédia Brasileira de Administracio e Negécios. Sao Paulo.
Ed. Fundo de Cultura. 1969. 8 volumes.
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Wenceslau Goncalves Neto Enciclopédia Tecnirama. 10 volumes.

Programa de Ciéncias Exitus. Sio Paulo. Ed. Companhia melhora-
mentos de Sao Paulo. 1974. 4 volumes.
Colegao Ciéncia Ilustrada. Sao Paulo. Abril cultural. 1974. 12

volumes.

Livro Manual do Torneiro. Cole¢ao manuais técnicos. Editora
Egéria. 1978.

Panoramas Pedagégicos da Educagao Primdria. Sao Paulo. Pol.
Editorial Pontes Ltda. S.d.

FONTE: Biblioteca da Escola Estadual Corina de Oliveira. 2016.

Também foram encontradas enciclopédias bem mais
conhecidas, como a Barsa e a Delta Larousse. Todavia,
enfatizamos as colecoes da tabela por percebermos que elas
estdo muito mais vinculadas as disciplinas prético-vocacionais
de artes industriais, artes agricolas, educacio para o lar e artes
comerciais. Esse acervo, é bom frisar que citamos apenas uma
parte, corrobora com a ideia defendida pelos documentos que
norteavam as escolas polivalentes, de que a biblioteca seria um
espago importante a ser utilizado pelos professores e alunos no
processo de ensino — aprendizagem.

As oficinas e laboratérios como um espaco privilegiado
no processo de ensino aprendizagem, a énfase na utilizagao
da biblioteca e a preocupagao em dotar as aulas de uma
metodologia moderna, que proporcionasse ao aluno uma
participagdo mais ativa e dinAmica no momento da aula,
procurava atender a proposta de renovar o ensino a partir da
metodologia. A prépria natureza das disciplinas de artes praticas
levava a uma dinimica de ensino mais ativa e participativa por
parte dos alunos. A exposi¢ao tedrica, presa ao livro ou ao
caderno, o ensino puramente livresco e humanista era assim
concatenado com um ensino mais prdtico, cientifico que,
muitas vezes, levava o aluno a aprender fazendo, praticando
e experimentando nos laboratérios e nas oficinas sob a

Educ foco, orientagdo e supervisao dos professores. Ao mesmo tempo, a

Juiz de Fora,
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dois estilos de ensino que historicamente foram conflitantes MODERNIZACAO

. FORMACAO DE FORCA
no Brasil. De acordo com os Dados e Informes Referentes ao DE TRABALHO: O
COLEGIO POLIVALENTE
. DE UBERABA
PREMEM (S—d, p 2) (1971-1982)

Dando continuidade a experiéncia dos Gindsios
Orientados para o Trabalho, mas reformulando-a
enriquecendo-a, a Escola Polivalente de 1° grau
pretende harmonizar, nos curriculos de formagao
do adolescente o desenvolvimento intelectual e a
qualificagio para o trabalho.

E um esforco de sintese das duas dreas, até agora
aparentemente conflitantes: a formacio intelectual
e humanistica (sic) e a formacio cientifica e técnica.

A documentac¢io concernente ao curriculo também
previa a organizagio de algumas atividades extraclasse, dentre
elas, visitas técnicas, comemoracoes civico-patridticas e festas
religiosas. Esses momentos, além de tornar as atividades
escolares mais dinimicas e ativas, com maior participagao
do aluno, rompendo com o ensino verbalista, era também
uma forma de promover maior integragio entre a escola e a
comunidade e dar mais visibilidade 2 mesma. De acordo com
o calenddrio escolar de 1975, estavam previstas as seguintes
atividades:

QUADRO 3: ATIVIDADES CIVICAS, SOCIAIS E PEDAGOGICAS:

31/03 — Aniversério da Revolugio
21/04 - Tiradentes

05 a 09/05 — Dia do trabalho, aniversirio da cidade, exposi¢ao de
gado

11/05 — Dia das maes

Junho — Festa junina

25/08 - Caxias

07/09 — Dia da pétria

14/09 — Aniversdrio da escola
17/10 — Dia do professor

15/11 — Proclamagio da Republica

Educ. foco,
Fonte: Calenddrio Escolar 1975. Escola estadual de 1° grau (Ex- polivalente) Juiz de Fora,
543 25020563568,
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A programagao desses eventos indica que existia énfase
nas atividades civicas e patridticas. Dos 10 eventos, percebe-
se que 6 (60% do total) estao diretamente relacionadas a
acontecimentos da Histéria do pais, numa versdo positivista
que enfatiza os feitos dos grandes herdis, normalmente reis,
imperadores e militares. Tal é o caso das comemoragées da
Inconfidéncia Mineira, do dia do trabalho, do aniversdrio
do duque de Caxias, patrono do exército brasileiro, da
independéncia do Brasil e da Proclamagao da Republica.
Interessante frisar que até o dia do golpe de 1964, que
implantou a ditadura militar no pais, era celebrado no dia 31
de marco.

Tais comemoragdes, juntamente com as disciplinas
de Educagio Moral e Civica e Organizagao Social e Politica
do Brasil (OSPB) confirmam o empenho do regime militar
em propagar sua ideologia, seus valores e suas ideias para as
criangas e adolescentes, doutrinando-as e visando a preparagao
de um aluno ordeiro, disciplinado, cumpridor dos seus deveres
para com a pdtria e que saberia perfeitamente identificar os
simbolos e as grandes datas nacionais. Desta maneira as escolas
polivalentes poderiam promover a articulagao entre formagao
técnica e formagao civico-patridtica.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se que as mudangas que ocorreram na escola no
Brasil nos anos 1970, que corresponde ao auge da ditadura
militar, visavam predominantemente uma maior adequagao
ou adaptagdo do ensino de 1° e de 2° graus aos interesses do
capitalismo em expansio no pais. Mudangas importantes,
como a reforma de ensino de 1971 (lei n° 5692/71) e a criagio
de dezenas de escolas polivalentes espalhadas pelo territério
brasileiro, faziam parte de uma estratégia comum de envolver
a escola em um verniz tecnicista, tendo por base a teoria do



capital humano desenvolvida por Theodore Schultz* visando a
preparagao de for¢a de trabalho com certa qualificagio em um
momento histérico de grande expansio econdmica.

O discurso bastante utilizado pelo governo através do
MEC era que a escola de entdo estava ultrapassada, arcaica,
inclusive do ponto de vista pedagégico e curricular, o que a
tornava defasada em relagio a realidade econémica e social
do pais, marcada por intenso processo de industrializagao e
urbaniza¢io. Ao mesmo tempo, enfatizava-se que essa escola
envelhecida tornava o ensino pouco atraente para os alunos,
contribuindo assim para o aumento da evasdo escolar.

Ou seja, na visao do PREMEM e do MEC a escola
daquela época nio favorecia nem para o crescimento do aluno
nem para a sua melhor inser¢ao na realidade econdmica e social
e nem para o desenvolvimento do pais, em virtude da forte
defasagem entre um ensino estagnado no tempo (puramente
verbalista e humanista) e uma realidade socioeconémica que
se transformava a passos largos.

Esses foram os principais argumentos para que o
governo militar implantasse a reforma de ensino de 1971 e
as escolas polivalentes. Dotadas de infraestrutura diferenciada,
com um curriculo moderno e atualizado com as disciplinas
de artes praticas e dispondo de uma metodologia de ensino
mais ativa, com maijor participagdo do aluno, o governo
esperava assim criar uma escola nova, que contribuisse para
a formagio humana e técnica dos alunos. Nesse sentido, as
escolas polivalentes, em sua concepgao, procuravam atender

4 A teoria do capital humano foi desenvolvida na década de 60 do século XX

pelos economistas americanos Theodore Schultz e Gary Becker. Segundo
essa teoria o desenvolvimento de um pais estd alicercado no investimento
na formagio educacional das pessoas. Quanto maior for a escolarizacio do
individuo, notadamente na formagao técnica, maiores serio as chances de
melhorar o seu padrio de vida e maior serd a sua produtividade contribuindo
assim para o crescimento econdmico do pais. Na visio desses economistas um
pais em que a maioria da popula¢io nio era instruida estava condenado ao
atraso pois uma forca de trabalho desqualificada impactava negativamente a
produgio econdmica.
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a dois interesses basicos do regime militar: a formagio técnica
(através das disciplinas prdtico-vocacionais) e moral (através
das festas civico-patridticas e das disciplinas de OSPB e EMC)
de uma futura forca de trabalho com razodvel qualificagao
para trabalhar na industria e no comércio.

O projeto de construgio de escolas polivalentes
espalhadas pelo pais teve vida curta. De uma maneira geral,
ao final da década de 1970, esse modelo ji dava sinais de
esgotamento. Segundo Resende e Gongalves Neto (2013, p.
143), uma das causas do declinio dessas escolas teria sido o
fim dos acordos entre 0o MEC e a USAID, que constituia uma
das fontes de financiamento dessas institui¢oes escolares. Os
mesmos autores também ressaltam “o alto custo de construgio,
estruturagao e, principalmente, manuten¢io dessas escolas,
que pagavam saldrios aos seus professores bem superiores
ao praticado no restante da rede estadual” (RESENDE;
GONGCALVES NETO, 2013, p. 143).

Com suas oficinas, laboratérios, mdquinas e
equipamentos, com os cursos de preparagao para professores
e com as despesas para reposi¢ao de pecas, além de outros
fatores, essas unidades de educacio tinham um custo de
manutengdo mais elevado, o que poderia onerar os cofres
publicos. Pode-se ressaltar também que as escolas polivalentes
foram construidas em um momento em que a economia do
pais estava em crescimento, em que o governo dispunha de
recursos financeiros para alavancar essas escolas. No entanto,
com o fim do milagre econémico, por volta de 1977, e com o
quadro de recessiao econdmica, de inflagao cada vez maior e de
aumento descontrolado da divida externa, o governo militar
nao dispunha mais de recursos para sustentar ou ampliar o
projeto de escolas polivalentes. Ou seja, o declinio de um
modelo de escola é concomitante com o declinio do regime
militar que o criou e sustentou.
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O PAPEL DA PESQUISA NO
TRABALHO DOCENTE

Débora Roquini de Souza'
Celso Vallin

Resumo:

Sabemos que a aprendizagem de modo abrangente exige
a pesquisa, mas existem dificuldades para essa agio se
concretize na rotina de trabalho escolar. Em 2008 foi
aprovada uma lei nacional que instituiu que pelo menos
um terco da carga hordria da docéncia seja extraclasse. Que
fatores dificultam ou impedem a realizagio de pesquisa na
formagao continuada de docentes? Este artigo é parte de
uma dissertagdo de mestrado em andamento com pesquisa
do tipo etnogréfica com observacdo participante através da
observagao direta das atividades dos grupos estudados e o
registro das conversas com os professores para conhecer suas
atividades no 4mbito de duas escolas estaduais de Ensino
Fundamental, localizada no municipio de Lavras, Minas
Geralis.
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1

Universidade Federal de Lavras

569

O PAPEL DA PESQUISA
NO TRABALHO
DOCENTE

Educ. foco,

Juiz de Fora,
v.25,n.2,p. 569-596,
mai. / ago 2020



Débora Roquini de Souza |
Celso Vallin Abstract

We know that learning comprehensively requires research,
but there are difficulties for this action to take place in the
school work routine. In 2008, a national law was passed
that established that at least one-third of the teaching
hours should be extra-class. What factors make it difficult
or impossible to conduct research in continuing teacher
education? This article is part of an ongoing master's
thesis with research of the ethnographic type with
participant observation through the direct observation of
the activities of the studied groups and the registration of
the conversations with the teachers to know their activities
in two state schools of Elementary School, located in the
municipality of Lavras, Minas Gerais.

KEYWORDS: extraclass time; teaching research;

continuing education.

INTRODUCAO

A pesquisa, muitas vezes, é entendida como algo préprio
das universidades e que s6 caberia nas situagoes de trabalho
pesquisadores profissionais. A pesquisa é algo que se associa a
descoberta e inovagio.

Na educagao bdsica é comum que se use o termo

pesquisa para falar de coisas que ndo sao. Coisas diferentes.

Em resumo, ¢ o que acontece quando pedem para estudantes

encontrarem e copiarem sobre qualquer assunto, sem que se

faga uma problematizagao ou que exista autoriaProcurar um

verbete numa enciclopédia, ou por meio dos mecanismos de

busca da internet, pode colaborar numa pesquisa, mas nao

1 ¢ uma pesquisa. Ainda mais quando estudantes e professores
tomam o que jd estava escrito como algo que finaliza e resolve
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e o conhecimento tedrico acumulado a respeito
dele. Em geral isso se faz a partir do estudo de um
problema, que a0 mesmo tempo desperta o interesse
do pesquisador e limita sua atividade de pesquisa
a uma determinada por¢io do saber, a qual ele se
compromete a construir naquele momento. Ludke

e André (1986, p.1)

Fazer pesquisa é o mesmo que investigar criteriosamente
certo tema, e dentro dele um campo de interesse, ou seja:
estabelece-se um problema de pesquisa, a partir disso sao
buscadas informagoes e com elas criadas explicagoes.

Para muitas pessoas a escola ¢é vista como um local em
que se faz a transferéncia do conhecimento. Mas para outras,
conhecimento nao ¢ algo que possa ser transferido (Freire,

1996).

Talvez a diferenca entre umas e outras esteja no modo
de entenderem o que seja conhecimento e mesmo o modo de
olharem para a vida, a visio de mundo.

Freire critica o que chama de “educacio bancdria’
em que a escola trata estudantes como se fossem cofres,
o conhecimento como moedas, ¢ o ensino seria algo como
depositar as moedas do conhecimento na cabega/cofre de
estudantes. Essa critica se explica mostrando que na educagio
banciria, o que se espera de estudantes é que saibam repetir
ou reproduzir as explicagoes apresentadas pela Escola. Nessa
visao, o conhecimento seria algo dado, seguro, imutdvel,
inquestiondvel, despido de incoeréncias. Mas se assim fosse, a
pesquisa s6 caberia para o estudo do que é desconhecido pela
humanidade, das absolutas novidades. Os cientistas seriam
pessoas diferentes, geniais, e as pessoas, em geral, a elas s6
caberia reproduzir e aplicar o que jd é conhecido e dominado.

Embora muitas pessoas pensem assim, isso nio é
verdade. Assim como Freire, sabendo que todas as pessoas sao
inteligentes, nés preferimos que a escola nao seja s6 um local
para a reprodugio de explicacoes dadas. E por essas razoes que
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Debors Roaiide Souzs | entendemos a importincia do uso da pesquisa como principio
educativo. Vejamos o que diz a Fiocruz sobre esse principio:

Entendemos que ter a pesquisa como principio
educativo, ou nio ter, dependerd da visio de
mundo de quem organiza e faz a escola. De um lado
podemos ter projetos de dominagdo: gente que se
agrada de estar no poder e dominar a sociedade. De
outro teremos projetos de emancipagio. FIOCRUZ,
2018.

Considerando o desejo de se fazer uma escola
Libertadora, voltada para a emancipagao plena das pessoas,
e de se ter a pesquisa como principio de base dessa educagao,
observamos que o uso da pesquisa pode em outros lugares e
situagoes de estudo nos quais o/a professor/a pode se envolver.
Noés aqui, queremos investigar sobre o uso da pesquisa na
educagio bdsica, especialmente em: grupos, coletivos e
oportunidades de formagao de professores que acontecem no
Ambito da escola.

Como foco da investigagao foi escolhido o Ensino
Fundamental e nele os docentes que atuam nos anos finais.
Percebe-se que existe uma grande diferenga entre a rotina
de trabalho docente dos primeiros anos e dos anos finais.
Isso j& comega pela contrata¢io, em que uns sido formados
em pedagogia e outros em disciplinas especificas, como
matemdtica, geografia, educacio fisica etc.

E certo que deve-se imaginar docentes que pesquisam
sobre temas que lhe interessem, como diddtica, metodologias
deensino, e curiosidades especificas relacionadas aos contetdos
que querem ensinar.

Entre nossas questoes de investigagio estio: Que

1 oportunidades existem na rotina de trabalho da/o professor/a?
Universidade O que facilita e colabora para que possam aprender a fazer e
Federal de experimentar pesquisar? Como se organizam para estudar as/
Lavras

os professoras/es ? Como estudam? O que estudam? O que
Educ. foco, . .
Juiz de Fora, falta para que essas pessoas possam dedicar-se & pesquisa?
v.25,n.2,p.572-596, 572
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Nisso tudo, queremos saber: existe trabalho de pesquisa?
Que dificuldades e que bons resultados existem?

A VALORIZACAO DOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO SEGUNDO A LEGISLACAO

Durante algum tempo, a histéria da atividade docente
era vista como a realizagido de aulas somente. Aos poucos,
alguns sistemas de ensino foram reconhecendo a necessidade
de incorporar as horas de planejamento e estudo a jornada de
quem leciona.

Adotando uma visio nio romantizada da profissio
docente, este capitulo pretende apresentar as principais
legislagoes vigentes que regem a profissio do professor de
educagdo bdsica no Brasil para conhecer a forma como ¢
distribuido, hoje, os tempos do trabalho docente. Nosso
intuito ¢é verificar que oportunidades existem para a formagio
de professores no 4mbito da escola.

Partindo da Lei maior, a Constitui¢io Federal, nela é
assegurado que:

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios:

V - valorizagio dos profissionais da educagio escolar,
garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por concurso publico de
provas e titulos, aos das redes puablicas; (Redacio
dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006).

VIII - piso salarial profissional nacional para os
profissionais da educagio escolar piblica, nos termos
de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional

n° 53/20006)

A Lei Nacional de Diretrizes e Bases n° 9.394 de 1996

estabeleceu:
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Débora Roquini de Souza | Artigo 67, VvV - pcriodo reservado a estudOS,

Celso Vallin
planejamento e avaliagdo, incluido na carga de

trabalho. b) associa¢io entre teorias e préticas,
mediante estdgios supervisionados, capacitacio em
servigo e formagio continuada; c) aproveitamento
da formagio e experiéncias anteriores, em
instituicoes de ensino e em outras atividades; d)
aos educadores j4 em exercicio, periodo reservado
a estudos, planejamento e avaliacio, a ser realizado
durante a jornada de trabalho do profissional da

educacio (artigo 67, V, da Lei n° 9.394/96).

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional n.° 9.394 de 1996, mesmo nao usando a expressao
“hora-atividade”, estabelece que o professor deve possuir
espagos/tempo de estudo e planejamento, os quais devem
se encontrar integrados sua jornada de trabalho. A hora-
atividade ¢ significativamente importante para que o trabalho
pedagégico do professor seja bem estruturado, pois é neste
espago que ocorrerd o planejamento da escola como um todo
e de sua disciplina e ainda servird para trocar experiéncias com
suas colegas, estudar, debater com o grupo gestor, participar de
CUrSOS OU eNCONtros externos, ou seja, executar agoes voltadas
para a formagao continuada.

Do ponto de vista legal, os 6rgaos regulamentadores
do ensino devem incentivar a formagio dos profissionais
da educagao, bem como destinar um tempo reservado para
estudos durante a jornada de trabalho. Isso estd estabelecido na
resolucio n° 2, de 28 de maio de 2009 do Conselho Nacional
de Educagao que fixa as Diretrizes Nacionais para os Planos
de Carreira e Remuneragio dos Profissionais do Magistério da
Educacio Bdsica Publica:

1 Artigo 5° pardgrafo XI: [...] estabelece que a Uniao,
Universidade os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
Federal de devem, na adequagio de seus planos de carreira,
Lavras prover a formacio dos profissionais da educagio,
Educ foco, de modo a atender as especificidades do exercicio
Juiz de Fora, de suas atividades, bem como aos objetivos das
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diferentes etapas e modalidades da Educagao Bdsica

[...]. BRASIL, 2009, p. 2.

Em seuestudo, Scholochuski (2017) usou a terminologia
‘hora-atividade’ ao invés de atividade extraclasse e define que
essa atividade deve ser conceituada para classificar momentos
de estudo e planejamento que integram a jornada de trabalho
docente.

Vale destacar que as expressdes extraclasse e hora-
atividade sao similares, ou seja, significam tudo aquilo que o
professor realiza dentro da jornada de trabalho, porém que
nao seja atividade pedagdgica junto a estudantes, podendo
ser essas atividades dentro ou fora da escola, mas sendo
obrigatoriamente dentro do periodo considerado como

jornada de trabalho (VALLIN, 2004). Para este trabalho

escolheremos a expressao extraclasse.

O Parecer do Conselho Nacional de Educagao n®9/2012
que trata da implantagao da Lei n° 11.738/2008, que institui
o piso salarial profissional nacional para os profissionais do
magistério publico da Educagio Bdsica, trouxe a definicio
pelo voto do Ministro Ricardo Lewandowski:

Euentendo quea fixagio de um limite méximo de 2/3
(dois tercos) para as atividades de intera¢io com os
estudantes, ou, na verdade, para a atividade diddtica,
direta, em sala de aula, mostra-se perfeitamente
razodvel, porque sobrard apenas 1/3 (um terco)
para as atividades extra-aula. Quem é professor sabe
muito bem que essas atividades extra-aula sdo muito
importantes. No que consistem elas? Consistem
naqueles hordrios dedicados & preparacio de aulas,
encontros com pais, com colegas, com estudantes,
reunides pedagdégicas, diddticas; portanto, a meu
ver, esse minimo faz-se necessirio para a melhoria
da qualidade do ensino e também para a redugio
das desigualdades regionais. CNE/CEB n° 9/2012,
p. 18 (grifo nosso).

Em estados e localidades pelo pais esse tempo recebe
outros nomes. Nas escolas estaduais de Sao Paulo essas horas
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sao denominadas Hordrio de Trabalho Pedagégico Coletivo
(HTPC). Alves (2013) relata que em sua escola o HTPC
era obrigatério e durava cerca de uma hora, sendo realizado
de dois em dois dias. Porém, esse tempo, segundo ela, era
usado para conversas corriqueiras que em nada acrescentavam
no conhecimento das aulas ou dos saberes que deveriam ser
ensinados ao aluno.

Garcia (2003) completou que ao observar o uso
dos Horérios de Trabalho Pedagdgico Coletivos (HTPCs)
também percebeu que eles ndo serviam para o que haviam
sido propostos, mas sim para vdrias praticas opostas.

Assim sendo, a expressio hora-atividade deve ser
empregada para identificar espagos de estudo e planejamento
introduzidos na jornada de trabalho docente, dentro ou fora

do ambiente escolar. (SCHOLOCHUSKI, 2017).

A PESQUISA DO PROFESSOR AS SOMBRAS DA
LEGISLACAO

O tempo extraclasse em Minas Gerais veio para auxiliar
o professor em sua extensa carga de trabalho. Na prdtica,
encontrar experiéncias de formacio acontecendo no 4mbito
da escola, jd nao parece assim algo tao recorrente.

Embora nem tudo o que estd na lei seja cumprido
na pratica, ¢ ela quem vai amparar a profissaio docente em
seus direitos. Por isso, consideramos importante também
conhecer como o conceito de pesquisa aparece nas legislacoes
educacionais nacionais.

Iniciando pela Constituigao Federal de 1988 a pesquisa
aparece de forma bastante ampla:

Artigo 206. O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios:,



inciso II, a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber. (BRASIL,
2018a)

Quando um pouco mais detalhada, a pesquisa aparece
como cientifica:

Artigo 207: § 2° O disposto neste artigo aplica-se
as instituigbes de pesquisa cientifica e tecnoldgica.

(BRASIL, 2018a1988, p. X)

Com redagdo parecida a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao n° 9.394 de 1996, inspirada também nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, em seu
artigo 3°, afirma que o ensino serd ministrado com base em
um dos seguintes principios: “liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte ¢ o saber.”

(BRASIL, 2018b)

Em 2001, foi encaminhada Conselho Nacional de
Educagao, uma proposta de diretrizes para a Formagao
de Professores para a Educacio Bésica, que afirmou que a
formagao de professores para os diferentes segmentos da
escola, muitas vezes, estava sendo realizada em institui¢oes que
nao valorizam a prética investigativa.

A participagio na construgio de um projeto
pedagégico institucional, a elaboragio de um
programa de curso e de planos de aula envolvem
pesquisa  bibliografica, selecio de  material
pedagégico etc. que implicam uma atividade
investigativa que precisa ser valorizada. (BRASIL.

CNE/CP 009/, 2001 p. 24).

Ainda de acordo com a proposta, muitas institui¢coes
nao estimulavam o contato e nao viabilizavam o consumo dos
produtos da investigacao sistemdtica.

No ano seguinte, em 2002, formam entdo instituidas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores para a Educagio Bdsica (BRASIL.CNE,
2002) e a redacio final centrou-se no desenvolvimento de
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Debors Roqunide Souses competéncias pessoais, sociais e profissionais dos professores.
Gatti, referenciando-se nessas diretrizes, afirma que a
formacio inicial de professores para atuarem nos diferentes
niveis e modalidades da educa¢io bdsica, deverd observar
alguns principios norteadores desse preparo para o exercicio
profissional especifico:

[...] foco do curso, a coeréncia entre a formagio
oferecida e a prdtica esperada do futuro professor,
e, de outro, a pesquisa, com foco no ensino e na
aprendizagem, para compreensio do processo de
construgio do conhecimento. As aprendizagens
deverio ser orientadas pelo principio da agio-
reflexio-agio tendo a resolucio de situacoes-
problema como uma das estratégias diddticas

privilegiadas (GATTT, 2009).

Percebemos que na Resolugio a palavra “pesquisa”
s6 aparece uma vez e com foco no processo de ensino e de
aprendizagem, quando diz que a formagao de professores terd

como principio:

Artigo. 30 III - a pesquisa, com foco no processo
de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar
requer, tanto dispor de conhecimentos e mobiliz4-
los para a agdo, como compreender o processo de
construgio do conhecimento. (BRASIL.CNE,
2002)

A legislagdo nao menciona um tempo destinado a

atividade de pesquisa do professor do Ensino Fundamental,

mas as propostas para as Diretrizes afirmam que a pesquisa ¢

elemento essencial na formagao profissional do professor, pois

lida o tempo todo com situagoes inesperadas.
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Por essas razoes, a pesquisa (ou investigagio) que
se desenvolve no Ambito do trabalho de professor
refere-se, antes de mais nada, a uma atitude
cotidiana de busca de compreensio dos processos
de aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos
e 4 autonomia da interpretagio da realidade e dos



conhecimentos que constituem seus objetos de
ensino. CNE/CP 009/2001. P.((BRASIL.CNE,
2001, p.35)

Nos chama a atengio o fato de que, embora afirme que
a pesquisa é elemento essencial na formagio profissional do
professor, as Diretrizes se referem a pesquisa como processo
de ensino.

De acordo com Aguiar (2018) as propostas educativas
devem considerar o grande potencial das comunidades
educacionais e escolares e que as ac¢oes educacionais devem,
antes de mais nada, refletir sobre o que estd sendo realizado e
¢ preciso pensar a educagio em sua totalidade.

Nio ¢ incomum a adoc¢io de medidas imediatistas,
desvinculadas de um planejamento pautado em
marcos de referéncia e nos diagndsticos, como ¢é o
caso da BNCC, que desde o seu inicio privilegia
um conjunto de contetidos e objetivos sem o
fundamental suporte de uma referéncia que deixe
claro o projeto de nac¢io e educagio desejadas.
Aguiar (2018, p. 15)

De modo geral, as discussoes continuam em planos
considerados mais urgentes: curriculo, aprendizagem e
contetidos nacionais comuns. Mesmo assim, espera-se que
o professor tenha um conhecimento prévio sobre qualquer
tipo de abordagem que essas bases, diretrizes ou normas
decidirem instituir. Oferta-se uma base aparentemente sélida,
mas a verdade ¢ que hd um constante remediar. E como uma
goteira que nunca pdra de pingar e mesmo assim tentam,
insistentemente, tapar o furo sem reparar todo o telhado. Nao
hd como desejar uma formagio adequada ao professor com
legislagdes que nao amparam seu trabalho.

Begnami (2013) afirma que todo processo de formagao
docente incorpora tragos do poder vigente e que, muitas
vezes, isso influencia nos futuros profissionais da educagao e
influencia também no tipo de cidadao que estd sendo formado.
A autora ousa dizer que perdeu-se o senso de comunidade.
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mecanismos utilizado pelo Estado que referenda
a centralidade do poder dominante da vida social
nos moldes capitalista, promove a integragao destas
politicasao interior cultural dos sujeitos e consideram
a escola e o professor como instrumentos de
repercussio e efetivagio do processo de capacitagio
mais do que de formacio. (BEGNAMI, (2013, p.
35)

Freitas (2014) argumenta que ensinar em detrimento de
atender uma pressao externa, dita uma regra que somente ird
reproduzir avaliagbes em larga escala:

A pressao externa, sob o argumento do “direito de
aprender”, impde uma cultura escolar e define o
ritmo de ensino do professor em sua sala, marcado
pelas avaliacoes locais preparatérias para as avaliagoes
em larga escala. Freitas, 2014, p. 1100

Este tipo de imposi¢do vai contra o tipo de formacio
libertadora que estamos procurando e isso vale também para
a atividade de pesquisa, que parece estar & margem do ensino.

Contreras (2002) explica que este o slogan da qualidade
da educagio ¢ utilizado em excesso para provocar uma atragao
emocional, sem nunca esclarecer o significado que se deseja
atribuir a essa qualidade. Ele também atribui este recurso a
quem tem poder:

E necessirio perceber que mesmo estando submetidos
a certos controles externos que dominam as acoes da escola,
sejam as legislagdes ou mesmo os curriculos, os professores
devem sentir-se sujeitos de sua prépria pritica, bem como
de sua prépria histéria. As mudangas na sociedade, bem
como as politicas publicas, estarao sempre em processo de

1 . .

Universidade desenvolvimento e o trabalho do professor sofrerd intervengoes,
Federal de mas o importante é que o professor tentar ampliar suas agoes.
Lavras A quantidade de tarefas a que o professor se vé obrigado

Educ foco, a cumprir pode conduzi-lo ao risco de atividades destituidas de
Juiz de Fora, . ~ 7 . 7.
wasn2p5805% s sentido para ele. A reflexao sobre sua prépria pritica somente
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poderd influenciar seu trabalho 4 medida em que esta reflexio
vincular teoria e pritica. A compreensio de que é possivel
utilizar-se da pesquisa como parte integrante de seu trabalho
exige do professor sentir-se construtor das transformagoes na
sociedade.

Para que o professor saiba que nio estd apenas
reproduzindo contetidos dos quais nio planejou, ele precisa
ser capaz de interferir no processo histérico que determina
também o seu préprio trabalho. Precisa assumir que, como
nas palavras de Paulo Freire (1996), a histéria ¢ tempo
de possibilidade e nao de determinagées, que o futuro ¢é
problemidtico e nao inexordvel. Trata-se de um professor que
deseja refletir sua pratica indagando suas préprias teorias com
o intuito de contribuir e transformar sua realidade. Como ator
social, o professor tem um papel a desempenhar na politica
educativa.

O discurso universal é que a realidade é assim mesmo,
inexordvel; mas o professor pode resistir e atuar junto a
coletividade, por uma educagao libertadora. Freire (1996).

A PESQUISA NO AMBITO DA ESCOLA PARA A
TRANSFORMACAO SOCIAL

Até aqui, foi possivel perceber que a legislagio nao
destina um tempo reservado para que, concomitante ao
ensino, o professor se dedique a atividades de pesquisa. Sao
inimeras as propostas externas com o discurso de medir para
melhorar a qualidade do ensino no Brasil.

As constantes tentativas de homogeneizar as agoes
humanas trouxe-nos a um sistema educacional que considera
a falta do incentivo a pesquisa do professor da Educacio Bésica
algo comum, algo j4 esperado.

Temos a tendéncia de aceitar aquilo que j4 estd posto. O
fato de os professores, em sua grande maioria, nio se assumirem
como estudiosos ou pesquisadores, nos instiga a entender que
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Debors Roaiide Souzs | cultura é essa que foi se estabelecendo no trabalho do professor
que o destituiu do posto de pesquisador.

Cultura aqui, adotaremos o entendimento expresso por
Paulo Freire (1979) em que:

A cultura ¢ também aquisi¢io sistemdtica da
experiéncia humana, mas uma aquisi¢io critica e
criadora, e nio uma justaposi¢io de informagoes
armazenadas na inteligéncia ou na meméria e nio
"incorporadas” no ser total ¢ na vida plena do
homem. [...] Cultura é todo o resultado da atividade
humana, do esforco criador e recria-dor do homem,
de seu trabalho por transformar e estabelecer
relagoes de didlogo com outros homens. P 21

A cultura deve ser entendida como um conjunto de
acdes de cada ser humano como atores principais nesse
processo, uma parcela individual que vai compor o todo.
Como o autor expos em Pedagogia da Indignacio em que a
presenca predatéria do colonizador deseja sempre sobrepor-se
a um espago fisico e ignorar a histéria desse local, destruindo
suas identidades culturais.

Para se perceber sujeito e também autor na construgio
de um processo histérico, é necessirio conscientizagao.
A conscientizagao para Paulo Freire (1979) consiste no
desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. Quanto
mais conscientiza¢ao, mais se desvela a realidade, mais se
penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao qual
nos encontramos para analisa-lo. Para ele, o homem nio
pode participar ativamente na histéria, na sociedade, na
transformacio da realidade, se niao ¢é auxiliado a tomar
consciéncia da realidade e de sua prépria capacidade para

1 transformd-la.

Universidade Nio ¢ a busca por resultados precipitados, tampouco

Federal de por dados estatisticos, mas sim pelo aprendizado adquirido

Lavras pelo ato de pesquisar como a reflexdo aprofundada, a relagio
Educ. foco, dialética entre teoria e prdtica, a valorizagao de seu préprio
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da drea mas a possibilidade de se sentirem participantes
na construgio de estudos mais aprofundados, criticidade
suficiente para questionar esta ou aquela ferramenta pedagdgica
que lhe é imposta, o desenvolvimento de trabalhos em grupo
discutindo com seus colegas as ddvidas inerentes ao préprio
ato de pesquisar, entre outras.

Todas essas possibilidades s6 sao desvendadas durante
a investigagao. Com um professor confiante de seu trabalho e
um sujeito autbnomo, a busca por se tornard uma constante
no cotidiano da escola.

O professor capaz de resistir a controles externos em
seu trabalho e que recebe capacitagao continuada pode sentir-
se motivado a contribuir para mudancas institucionais e
mudangas na prépria sociedade.

O fato é que mesmo que a legislagio nao incentive a
atividade de pesquisa e os estudos de professores da educagao
basica, a relagao dialética entre ensino e pesquisa é uma relagao
indivisivel e indispensdvel na jornada de trabalho de cada
professor.

DE QUE PESQUISA ESTAMOS FALANDO?

O pensamento da racionalidade cientifica, por muito
tempo, conduziu as ciéncias humanas e sociais na busca de
um conhecimento cientifico do objeto de estudo, isolando os
fendmenos educacionais como se fossem fendmenos fisicos,
como se as varidveis pudessem também ser isoladas e estudadas
em laboratérios. Ludke e André (1986, p. 3) explicam que em
educagao as coisas acontecem de maneira tdo inextricdvel que
fica dificil isolar as varidveis envolvidas e mais ainda apontar
claramente quais sdo as responsdveis por determinado efeito.

Miranda (2013, p. 133) apud Carr e Kemis, (1988)
afirma que além de se contrapor a racionalidade técnica, a
literatura sobre o professor reflexivo ainda se opoe ao “enfoque

fundamentalista”.

O PAPEL DA PESQUISA
NO TRABALHO
DOCENTE
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Debors Roaiide Souzs | Estamos falando da pesquisa do professor, seja ela em seu
tempo extraclasse ou em outros momentos, aquela pesquisa
que contribui para sua formagio continuada.

Bagno (1998) nos auxilia também a pensar a palavra
pesquisa:

Pesquisa ¢ uma palavra que nos veio do espanhol.
Este por sua vez herdou-a do latim. Havia em latim
o verbo perquire, que significava "procurar, buscar
com cuidado; procurar por toda parte; informar-
se; inquirir; perguntar; indagar bem, aprofundar
na busca". Nada a ver, portanto, com trabalhos
superficiais, feitos s6 para "dar nota" (BAGNO,
1998, p. 17).

De maneira um pouco mais aprofundada, Gil (1991)
afirma que a pesquisa ¢ requerida quando nio se dispoe de
informagao suficiente para responder a um problema:

Pode-se definir pesquisa como o procedimento
racional e sistemdtico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sio
propostos. A pesquisa ¢ requerida quando nio se
dispée de informagio suficiente para responder ao
problema, ou entdo quando a informagcao disponivel
se encontra em tal estado de desordem que nao
possa ser adequadamente relacionada ao problema.

GIL (1991, p. 19)

A utilizagao cuidadosa dos métodos utilizados, as fases
que compde o processo é o que conduzird o pesquisador a
adequada formulagio de um problema passivel de estudos.

De acordo com Beillerot (2013. P 72) a nogio de
pesquisa “cientifica” é recente. Ela se impoe a partir da década

1 de 1930 e mais ainda apds a guerra, parece que antes se
Universidade falava de estudos ou de trabalhos. A autora estabelece uma
Federal de importante diferenca entre estar “em” pesquisa, que ¢ toda
Lavras pessoa que reflete sobre problemas e dificuldades que ela

Educ. foco, encontra e “fazer” pesquisa, que implica outros procedimentos
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como encontrar os meios para uma objetivagio de questdes e
de preocupagoes para poder estudd-las.

O verbo “fazer” implica uma pré-disposi¢ao, pois
para se produzir algo através de determinada agdo, primeiro
precisa estar disposto a executd-la, o que nem sempre acontece
somente pela reflexao. A reflexao é ponto de partida para ir
em busca de respostas concretas para os sentidos que ela tenta
descobrir. A curiosidade seguida da reflexao impulsiona a
atividade de pesquisa.

Mas ¢ importante considerar, conforme esclareceu
Dickel (1998), que a pesquisa baseada apenas na curiosidade
pode confundir-se pela busca por informagdes rasas sem a
profundidade necessdria que a pesquisa requer.

A popularizagao da palavra pesquisa pode, como
explicaram Ludke e André (1986) comprometer seu verdadeiro
sentido. Mas embora a pesquisa do pesquisador um certo rigor
e comprometimento, ela pode sim fazer parte do trabalho
do professor. Desmistificar o conceito de pesquisa significa
entendé-la como uma atividade que requer habilidade e
conhecimentos especificos mas também que ¢é algo possivel e
enriquecedor.

O que queremos ¢ aproximé-la da vida didria do
educador, em qualquer Ambito em que ele atue,
tornando-a um instrumento de enriquecimento do
seu trabalho. Para isso é necessdrio desmistificar o
conceito que a encara como privilégio de alguns
seres dotados de poderes especiais, assim como
¢ preciso entendé-la como atividade que requer
habilidades e conhecimento especificos. Ludke e

André, (1986, p. 2)

Nio estamos em busca do “status” do professor
pesquisador para reforgar um esteredtipo, mas em busca do
desejo pela atividade de pesquisa que vai além da reflexao,
aquela em que os resultados contribuem realmente para a
prética do professor.

O PAPEL DA PESQUISA
NO TRABALHO
DOCENTE
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Debors Roaiide Souzs | Entender como o professor reconhece a pesquisa é
também um caminho enigmdtico para procurar pela pesquisa
em seu trabalho, mas também nio hd como definir um
tipo especifico de pesquisa. O intuito é buscar conhecer de
que forma a pesquisa tem subsistido em meio as indmeras
atribuigoes do professor dentro da jornada de trabalho.

METODOLOGIA

Esta é uma pesquisa qualitativa do tipo etnogrifica com
observagao participante.

A observagio em pesquisas qualitativas é tarefa delicada,
exige do pesquisador um posicionamento para além da ética:
a de pertencimento. Sentir-se parte de determinado lugar
muda, totalmente, a forma de descrevé-lo.

E fato bastante conhecido que a mente humana é
altamente seletiva. E muito provdvel que, ao olhar para um
mesmo objeto ou situa¢do, duas pessoas enxerguem diferentes
coisas. Ludke e André (2010, p. 25)

A observagao constitui um elemento importante nas
abordagens de pesquisa educacional. A escolha desta técnica
de coleta de dados, a observagio, possibilitard um contato
estreito com as escolas pesquisadas, o que possibilitard uma
maior compreensio e interpretagio do fendmeno estudado.

A rotina, os imprevistos, o planejamento, as esperas, as
duvidas foram anotadas em didrios de campo e transcritas.
Algumas falas, situagbes importantes foram trazidas para
conhecermos como o professor vé a pesquisa:

Eu vejo que os colegas de profissio nao encaram a

1 pesquisa como uma coisa muito importante para a
Universidade nossa proﬁsséo. Muitos pensam assim “eu jd estou
Federal de na Pratlca entao eu nao preciso pesquisar mais, para
Lavras qué que eu vou pesquisar?” Eu ougo muito esse
o discurso quando sabem que eu fago mestrado em
uc. foco, B , )
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Os fatores que dificultam ou facilitam a pesquisa do
professor, se misturaram o tempo todo. Veremos como os
professores, enquanto executavam suas tarefas no tempo
extraclasse, falaram sobre a pesquisa, sobre suas tarefas, sobre
o seu tempo e outros fatores de destaque para esse trabalho.

ANALISE DOS DADOS

Quanto ao uso do tempo como um todo ou do
extraclasse as expressoes foram divergentes:

Eu nio acho que necessariamente o problema seja o
tempo, eu acho que muitas vezes parte da motivagao
de cada um. Sabe!? O professor muitas vezes ele se
acomoda na prdtica dele. Se ele tem um problema
na sala de aula ele continua resolvendo da mesma
maneira que ele sempre fez. J4 eu procuro pesquisar
para resolver os problemas que encontro. Nio tem
outra alternativa para procurar por alguma resposta,
¢ s6 pesquisando mesmo. Professora 1.

E tudo muito corrido! Mas eu sou acostumada a
trabalhar no “220[Volts]”. Mas eu vejo que muitos
colegas nao conseguem. E ¢é até uma questao de
tecnologia também, tem professor que niao estd
adaptado, tem professor que realmente nio tem
celular que tira foto ainda pré ficar registrando tudo
para os relatérios. O meu computador estd comigo
todos os dias, eu estou abrindo ele em sala, os
meninos tém caixa de som que ligam no meu para
amplificar o som de um video que eu quero passar.
Professora 2.

Tardif (2005) explica que o problema nio decorre
inteiramente da falta de tempo, mas sim da sua utiliza¢io
e reconhecimento. Para ele, se a pesquisa fosse reconhecida
e valorizada dentro do sistema escolar, eles certamente
dedicariam mais tempo a essa atividade.

Quanto as legislagbes e as imposi¢des burocrdticas
que perpassam o trabalho do professor, uma das professoras

O PAPEL DA PESQUISA
NO TRABALHO
DOCENTE
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afirmou que o professor é capaz de ultrapassar até mesmo
barreiras burocrdticas quando o objetivo é, de fato, realizar
bem o seu trabalho:

Eu posso te afirmar que nés professores muitas
vezes agimos por instinto e nio por pesquisas
aprofundadas. Eu penso que o professor tem certa
autonomia em unir teoria e pratica, mas que muitas
vezes no se baseia em nenhuma teoria. Vou dar um
exemplo. Eu jd tive alunos com muitas dificuldades
e quando vieram me orientar, os especialistas que
cuidam de criancas especiais, eles diziam “vocé precisa
fazer assim e assim” excluindo o aluno e evidenciando
suas dificuldades. Era um olhar para a dificuldade e
nio para o aluno em si. E eu fui firme em dizer que
ela deveria ser tratada igual as outras, com os mesmos
desafios. Nao dei a ela um tratamento diferente,
coloquei inclusive os proprios alunos para ajudi-
la, fazerem juntos. Fui exigente com ela na mesma
medida que com os outros ¢ no final do ano ela era
outra pessoa, capaz. Ela desenvolveu muito. E af
os especialistas vem e te olham “nio sei como, mas
funcionou!” Eu estou te dando este exemplo para
dizer que mesmo debaixo de intimeras ordens, regras
e sisternas que temos que prestar contas, muitas vezes
agimos com bom senso e nao por regra. Professora 6

Nesse caso podemos perceber que cada professora
também pode ser enunciadora de teorias. Um exemplo disso
foi quando ela disse que a crian¢a com necessidade especial
“deveria ser tratada igual as outras, com os mesmos desafios”.
De certo modo ela expressou que entende que também pode
ser a pessoa que teoriza, quando diz que “penso que o professor
tem certa autonomia em unir teoria e pratica’. Entendemos
a teoria como ideias generalizadas que, em geral, sdo tiradas
da observagio pratica de situagoes. E certo que, em alguns
casos, olhar a teorizacio de outros estudos e estudiosos ird nos
ajudar a compreender a realidade e idealizar modos de tratd-la.
Nessa observagao parece que as especialistas nao conseguiram
colocar-se em dialogicidade com a professora e seus desafios
de escola.



Sem um processo de formagio nio temos nem acesso aos
textos nem a grupos de discussao ou aulas sobre esses textos.

Eu propus uma vez na minha escola um grupo de
estudos. As primeiras perguntas foram “Prd qué?”
O objetivo era melhorar pritica. Quando eu era
professora pré-alfabetizadora eu dizia que trabalhava
o método fonico, mas nunca tinha pesquisado sobre
esse método fbnico, apenas reproduzia e repetia
que eu trabalhava o método fo6nico com os meus
alunos. Quando cheguei no mestrado e tinha uma
orientadora, naturalmente, eu disse a ela que iria
falar sobre o método fénico como se o conhecesse
totalmente. Ela com toda calma e respeito me
corrigiu: “vocé nio trabalha método fonico!” Fiquei
boquiaberta, perplexa. Tantos anos repetindo uma
receita que eu havia ouvido e nunca tinha parado
para pensar se eu estava certa ou errada. Isso acontece
conosco quando fazemos algo que o outro fazia e na
maioria das vezes nio sabemos o que aquilo ¢, de
fato. A tal receita pronta do “método f6nico” foi um
legado da professora anterior quando me repassou a
forma “correta” de trabalhar com aquela faixa etdria.
O que eu estou querendo dizer, que se nio fosse a
formagao continuada e uma professora orientadora
para me corrigir eu continuaria nio sd, repetindo o
mesmo discurso, como aplicando a mesma técnica
sem sentido. Teve uma época em que os professores
comecaram a trabalhar o construtivismo e era
construtivismo daqui, construtivismo de 14, mas
se perguntados, ninguém sabia falar o que era. Até
alguém perceber que nio estava dando certo mais!
Eu acho que falta um amadurecimento tedrico e
critico sobre a prética. Professora 6

Essa professora fala da importincia de receber uma boa
orientagdo, mas nio soube descrever, nem agora depois da
orientagdo, o que caracteriza o método fonico ou o método
que ela sempre usou. Nao deu nenhuma pequena caracteristica
desses métodos, e nos deixa a dtvida, se ela sabe. Mais dificil
¢ conseguir que ela saiba argumentar e justificar porque e
quando usar uma ou outra abordagem ou metodologia.

O PAPEL DA PESQUISA
NO TRABALHO
DOCENTE

Educ. foco,

Juiz de Fora,

v.25,n.2, p. 589-596,
589 mai. / ago 2020



Débora Roquini de Souza |
Celso Vallin

1
Universidade
Federal de
Lavras

Educ. foco,

Juiz de Fora,

v.25,n.2,p.590-596,
mai. / ago 2020 590

Parece acreditar mais no argumento de autoridade, do que na
autoridade dos argumentos. Concordamos com o que colocou
no final: falta o amadurecimento teérico e critico sobre a
prética e ¢ por isso mesmo que consideramos que ¢ preciso
desenvolver a capacidade de trabalhar com pesquisa de quem
atua na docéncia.

Se os professores sentem-se confrontados com relagao
“a0 ato de fazer pesquisa” sentem-se ofendidos, argumentam
que ja hd trabalho demais e que nio di tempo e que ji
fazem um bom trabalho. Quando sentem que sua prética
precisa ser melhorada mostram-se carentes de incentivo e
de uma formagio continuada que tenha, sobretudo, um
aprofundamento de teoria, leituras e reflexao.

Eu diria que uma prédtica reflexiva ¢ que leva o
professor a ser pesquisador. Para mim nio adianta
nada pesquisar sem antes ter refletido sobre aquele
assunto, porque se eu nao tiver aberta a novas
descobertas ¢ ao novo que vem como resultado da
pesquisa, se eu de fato nio estiver interessada, nada
vai fazer sentido. Professora 8

Eu jad penso um pouco diferente! Deve ser uma
relagio dialética. Teoria e prdtica devem conversar
sempre, nao somente algumas vezes. Mas a pesquisa
do ensino, muitas vezes estd separada. A reflexdo
nao pode estar separada da acdo. Eu acho que é isso,
esse diélogo entre uma coisa e outra, que constitui
a préxis do professor. E o didlogo entre o que o
pesquisador pesquisa e o seu campo de atuagio,
tem que saber fazer essa comunicagao. Paulo Freire
ensina que ndo ¢ fazer para, “de” “para’, mas “com”.
Pesquisar ¢ importante, mas nunca excluir sua

realidade. Professora 9



CONSIDERACOES PARCIAIS

Em muitas ocasides, ao apresentar o tema de minha
pesquisa para os professores participantes, foi possivel notar
um olhar vago: como se o tema fosse extremamente supérfluo
e eles estivessem sendo gentis em colaborar. Nao pareciam ver a
pesquisa como parte indispensdvel de seu trabalho, mas como
um complemento dispensdvel. Para Liidke (2009) a realizagio
de trabalhos de pesquisa na formagio continuada do professor
pode refletir para o planejamento e desenvolvimento do seu
trabalho, pois cria oportunidades de reflexao sobre sua prépria
pratica.

Foi possivel perceber que a pesquisa subsiste as
inimeras atribui¢ées no trabalho do professor, ainda que a
legislagao vigente nao ofereca subsidios concretos para apoiar
sua execugdo. Ela ndo acontece apenas no tempo extraclasse,
mas também fora dele. A pesquisa perpassa as agdes de
planejamento, de estudos, mas hd um desejo de o professor
receber maior apoio e incentivo para sua formacio continuada.

Muitos professores queixaram-se da distincia entre
a escola e a universidade, alegando que a universidade
poderiam dar a eles um subsidio maior de estudos, a0 mesmo
tempo em que reconhecem que a legislagio nao favorece a
atividade de pesquisa e que nao hd incentivo, principalmente,
quando precisam de mais de um cargo para se manterem
economicamente.

Lisita, Rosa e Lipovetsky (2013) defendem a articulagao
entre pesquisa e formagao, valorizando, nessa articulagio, as
pesquisas feitas pelos préprios professores. Elas argumentam
que, para isso, ¢ necessdrio incluir nos programas de formagao,
tanto na inicial quanto na continuada, objetivos e condicoes
para formar professores que produzam conhecimentos acerca
do préprio trabalho docente.

O fato é que a pesquisa é indissocidvel ao ensino.
A pesquisa, embora exija do pesquisador um certo rigor e
comprometimento, ela pode sim fazer parte do trabalho do
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Debors Roaiide Souzs | professor. Foi possivel perceber que a pesquisa é desejo latente
em todos os professores participantes. Mesmo para aqueles
que afirmaram nao estarem envolvidos em nenhuma atividade
de pesquisa, demonstraram o desejo de receberem orientacoes
que os conduzam a estudos sobre os problemas vivenciados na
escola e em aula.

A pesquisa pode ser e deve ser uma possibilidade real
nao s6 no tempo extraclasse, mas em todo o sistema educativo.
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DISCURSOS QUE PRODUZEM
SABERES E ESPECIALISTAS
NA EDUCACAO DE SURDOS

SPEECHES THAT PRODUCE KNOWLEDGE AND SPECIALISTS
IN EDUCATION OF DEAF

Cinara Franco Rechico Barberena’

Resumo:

O objetivo deste texto é analisar como os discursos que
circulam na ANPEd no periodo de 199022010 caracterizam
os saberes e os especialistas na drea da educagio de surdos.
Para compreender as relagoes que as verdades dos discursos
produzem, sob inspiragio genealdgica foucaultiana, recorro
a ANPEd e a forma como se constituiu como um espago
entrelacado com a Educagio Especial em que circulam
especialistas ¢ um emaranhado de saberes que tecem a
educagio na Contemporaneidade. Nesse contexto hd uma
teia que envolve os especialistas e os saberes que instituem a
formagao e as competéncias que esses profissionais precisam
buscar para se inserirem na légica inclusiva.

Palavras-chave: especialistas — alunos surdos — saberes
pedagégicos
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Cinara Franco Rechico Barberena Abstract

The objective of this text is to analyze how the discourses
that circulate in the ANPEd from 1990 to 2010 characterize
the knowledge and the specialists in the area of education
of the deaf. In order to understand the relationships that
the truths of the discourses produce, under Foucaultian
genealogical inspiration, I turn to the ANPEd and the
way it has been constituted as a space interwoven with
Special Education in which experts circulate and a tangle of
knowledge that weaves education in the Contemporaneity.
In this context there is a web that involves the specialists
and the knowledge that institutes the training and the skills
that these professionals need to seek to fit into the inclusive
logic.

Key words: specialists - deaf students - pedagogical
knowledge.

1. PARA INTRODUZIR A TEMATICA:

O presente trabalho é um recorte de uma pesquisa maior
que tematiza as préticas pedagdgicas que constituem alunos e
sujeitos surdos na escola e na sociedade Contemporinea, a
partir dos discursos que circulam na ANPEd. Para este estudo
entio, o objetivo é analisar como os discursos que circulam na
ANPEd no periodo de 1990 a 2010 caracterizam os saberes ¢
os especialistas na drea da educagao de surdos.

Para abarcar o objetivo proposto, parto do entendimento
de que a escola constitui-se como uma maquinaria que, ao
agir por meio da Vigilfmcia, encontra-se intrinsecamente
relacionada aos jogos de poder postos em operagio pela
sociedade contemporinea. Ressalvo que as fungées do Estado
se exercem por todo o corpo social, sendo a escola um desses
espagos. Elementos de diferentes ordens, como discursos,
instituigoes, teorias, regulamentos e leis, praticas sociais,
dentre outros, mantém-se conectados numa rede de relagoes

Educ. foco,
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que se encarrega das tarefas de ensinar, educar, vigiar e regular
os alunos, institucionaliza-se e constitui-se como um l6cus
produtivo para pensar a invengao dos saberes pedagdgicos e
dos conceitos sobre a surdez e os alunos surdos, produzindo
préticas escolares e especialistas da drea da educagao de surdos.

Os saberes produzidos na educagio de surdos instituem,
“num momento determinado, o aparecimento de uma teoria,
de uma opinio, de uma prética” (BELLOUR, 1983, p. 9).
Ainda que o saber nao seja o conhecimento cientifico, este
nao pode existir sem aquele. Compartilho da compreensao
de saber, que sob as lentes foucaultianas, ¢ entendido como
“esse conjunto de elementos, formados de maneira regular por
uma prdtica discursiva e que sdo indispensdveis a constituigao
de uma ciéncia, ainda que nao se destinem necessariamente a
constitui-la> (FOUCAULT, 2008b, p. 238). Nesse sentido, o
saber encontra-se amarrado a questao do poder por meio do
discurso da racionalidade. Isso porque, a partir da separagao
entre o cientifico e o nao-cientifico, entre o racional e o nio-
racional, entre o normal e 0 anormal, se ordenam os individuos
por uma forma de governo e por procedimentos disciplinares.
Sao procedimentos disciplinares que, como argumenta
Veiga-Neto (1996), sob o eixo do corpo e o eixo dos saberes,
funcionam para que cada um de nés assuma como natural
aquilo a que somos submetidos como sujeitos modernos;
portanto, tais procedimentos também nos subjetivam.

O argumento que defendo entao é que as prticas, e
nelas os saberes sobre os surdos, sio inscritas com nuances
Modernas, embora a discussio sobre a diferenca cultural,
alimentada nos trabalhos de andlises, seja mobilizada por uma
causa Contemporanea. Tal argumento institui-se tendo em
vista que ¢ visivel a circulagio de saberes colocados a partir
de um conjunto de técnicas e priticas pedagdgicas que nao
s6 descrevem o surdo sobre seus comportamentos, corpos e
desenvolvimento, como também os inventam. Os saberes,
a partir de préticas pedagdgicas no “exercicio de comparar,
diferenciar, hierarquizar, homogeneizar e excluir, colocam em
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jogo processos normalizadores que subjetivam e produzem
sujeitos” (FABRIS, 2009, p. 52). Com isso, tanto estar sujeito
a saberes que descrevem e inventam, quanto estar sujeito a si
mesmo pela dependéncia do saber do outro, sio condicoes
para se viver na Modernidade.

O presente estudo inspira-se na genealogia foucaultiana
para se aproximar dos discursos produzidos na ANPEd no
periodo de 1990 a 2010. Ao abordar que “me inspiro” na
genealogia foucaultiana para organizar tal pesquisa, nao assumo
a genealogia em si, mas busco pela possibilidade de leitura de
enredamentos discursivos do presente. Dessa forma, ao buscar
recorréncias nos discursos que circulam na ANPEd, visualizo
que os embates tedricos ali travados emergem de relagoes de
poder, constituindo uma discursividade qualificada como
verdadeira. Nesse sentido, o discurso é tido como “conjuntos de
signos (elementos significantes que remetem a conteidos ou a
representagoes), como praticas que formam sistematicamente
os objetos de que falam” (FOUCAULT, 2008, p. 55). Nessa
l6gica, aproximo-me das diferentes maneiras pelas quais os
discursos operam dentro de uma rede de poder, produzindo
sentidos. Os discursos, quando emaranhados em uma rede
discursiva, produzem as condi¢oes para se vislumbrar tanto
o que estd sendo dito sobre o sujeito, quanto o modo como
o discurso aparece e se movimenta. Dada a ideia de que os
discursos circulam entre nds, tornamo-nos sujeitos produzidos
e produtores desses discursos.

Com isso, ndo recorri a apreensio do discurso
considerado o mais apropriado para o momento, e sim da
condi¢ao de possibilidade para verdades que constituem
formas de pensar a educagio de surdos e a constituigiao de
tais sujeitos. Transitando nessa cadeia metodoldgica, sustento
minha perspectiva a partir da ideia de “ver historicamente
como se produzem efeitos de verdade no interior dos discursos
que nio sao em si nem verdadeiros nem falsos” (FOUCAULT,
2005, p. 7). Para compreender as relacoes que as verdades dos
discursos produzem, sem entrar em juizo de valor, recorro a



ANPEd e a forma como se constituiu como um evento, como
um espago entrelacado com a Educagio Especial em que
circulam especialistas e um emaranhado de saberes que tecem
a educagao na Contemporaneidade.

A escolha da ANPEd como campo de estudo encontra-
se amparada nos seguintes aspectos: a representacio da ANPEd
no meio académico como um dos mais expressivos eventos na
drea de educagio do nosso pais; a sua composi¢ao por Grupos
de Trabalho, o que possibilita a liberdade de escolha do lugar
em que se quer inscrever o trabalho; seu reconhecimento
académico e discursivo pelos especialistas da Educagao
Especial e da educagao de surdos; o espago que as pesquisas de
pés-graduagio ocupam no evento, a0 MesmMo tempo em que
transitam em diferentes terrenos tedricos e aproximam, por
meio de seus dados e andlises, a escola e as praticas pedagdgicas
com os alunos para serem pensadas.

Potencializo o espagco da ANPEd como uma rede
académica discursiva em que, sob os eixos de construgio,
formagio e circulagio de saberes, pulverizam formas de
pensar a educagio e a constitui¢ao dos sujeitos. Os discursos
que centralizam a educacdo de surdos nos materiais em
estudo, anunciam que os saberes que a constituem partem
do campo de saber da Educacao Especial e nele estao imersos
discursivamente de maneira significativa. Tal afirmagao ¢
decorrente de que os trabalhos com enfoque na surdez e nos
alunos surdos circulam em dois Grupos de Trabalho (GT) da
ANPEd, sendo 54 trabalhos no GT da Educacio Especial e 3
trabalhos no GT dos Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos
Educativos.

Os trabalhos que serviram de material de andlise para
o presente estudo foram identificados por diferentes cédigos.
Tais cédigos foram criados a partir do ano em que o referido
trabalho circulou na produgio discursiva da ANPEd e as
iniciais dos nomes de seus espectivos autores.

Ao seguir a linha temporal da década de 1990 e a
passagem para a década de 2000, noto que, na década de 1990,
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inara Fanco Recico Brberens os trabalhos sobre alunos surdos eram quantitativamente
incipientes. Em contrapartida, na década de 2000, sobressaem-
se os trabalhos que abordam a escolariza¢io dos alunos surdos.
Ao destacar essa linha das duas tltimas décadas, nao proponho
ver sua linearidade, e sim as condigées em que a educagio de
surdos se inscreve no GT da Educacio Especial e no GT dos
Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos.

Para dar prosseguimento ao estudo, debrucei-me nos
trabalhos da Anped, como materiais da presente pesquisa,
tecendo as andlises de como os discursos que circulam
no periodo de 1990 a 2010 caracterizam os saberes e os
especialistas na drea da surdez e da educagdo de surdos.

2. AINVENCAO DE SABERES E ESPECIALISTAS NA AREA DA
SURDEZ:

Ao partir da ideia de que a circulagao de saberes postos
em prética a partir de prdticas pedagdgicas que se encarregam
de comparar, diferenciar, homogeneizar os surdos, nio s6 o
descrevem, como também, ao colocar em jogo processos
normalizadores, subjetivam e produzem tais sujeitos, é que
inicio as andlises deste trabalho. Direciono-me primeiramente
aos excertos de trabalhos produzidos na ANPEd no periodo de
1990 a 2010 para pensar os saberes que circulam nos discursos
de condugao de alunos e sujeitos surdos por diferentes técnicas
de sujeigo e subjetivagio.

No outro texto, produzido também em 1999,
estd registrada uma sessio de fonoaudiologia. A
profissional trabalha com duas criangas surdas que
usam fones de ouvidos. A sala pequena, as criangas e
a fonoaudidloga estio sentadas no chao. No centro
daroda, encontram-se brinquedos e jogos espalhados
a0 alcance das criangas, que olham atentas para a
fonoaudidloga. Esta segura um microfone para uma
das criangas e com a outra mio segura um objeto.
Enquanto faz isso, articula algum movimento com
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momentos histéricos e o trabalho individualizado
com as criangas, embora elas estejam em dupla.
Mas também percebo nesse texto algumas rupturas
espaciais. A profissional rompe com a tradicional
mesa de som e coma postura de um corpo contido
para melhor surdos como um grupo cultural
especifico. Embora se reconhecam os surdos como
prontincia dos fonemas e passa a ocupar o chio.
Mesmo sabendo que essas configuragdes espaciais
podem nio dizer de mudangas nas formas de
olharmos para aqueles que estao sendo trabalhados,
elas trazem uma visibilidade que nao pode ser
ignorada (ML, 2003e, p. 15).

Portanto, percebe-se o importante papel que a escola
estd se furtando a cumprir, que ¢ o de disponibilizar
aos alunos surdos um ambiente modelar de lingua
e cultura da surdez. Croyle (2003) salienta que o
primeiro desafio a ser enfrentado em processos de
inclusao para criancas surdas ¢ realmente o de oferecer
acesso a linguagem, entendido como acesso precoce e
fluente a lingua de sinais, tanto para as criangas surdas
como para as ouvintes e seus professores, propiciando
bases para a socializagio, interagio e aprendizagem

cooperativa (CR, 2010 b, p. 9).

Séo visiveis, nos trabalhos analisados, préticas e artefatos
que foram se firmando na escola e na sociedade Moderna e
que me possibilitam pensar no cardter relacional do espago
ocupado pelos corpos dos surdos. Dessa maneira, a descri¢io de
sala pequena, as criancas e a fonoaudidloga sentadas no chao,
com brinquedos e jogos ao alcance das criangas, “que olham
atentas para a fonoaudibloga”, permite algumas amarras para
entender essa relacio do corpo e do espago ocupado. Penso
que esses espagos sao dispostos por concepgoes pedagdgicas e
que suas énfases caracteriza uma ideia de “saber onde e como
encontrar os individuos, [...] poder a cada instante vigiar o
comportamento de cada um” (FOUCAULT, 1989, p. 131).
O espaco que referencio nesta discussio nio se reduz a um
cendrio em que se inscreve e atua um corpo, pois é o proprio
corpo que institui e organiza o espago.
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inara Fanco Recico brberens Em excertos extraidos dos trabalhos analisados, o
enfoque de acesso precoce e fluente a lingua de sinais permite
uma articulagio temporal, marcada pela palavra precoce, que
anuncia uma condi¢io para a fluéncia na lingua de sinais.
Tal recorréncia suscita pensar “tanto um controle minucioso
sobre os movimentos do corpo quanto uma mais eficiente

articulagao entre esse corpo e os objetos que o circundam”
(VEIGA-NETO, 2000, p. 7).

Feitas tais amarras sobre os saberes, adentro nos
discursos que circulam na ANPEd no periodo de 1990 a 2010
para tramar algumas visibilidades possiveis nesta discussao,
em termos de saberes que projetam tanto os movimentos
pedagdgicos dos especialistas no cendrio educacional, quanto
os que compdem a formacio dos surdos.

Entendo que, numa relagio intrinseca de poder, os
saberes que compdem a esteira discursiva dos especialistas
s20 e/ou abarcam também os que se inscrevem na escola e na
formagao profissional dos surdos.

O bilinguismo propée a aquisigio da lingua
de sinais como linguagem primeira e natural e,
concomitantemente, a aprendizagem da lingua
nacional como uma segunda lingua, tanto na
sua forma oral (segundo o grau de surdez) como
na escrita. Na metodologia bilinguista, educar
o surdo ¢é proporcionar-lhe instrumentos para
um desenvolvimento educacional adequado, da
mesma forma que acontece com o ouvinte. Os
procedimentos pedagdgicos devem ser mediados
pela lingua de sinais ou pela fala e lingua de sinais,
quer diretamente (professor/aluno/professor) quer
por intermédio de um intérprete. Isso é condicao
essencial para que haja interagio entre sujeito
cognoscente/objeto  do  conhecimento/mediador
dessa interagio. A escola tem que proporcionar
a crianca surda as oportunidades de formar os
conceitos aceitos pela comunidade maior, como
Educ foco, acontece com a crianga ouvinte em idade bem mais
luiz de Fora, precoce do que com o surdo (MN; ER; MH; SA;
B S g 604 JM; WM, 19964, p. 4- 5).



Considerando a necessidade da modalidade gestual
para a educacio dos alunos com surdez, cabe a nés
viabilizarmos recursos de ensino/aprendizagem
que valorizem a memdria e o pensamento que
se dao pelo aspecto visual, caracteristico desses
sujeitos, lembrando que a lingua de sinais propicia
o desenvolvimento linguistico dos mesmos,
facilitando, inclusive, o processo de aprendizagem
de linguas orais, servindo de apoio para a leitura
e compreensdo de textos escritos e favorecendo a

producio escrita (LO, 2001d, p. 15).

Além das enunciagées ligando a surdez as questoes de
satide/reabilitacdo, aos problemas de comunicagio
e ao siléncio, encontramos outras regularidades
discursivas nos materiais pesquisados. Nos videos
analisados, por exemplo, sio apresentadas vdrias
cenas de surdos em situagao de trabalho. Sao imagens
que evidenciam um certo tipo de trabalhador.
Essas cenas, inseridas num campo discursivo onde
frequentemente aparecem listas de “fungées que
os surdos podem desempenhar” (FGTAS/SINE,
1995/1996), acabam por naturalizar determinadas
atividades profissionais aos surdos. Resultado disso
sio os constantes projetos de formagio profissional
de escolas e associagbes nas dreas de marcenaria,
serigrafia e informdtica, alegando que os surdos sao
por natureza atenciosos, pois nao se distraem com o

barulho e a conversa (MK, 2001f, p. 12-13).

Com os avangos das politicas ptblicas de inclusdo,
os surdos comegam a fazer presenca em niveis
educacionais mais avangados, chegando em niimero
cada vez mais expressivo na educagio superior
(MOREIRA, 2005). Nesta realidade, a falta de
conhecimentos acerca da promogao de uma prdtica
pedagégica que atenda as diferencas dos estudantes
parece nio ser uma questio somente da educacio
basica. “Na universidade, o professor, ao receber
em sala de aula estudantes com NEE, enfrenta
uma situagio nova e desafiadora, ja que, na grande
maioria das vezes, desconhece as especificidades,
os apoios e os recursos que esta demanda requer
(MOREIRA, 2005, p. 10) (VL, 20064, p. 3).
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Os saberes que discorrem sobre a escola envolvendo os
alunos surdos e a constituigao dos préprios surdos nas décadas
de 1990 a 2010 parecem inscrever-se na sociedade sob certa
atualizacio da énfase disciplinar. Tal afirmagao decorre do fato
da questao linguistica emergir como um fio condutor que
entrelaga esse periodo para pensar a escolarizagao, bem como
a aprendizagem e o desenvolvimento do surdo, incidindo no
comportamento do surdo e instituindo-se no curriculo como
estatuto de saber. Nessa 16gica, o conhecimento e o dominio
da lingua desenham-se como énfase educacional e curricular-
metodolégica. Afirmo que a questdo linguistica, em termos
educacionais, circula nos trabalhos da ANPEd como necessdria
para o surdo desenvolver-se e integrar-se na sociedade. Dito de
outro modo, a lingua de sinais, como agio comportamental
no surdo, agrega uma rigida comparagio com a norma aceita.
No entanto, em termos curriculares-metodoldgicos, a questao
linguistica inscreve-se como contetido hierdrquico e como
ferramenta metodolégica que medeia a aprendizagem e o
conhecimento dos demais contetidos curriculares integrantes
da formagio do surdo, desde a escola até o ensino superior e os
cursos de formagao profissional. Nesse sentido, observa-se que
as recorréncias discursivas abarcam, como prdticas na escola e
na formagao profissional dos surdos e como estatuto de saber
curricular, o enaltecimento da lingua de sinais e da lingua
portuguesa, com esmaecimento e apagamento dos demais
contetidos curriculares como eixos de saber em discussao.

Dessa forma, a heterogeneidade cultural surda fica
reduzida a uma lingua de tradugao — que, na escola, vem a
possibilitar o acesso a lingua portuguesa e aos demais contetdos
—, constituindo outras formas de dominagio ouvinte. Ao
promover a oficializagdo e o reconhecimento da lingua de
sinais, bem como o investimento nessa lingua como facilitador
do aprendizado na escola inclusiva, o Estado opera gradativa
diluigao da cultura surda. Tal afirmag¢io decorre também da
ideia de que a garantia de espagos de participagao do surdo pode
ser lida na Contemporaneidade pelas vias das leis, das politicas



publicas e de discursos que engendram saberes de inclusao,
acesso ao trabalho, programas de treinamento profissional,
socializagao, interagao, aprendizagem cooperativa, énfase em
desempenhos escolares e cultura da surdez, etc. Desse modo,
a inclusio é uma estratégia politica fundamental que, ao
posicionar os sujeitos dentro de uma rede de saberes, favorece
sua mobilidade, sua circulagdo e sua participagdo na escola e
no mercado de trabalho.

Por isso, cada vez mais, proliferam os discursos sobre
aprendizagem e desenvolvimento, “inventam-se metodologias
de ensino, mudam-se os focos daquilo que pode ser mais
importante na educagio escolar, multiplicam-se processos
de avaliagao [...]” (VEIGA-NETO, 2008d, p. 54). Tal
proliferagao e tais invengoes, por sua vez, alimentam-se do
sistema de controle. Considerando-se que uma das fung¢oes da
escola é promover o controle social, a inclusio emerge como
uma titica posta em funcionamento por esse controle para
produzir sujeitos tteis, produtivos, capazes de se autogovernar,
ordenar, fixar, controlar e melhor governar.

Nessa perspectiva, é preciso aceitar as minorias, exaltar a
diversidade e incluir todos em um mesmo espago disciplinar.
Para tanto, a rede de saberes produzida a partir do projeto
inclusivo possibilita ndo sé a invencio de especialistas para
lidar com essa especificidade de alunos, como também
permite um alargamento desses profissionais. Tal visibilidade
nos trabalhos que circulam na ANPEd emerge a partir dos
excertos que seguem:

Ao decidir-se pelos pressupostos que embasam a
corrente integracionista, a Educacio Especial deverd
priorizar o papel do professor; nao se pode falar em
educacio, sem que se pense em educadores. Esta
reflexio envolve toda a complexidade nio s6 de
formar o profissional competente, mas de manté-
lo em constante aperfeicoamento cientifico (AS,

1992a, p. 9).
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Torna-se imprescindivel que professores de Musica,
Artes e Educagao Fisica, fonoaudi6logos, psicélogos
e assistentes sociais, inspetores e coordenadores
conhecam  os  principios  norteadores  do
Bilinguismo para que possam atuar em parceria no
desenvolvimento do Projeto (MN, 1996¢, p. 10).

Cabe 2 escola conhecer as diferengas linguisticas de
seus alunos, e, a partir delas, encontrar caminhos
efetivos para a apropriacio da linguagem escrita
por todos eles, independente de suas peculiaridades
especificas, como ¢ o caso da surdez.

Aobuscarmos pesquisar osefeitosdasconcepgoese/ou
filosofias de educagio para surdos em sua linguagem
escrita, tivemos a oportunidade de questionar nio
apenas a questdo peculiar dos sujeitos com surdez,
mas a educagio geral como um todo. Sabendo que
a escola, especificamente nos dias de hoje, conta
com uma clientela extremamente heterogénea, cabe
a todos nds, enquanto educadores, revermos nossa
prética pedagdgica e nos capacitarmos no sentido de
melhor atender a essa diversidade que se apresenta

(LO, 2001d, p.14).

E possivel notar, em tais excertos, que ossaberes reafirmam
o imperativo da inclusio, em que todos os profissionais
envolvidos na educacio de surdos sio convidados a participar
do sistema, objetivando produzir sujeitos autogovernados
capazes de prover suas proprias necessidades e conduzir suas
vidas. Os especialistas sdo constituidos como responsdveis por
assumir e desempenhar seu papel para a inclusio do surdo
na escola e no mercado de trabalho. Dessa forma, saberes
instituem a formacio e as competéncias que esses profissionais
devem buscar, num movimento para se inserirem nessa légica
e produzirem sujeitos cada vez mais produtivos e Gteis para o
mercado de trabalho.

Em 1992, jd se imprimia a centralidade que envolvia

os profissionais da educagao especial como especialistas que
precisam assumir-se em constante aperfeicoamento cientifico.



Entretanto, em 1996, nessa chamada a todos os profissionais,
em que todos sio responsdveis e tém sua fungio no meio
social em que os surdos estao inseridos, é possivel visualizar
profissionais de outras dreas. Profissionais como fonoaudidlogos
e psicologos, dentre outros, sio incitados a movimentar-se
numa rede coesa, em que todos estao emaranhados e ninguém
escapa. O prefixo psico possibilita pensar que “as praticas
psicolégicas foram, aos poucos, inserindo-se no campo
pedagégico por meio de articulagdes entre saberes médicos-
psicoldgicos-pedagégicos” (LOCKMANN; TRAVERSINI,
2011, p. 41).

Entretanto, a década de 2000 é marcada por uma virada
linguistica que agrega as suas discussdes o deslocamento
linguistico, incorporando a lingua de sinais como meio
de comunicagdo, lingua oficial da comunidade surda,
caracteristica da cultura surda, disciplina e énfase curricular.
Na formagao dos especialistas, o conhecimento e a fluéncia na
lingua de sinais sao tidos como condigao de capacitagio para
trabalhar com a diferenca surda. A lingua de sinais emerge,
assim, como metodologia e como fundamento pedagdgico
para a atuagio dos especialistas com os alunos surdos.

Ao operar-se esse reducionismo da Libras a uma
alternativa técnica, opera-se também a redugio da cultura
surda ao uso artificializado da lingua de sinais na escola. Nesse
sentido, a Libras ¢ vista como estratégia de apagamento e
normalizagao da comunidade surda, ou seja, a diferenca surda
estd sendo reduzida ao principal elemento que d4 visibilidade
a sua cultura: a lingua de sinais. Essa redu¢io produz um
enfraquecimento politico da comunidade surda e da aceitacao
das diferencas em que articula a lingua como estratégia de
normalizagao do sujeito surdo e nesse sentido, fortalece a

escola como maquinaria capaz de homogeneizar e ordenar a
pluralidade” (GUEDES, 2009).

Sob esse prisma, a aceitagao e a divulgagao da lingua
sao tomadas como estratégias de inclusio e de controle social.
Houve um deslocamento da surdez tida como deficiéncia
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auditiva para uma surdez lida por sua singularidade linguistica,
sob o viés nao de um elemento cultural referente a uma cultura
especifica, mas, sobretudo, como uma caracteristica renovada
de deficiéncia auditiva. Afirmo isso considerando que os
surdos ndo estao mais arraigados a préteses auditivas para se
desenvolverem de acordo com a norma da deficiéncia, mas a
uma lingua que, apesar de ser oficializada, tem tido seu uso
instrumentalizado — uma lingua mais para traduzir contetdos
do que para produzir significados que produzam e transmitam
a cultura surda.

Nessa rede discursiva, a causa politica dos surdos sob
a énfase da lingua de sinais e do discurso cultural da surdez,
estd enfraquecendo, prevendo-se que todos agora devem estar
incluidos em uma mesma légica. Légica essa em que estratégias
educacionais s3o postas em funcionamento, articuladas com o
mercado de trabalho, para que outras formas de subjetivagao
constituam os sujeitos, dirigindo-os em favor do mercado.
Nesse sentido, técnicas de governamento dos sujeitos surdos
sao engendradas a partir de principios democratizantes e
de educagao para todos. Tais principios estao articulados a
formagao e a capacitagio dos especialistas da drea e dos préprios
surdos para sua inser¢ao no mercado de trabalho. Pode-se,
entdo, compreender o governamento dos sujeitos surdos “[...]
como conjuntos de préticas que constituem formas de vida,
cada vez mais conduzidos para principios de mercado e de
autorreflexdo, em que os processos de ensino/ aprendizagem
devem ser permanentes” (LOPES, 2009, p. 108). Com isso,
os saberes constituem certo alargamento dos profissionais e
especialistas da educa¢ao de surdos que se ocupam de sua
inser¢do no mercado de trabalho.

O monitor surdo sempre wsava LIBRAS e nunca
falava com as criancas, embora, seja bem oralizado.
O professor ouvinte nio tinha dominio da Lingua de
Sinais mas era capaz de compreender as solicitagies dos
alunos e, eventualmente, utilizava Sinais nas conversas

com as criangas (MN, 1996¢, p. 7).



Como consideragoes finais, salienta-se a importincia de
que os professores de surdos sejam fluentes em lingua
de sinais. E necessdrio que se estabelecam politicas de
Jformagio continuada para professores de surdos com
relagdo & Lingua de Sinais. Néo se pode correr o risco
de que a Lingua de Sinais seja apenas uma lingua de
transmissdo de contetidos e de traducdo de textos, sem,
realmente, assumir o papel de construgio de textos
e producio de cultura. A lingua de Sinais deve ser
encarada com mais seriedade, do contrdrio, continuard
sendo uma lingua “menor” dentro da escola, como
denunciaram Giordani (2004) e Lebedeff’ (2004)
(TL, 2005d, p. 10).

Alguns mecanismos jd vém sendo criados e algumas
instituigoes de ensino comecam a  formar este
profissional.  No entanto, as iniciativas ainda
mostram-se bastante timidas diante das demandas
que se impoem no pais. Algumas pesquisas comegcam
a despontar no pais apresentando resultados sobre as
Sfungoes deste profissional no espago escolar e o que tem
sido reportado é que, apesar do intérprete romper uma
barreira comunicativa na rede regular de ensino, as
questoes metodoldgicas deixam a desejar, ignorando
aspectos culturais e sociais que fazem parte do processo
educacional deixando, muitas vezes, a crianca surda
a margem da escola (LACERDA, 2000a, 20006).
Assim, estamos diante de um impasse, uma vez que
as orientagoes das politicas piiblicas sdo no sentido de
garantir o acesso ao conhecimento na rede regular de
ensino por meio da lingua de sinais brasileira com o

intérprete de lingua de sinais (RQ, 2005¢, p. 2).

A partir da racionalidade politica inclusiva, a educagio —
mais especificamente, a educagao envolvendo alunos surdos —
¢ gestada e (re)configurada, instituindo saberes especificos que
dao conta de constituir diferentes especialistas para atuar nesse
cendrio. Com a imersao nos trabalhos da ANPEd, sinalizam-
se visibilidades que compdem o especialista, denominado,
primeiramente, no ano de 1995, de professor surdo e, a
partir de 1996, de instrutor surdo. Durante essa década, esse
profissional foi referido, portanto, ora de uma forma, ora de
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outra. Os saberes que constitufam a fungao desse profissional
pautavam-se no conhecimento da lingua de sinais. Somente
a partir das mobilizagoes politicas envolvendo os surdos ¢ a
cultura surda, como a oficializagao da lingua de sinais, é que
o perfil desse profissional foi se (re)configurando e outras
habilidades, competéncias e aptidoes passaram a compd-lo e
a defini-lo. Tais reconfiguragées foram postas em circulagao
a partir da década de 2000; apoio-me no excerto de 2004
para sinalizar que a esse profissional caberia, a partir de entao,
buscar uma formacio continuada. Pensar a formagio desse
profissional passa a ser uma questao emergente, tanto para a
educagao dos alunos surdos, quanto para a profissionalizagao
do préprio surdo professor.

Neste instante, interessa-me tensionar a propria
inser¢ao dos surdos no mercado de trabalho, que se encontra
fragilizada, umavez que os colocaem condi¢oes de concorréncia
para ingressar no mercado. Trata-se de distanciar-se daquela
posi¢do, as vezes confortdvel, de que, para o surdo trabalhar
como professor, o dominio da lingua de sinais era suficiente.

Associo essa discussao a percepgdo nos materiais em
estudo, em relacio os demais contetdos curriculares, além
da lingua de sinais e da lingua portuguesa, fazerem parte da
forma¢io do surdo como condi¢io para este se inserir no
mercado de trabalho, a partir da légica da concorréncia. Ouso
compreender que tal fragilidade de concorréncia no mercado
de trabalho decorre dentre outros aspectos, da fragilidade de
formagao na educagio bdsica.

Esclarego que, ao referir-me & fragilidade, estou
levando em considera¢io os silenciamentos que observei nas
disciplinas e até mesmo nas discussoes que colocam o surdo
em relacio ao mercado de trabalho. Nesse sentido, aponto
tanto o silenciamento dos surdos nas préprias discussoes
da ANPEd, considerando-se que hd surdos pesquisadores
e professores com formacao de pés-graduagio, quanto a
concentracio expressiva de trabalhos que tratam da surdez e
dos surdos no GT da Educagio Especial. Acredito que tais



silenciamentos estao articulados a mecanismos de sujeigao e
de subjetivacio que sustentam a inclusio e a exclusio no jogo
da atual racionalidade politica.

A légica de concorréncia para inser¢do no mercado de
trabalho também pode ser observada com a presenga de outro
especialista que a racionalidade politica inclusiva colocou
em operagdo na escola, dentre outros espacos. Refiro-me
ao intérprete de lingua de sinais, que emerge nos trabalhos
da ANPEd na década de 2000. O intérprete de lingua de
sinais inscreve-se como um apoio pedagdgico na escola para
incorporar a relagio comunicativa, ou seja, a esse proﬁssional
caberia a fun¢io de tradugao dos contetidos disciplinares. Sua
atuagao nas escolas comeca a ser desdobrada, e aponta-se, no
decorrer da década de 2000, a necessidade de formagao desse
profissional.

Entendo que tanto o préprio alargamento do conjunto
de especialistas da educagao, quanto o movimento que envolve
todos para permanecerem no mercado de trabalho, a partir do
investimento de si em habilidades e competéncias, sao incitados
por uma politica atual que enreda e governa a todos. Cabe a
cada um a consciéncia de que sua inser¢ao e permanéncia no
mercado de trabalho estao condicionadas ao investimento de
si e dos outros, em que somos todos, de diferentes maneiras,
conduzidos a participarem e permanecerem nessa relagao
politica.

3. CONSIDERACOES PARA (NAO)ENCERRAR:

Amparada nessa esteira tedrica, invisto olhares para
compreender melhor a histéria do presente, ou seja, parto do
entendimento de que praticas pedagdgicas empreendidas com
alunos surdos em relagio ao desenvolvimento, a aprendizagem
linguistica, & cultura surda, ao processo de escolarizagao e
aos profissionais envolvidos na educagio envolvendo alunos
surdos compdéem um quadro complexo que necessita ser
reolhado com rigor.
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A leitura atual do surdo localiza-o como integrante
de uma comunidade, de uma cultura surda, do espago e
significados que a lingua de sinais vai ocupando na vida
desses sujeitos. A partir de tal localizagao, é visivel que, a
medida que se deslocam énfases de uma visao linguistica para
a leitura de uma visao cultural, estratégias sio instituidas,
classificando préticas pedagdgicas consideradas mais ou
menos apropriadas para a produgao de alunos surdos com
condigoes de participagdo social. Tais amarras possibilitam-
me pensar que se produz uma escola, uma sociedade e sujeitos
emaranhados numa mesma légica — l6gica essa que incita a
escola a desenvolver agdes a partir do projeto inclusivo atual;
uma sociedade preocupada com o aumento da participagio
de todos no sistema, com a produgio de sujeitos conscientes
que, para se manterem incluidos, tém de investir em si,
mobilizando-se permanentemente para tal fim.

Os saberes que discorrem sobre a escola envolvendo os
alunos surdos e a constituigao dos préprios surdos nas décadas
de 199022010 parecem-me inscrever-se na sociedade sob certa
atualizacio da énfase disciplinar. Tal afirmagao decorre de que
a questao linguistica se inscreve como um fio condutor que
entrelaga esse periodo para pensar a escolarizagao, bem como
a aprendizagem e o desenvolvimento do surdo, incidindo no
comportamento do surdo e instituindo-se no curriculo como
estatuto de saber. Nessa 16gica, o conhecimento e o dominio
da lingua desenham-se como énfase educacional e curricular-
metodolégica. Dessa forma, afirmo que a questao linguistica,
em termos educacionais, é o saber que circula nos trabalhos da
ANPEd como necessério para o surdo desenvolver-se e integrar-
se na sociedade. Dito de outro modo, a lingua de sinais como
agao comportamental no surdo agrega uma rigida comparagao
com a norma aceita. No entanto, em termos curriculares-
metodoldgicos, a questao linguistica emerge como contetido
hierdrquico e como ferramenta metodolégica que medeia
a aprendizagem e o conhecimento dos demais contetdos
curriculares que integram a formagdo do surdo desde a escola



até o ensino superior e os cursos de formagio profissional.
Nesse sentido, as recorréncias discursivas da ANPEd abarcam
como préticas na escola e na formacio profissional dos surdos,
como estatuto de saber curricular, a exaltagio da lingua de
sinais e da lingua portuguesa em relagio ao esmaecimento e
apagamento dos demais contetidos curriculares como eixos de
saber em discusso.

Esses saberes pedagdgicos que compdem a escola na
atualidade, extraidos de excertos dos trabalhos que circulam na
ANPEd, reafirmam o imperativo da inclusao. Imperativo em
que todos os profissionais envolvidos na educagio de surdos
sao convidados a participar do sistema, objetivando produzir
sujeitos autogovernados capazes de prover suas préprias
necessidades e conduzir suas vidas. Sujeitos aqui sao também os
especialistas, os profissionais da educagio, constituidos como
os responsdveis por assumir e desempenhar seu papel para a
inclusao do surdo na escola. Dessa maneira, saberes instituem
a formagao e as competéncias que esses profissionais devem
buscar, num movimento para inserir nessa légica e produzir
sujeitos cada vez mais produtivos, uteis para o mercado de

trabalho.
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Resumo:

Este artigo tem o objetivo de revisitar a histéria da
introdu¢do do Escotismo no Brasil e compreender como
este movimento de educacio extraescolar tornou-se
disciplina obrigatéria nos curriculos da Instrugao Publica
durante o Estado Novo. Intenta também agregar ao
estudo bibliogréfico j4 existente, duas fontes documentais
localizadas no acervo do CPDOC/R]: a Ata da fundagio da
Associagao Brasileira de Escotismo (1914) e a monografia de
Hilgard Sternberg (1939). Esperamos que tais documentos
possam acrescentar conhecimentos novos e novas hipdteses
a0 estudo deste movimento, estratégico ao nacionalismo
republicano de Vargas.

Adaptagao Curricular; Escotismo, Hilgard Sternberg,
Gettlio Vargas, Instrugio Publica, Estado Novo.

" Versao preliminar deste texto foi apresentada no VII Congresso Brasileiro de
Histéria da Educacao: Circuitos e Fronteiras da Histéria da Educagao no Brasil
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*Doutora ¢ Mestre em Educagio (UFR]). Licenciada em Pedagogia e Histéria
(UFRJ/UNIRIO). Supervisora Educacional da FAETEC. Tutora em EaD da
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Mariza da Gama Leite de Oliveira ABSTRACT.
.

This article aims to revisit the history of the introduction of
Scouting in Brazil and to understand how this out-of-school
education movement became a compulsory subject in the
Public Instruction curricula during the New State. Its intent
too to add at existing bibliographic study, two documentary
sources located in the collection of CPDOC/RJ: an Act of
the Foundation of the Brazilian Scout Association (1914),
and the monograph by Hilgard Sternberg (1939). We hope
that these documents could add new knowledge and new
hypotheses to the study of this movement, strategy to the
republican nationalism of Vargas.

keywords: Scouting, Hilgard Sternberg, Gettlio Vargas,
Public Instruction, New State.

INTRODUCAO

Assim, muitas vezes os argumentos daqueles que sao
adeptos de uma intervencio “necessdria’ tendem a
igualar o “lixo histérico” (aquilo que supostamente
“nao tem importincia’ para a pesquisa) a um “lixo
da meméria”, coisas que teriam sido “esquecidas”
pelos titulares no conjunto do material, mas
que eles mesmos poderiam ter descartado se
tivessem procedido a uma avaliacio mais acurada

(HEYMANN, 1997, p. 51).

Arquivos sao para Heymann (1997) artefatos dotados de
historicidade, nos quais incidem interferéncias configuradoras,
isto ¢, conformadoras de sentido. Assim, ao passar pelo crivo
do préprio titular, e de sua familia, apds a sua morte, os
arquivos pessoais ficam sujeitos a critérios e interesses destes,
no tocante ao que se deve reter e acumular.

Como nos alerta Foucault (2012), apesar dos recortes
a que estdo sujeitos os arquivos, um educador de Histdria
Educ. foco, da Educacio enxerga como preciosidades os documentos

Juiz de Fora,
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a partir destes, novas reflexdes e hipdteses na reinterpretacio
dos acontecimentos. Nesta perspectiva, este artigo intenta
inserir a discussao jd existente sobre o Escotismo, dados de dois
documentos localizados pela autora durante visita ao acervo do
CPDOC/FGV/R]J,? nos seus estudos de doutorado. Um deles
¢ a Ata da fundagiao da Associacio Brasileira de Escotismo
(1914), que registrou o langamento da pedra fundamental do
movimento no Brasil e a criagio da Associacio Brasileira de
Escoteiros em Sao Paulo. O outro documento ¢ a monografia
de Hilgard Sternberg (1939), que no governo Vargas tornou-
se inspetor regional de ensino do Estado do Rio de Janeiro,
e posteriormente destacou-se como pesquisador e professor
de Geografia da Universidade do Brasil, hoje Universidade
Federal do Rio de Janeiro.

Os historiadores interpretam o Escotismo como um
movimento de militarizagdo da infincia que se desenvolveu
com a Ditadura do Estado Novo, associado ao fato de ter sido
fundado por um ex-general; porém, em sua origem, esta nio
eraa proposta do movimento; assim pensa Nascimento (2008),
e na monografia de Hilgard Sternberg (1939), encontramos
justificativas que reforcam esta hipétese, vinculando-o aos
diversos campos do conhecimento da escolarizagao formal,
como serd abordado na primeira se¢ao deste estudo.

Nao obstante a contribuigio do Escotismo para a
educagdo escolar, transplantado para o Brasil ainda na
Primeira Republica, sua introdugao nas préticas escolares
como instrumento para o fortalecimento do nacionalismo nao
pode ser ignorada, como tratado na segunda se¢do, onde sao
estabelecidas relacoes entre a formacao da identidade nacional
e as prdticas escolares.

A legislagao pode oferecer informagoes sobre o
ordenamento legal do processo pedagdgico (repertério
discursivo/conformagao do campo), porém, cabe considerar

? Centro de Pesquisa e Documentagio de Historia Contemporinea do Brasil
(Fundagao Getilio Vargas/R]).
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o em torno da legislagio, o emaranhado de priticas e
representagoes, como alerta Faria Filho (1998). Desta forma,
na terceira se¢io serdo conhecidos os marcos temporais
da introdug¢io e expansio do Escotismo no Brasil, e como
Vargas o legitimou como componente curricular obrigatério
na Instrugao Publica, por meio de leis e decretos, que se
intensificaram no Estado Novo.

Assim, com o auxilio da renovagio historiogrifica,
que nos permite dar visibilidade aos sujeitos “esquecidos da
4 e da Micro Historia, que nos permite restaurar
personagens e processos através dos rastros deixados pelos
homens, sujeitos histéricos,” este artigo pretende ampliar as
discussoes sobre a influéncia do Escotismo na Educagio na
Era Vargas, e seu fortalecimento no Estado Novo.

histéria”,

OESCOTISMO COMOEDUCACAOEXTRAESCOLAR
— A MONOGRAFIA DO INSPETOR HILGARD
STRENBERG

Conheco os milagres operados pelo Escotismo em
outros paises, formando-lhes geragoes admiravelmente
preparadas para todas as eventualidades, quer as da vida civil,
quer as da vida militar, e espero que o vosso exemplo se espalhe
e frutifique, dando ao Brasil inteiro a seguranga de que os
mogos de hoje saberao transmitir, integra e honradamente, as
geracoes futuras, a grande Patria construida pelos seus maiores.

(Presidente Getulio Vargas apud STERNBERG, 1939, p. 63).

O Escotismo para Vargas, conforme expresso acima,
operava milagres na formagao civil e militar das geracoes mais
jovens, que tinham a missdo de transmitir e propagar a grande
Patria construida a partir do Estado Novo.

4Cf. Rémond (2003).
5Cf. Ginzburg (1990).



A fala do entao presidente, proferida no Ajuri Escoteiro
Interestadual,® foi citada no final da monografia de Hilgard
Sternberg (1939) - “Escotismo e Educa¢io: educagao extra-
escolar e de adultos”.

Imagem 1 - Hilgard O’Reilly Sternberg (1917 — 2011)

Prof. Hilgard O’Reilly Sternberg na Universidade do Brasil, hoje
Universidade Federal do Rio de Janeiro.
Fonte: Arquivo pessoal de Maria do Carmo Corréa Galvao, UFR]. Sem data.

Disponivel em: https:/revistas.ufrj.br/index.php/EspacoAberto/article/
view/2048/1815.

Hilgard O’Reilly Sternberg foi professor catedrdtico
de Geografia do Brasil na Faculdade Nacional de Filosofia e
professor Emérito da Universidade Federal do Rio de Janeiro; e
nos seus 93 anos de vida contribuiu grandemente para a criagao
e desenvolvimento da Geografia no campo académico. Foi
pioneiro na criagao de um laboratério de pesquisas geograficas,

©O Ajuri Escoteiro Interestadual ocorreu na Quinta da Boa Vista, Rio de Janeiro,

em 18 de junho de 1939.
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numa época em que a pesquisa se concentrava no Conselho
Nacional de Geografia (atual IBGE), e como resultado de
seus esforcos, foi criado o Centro de Pesquisas de Geografia
do Brasil - CPGB. Foi membro da Academia Brasileira de
Ciéncias, do Instituto Histérico-Geogrifico Brasileiro e de
vdrias associagdes cientificas estrangeiras - francesa, alema e
inglesa, além de ter sido agraciado pelo governo brasileiro com
a Gra-Cruz da Ordem Nacional do Mérito Cientifico. O seu
falecimento em 02 de margo de 2011 causou grande comogao
a0 publico académico.’

Este nobre educador, que até pouco tempo esteve
entre nds, em sua monografia defendeu o poder educativo da
filosofia do Escotismo. Com esta obra concorreu ao cargo de
Inspetor Regional de Ensino do Estado do Rio de Janeiro, na
Era Vargas. Os documentos indiciam que o estudo lhe rendeu
a aprovagao para o cargo, pois em 1941, ao ser admitido no
Colégio Pedro II como professor por contrato de 1 ano, ji
ocupava o cargo de Inspetor Auxiliar IV, conforme publicagao
em didrio oficial:

N. 255. O diretor da Divisio do Pessoal do
Departamento de Administracgio do Ministério
da Educacgio e Satide resolve na conformidade do
disposto no item V, do art. 26, do decreto-lei n.
210, de 4 de fevereiro de 1938 e como estabelece
0§ 1.° do art. 10 do decreto-lei n. 1.909, do 26
de dezembro do 1939 admitir o extranumerdrio
mensalista, inspetor auxiliar IV, Hilgard Sternberg
pelo prazo do doze meses a partir de 1-1-1941 até
31 de dezembro do 1941, para desempenhar as
funcoes de auxiliar de ensino V no Colégio Pedro
II - Externato, mediante saldrio mensal de 300$0
(trezentos mil reis).®

7 Fonte:  www.abc.org.br/~hilgards e  http://revistapesquisa.fapesp.
br/2011/04/03/a1%C3%A9m-da-geografia. Acesso em 05.02.2013.

8Diario Oficial da Unido (DOU), de 25/04/1941 — Pag. 13. Se¢do 1. Disponivel
em: http://www.jusbrasil.com.br/diarios/2259531/dou-secao-1-25-04-1941-
pg-13/pdfView. Acesso em 05/02/2013.



Nos diversos necroldgios localizados na web’ sobre a
importancia deste educador para o Rio de Janeiro, nio hd
mengio sobre estes cargos ocupados na Instrucio Publica,
no inicio de sua carreira; nem era do conhecimento de Lia
Machado, sua aluna na Universidade do Brasil em 1962, e
posteriormente professora do departamento de Geografia da
UFR]J, a produ¢io deste estudo sobre o Escotismo.'’

Hoje ¢ possivel conhecer mais este aspecto de sua vida
porque em algum momento da histéria, decidiram guardar
a monografia que Hilgard doou a Vargas. Tal documento
encontra-se no CPDOC/FGV/R],'"' e nos revela sua vida
entrelacando-se com a vida deste polémico presidente. Na
Imagem 2 pode-se observar a sua dedicatéria.

Imagem 2 — Dedicatéria da monografia de Hilgard Sternberg a Vargas
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Fonte: CPDOC/FGYV. Gc Rolo 25.

Ao Presidente Gettlio Vargas com a admiragio do autor.
Novembro de 1939
Hilgard Sternberg

?Ler o necrolégio de Lacorte, Miranda, Brito e Machado (2011).

1A professora Lia Machado (UFR]) foi contatada via e-mail pela autora deste
artigo em marco de 2013, quando confirmou a assinatura de Hilgard Sternberg
no exemplar da monografia presenteada a Vargas.

""" A monografia encontra-se junto aos documentos do acervo de Gustavo
Capanema, que esteve a frente do Ministério de Educagio e Satde de 1934 ¢

1945. CPDOC/FGV/R], GC Rolo 25.
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A monografia de Hilgard Sternberg intenta evidenciar
o poder pedagégico do Movimento Escoteiro (considerado
a época uma modalidade de educacio extraescolar) e sua
imbricag¢io com as disciplinas curriculares. O estudo, segundo
o autor, desmitifica concepg¢oes de que as atividades escoteiras
se resumem a acampamentos e excursoes, ¢ de forma
pragmdtica apresenta por que ¢ como o Movimento pode
auxiliar a educagao formal.

No primeiro capitulo sao formulados os conceitos de
Educacio, Educagio extraescolar, Educagio de Adultos e
Escotismo. No segundo capitulo que trata do objeto de estudo,
é apresentado o que se pode esperar do Escotismo no campo da
educacio extraescolar e sua atuacio na educagio dos adultos.
No terceiro capitulo, além do reforco de algumas questoes
j& abordadas, o autor dd destaque a aplicagao dos principios
metodolégicos do Escotismo na escola rural do Estado do
Rio de Janeiro, e finaliza com palavras do presidente Vargas,
proferidas em 18.06.1939, na abertura do Ajuri Interestadual
de Escoteiros, a epigrafe deste artigo.

Para conceituar Educacgao, Sternberg se baseia em
autores como Durkheim, Dewey e Sarto, que contribuem para
reforgar o cardter social, experimental e espiritual, inerentes a
esta influéncia que as geracoes adultas exercem sobre as mais
jovens. Recorre a Kant para explicar a finalidade da educacio:
“desenvolver em cada individuo toda a perfeicao de que ele
for capaz”,'” e a Kilpatrick, para quem a educagio tem por
objetivo “enriquecer o processo da vida por pensamentos e
acoes melhores”."?

A Educacio extraescolar ¢ definida pelo autor como um
complemento e nao um substituto da educagio escolar, e teria
- {3} . ~ . A . 2

por fungao “vitalizar a educacao escolar, ligando-a a realidade”.
Esta poderia ser exercida pela familia e outras institui¢oes
vinculadas ou independentes da escola. O Regulamento do

12 Apud Sternberg, 1939, p. 3.

BIdem.



Departamento de Educacio e Instru¢io Publica Priméria do
Estado do Rio de Janeiro, baixado com o decreto n° 196-
A, de 24 de dezembro de 1936, ao tratar das instituigdes
complementares e auxiliares, assim determina, conforme

transcrigao de Sternberg (1939, p.5):

Art. 136. Para o cultivo de atividades em cooperagio
e incremento de outras oportunidades educativas,
a escola terd a colaboracio de instituicoes
complementares e auxiliares, estimulando-se outras
iniciativas no mesmo sentido. Ficam sugeridas as
seguintes institui¢oes: o Clube de Leitura, o Clube
Esportivo, o Pelotio de Saide, o Auditorium, a
Cooperativa Escolar, o Escotismo, etc.

A Educagio de Adultos, de acordo com o enfoque
do estudo, nio se baseia em teorias ou “ideias vagas”, mas
no conhecimento préitico. Sob esta dtica, tem a funcio de
“completar, polir e atualizar” a educagao dos que, por um
motivo ou outro, nao tiveram a educagio na época oportuna: os
analfabetos/principiantes; os que precisam de aperfeicoamento
e “ampliagao’; e numa terceira modalidade, que o autor confessa
nao ser explorada por seu estudo: a “dos reclusos, delinquentes
e anormais’. Tendo em vista que o adulto busca na educagao
alguém com quem possa discutir seus problemas e dificuldades
pessoais, o autor afirma que o educador de adultos precisa “estar
imbuido de uma profunda compreensao, respeito e lealdade para
com a causa educacional”, evitando “conhecimentos livrescos e
frases demagdgicas, sem vida alguma” (STERNBERG, 1939,
p. 7). Observa-se aqui a destinagio de uma educago pratica e
aplicdvel ao trabalho, para este publico.

Quanto ao Escotismo, sao apresentadas minuciosamente
suas caracteristicas: origem, finalidade e fundamentos, o sistema
de patrulhas, suas divisoes etdrias, o plano dos distintivos de
eficiéncia, o Escotismo do Mar'¥ e o Bandeirantismo, que ¢é

" Devido aos limites deste artigo, ndo serdo abordados tais aspectos, visto
que sdo facilmente encontrados em sites do Movimento Escoteiro, e
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a “versao feminina’ do Escotismo, cuja diretriz principal ¢é
expressa por Sternberg: “fazer das jovens de hoje perfeitas maes
do amanha, nobres, enérgicas, capazes de guiar a educagio dos
filhos com a melhor eficiéncia”."” Cabe aqui ressaltar o lugar
destinado A& mulher na sociedade das primeiras décadas do
século XX: dotada de espirito maternal, altruismo, servico e
devotamento; mesmo como participante de um movimento
de instinto combativo.

No segundo capitulo, “O Escotismo na Educacio”,
Sternberg defende que o movimento Escoteiro deveria ser
tomado como auxiliar de incalculdvel valor para a educagao,
sendo talvez o meio mais eficaz de educagio extraescolar e
também podendo cooperar no “problema” da educagao de
adultos. As provas escoteiras sdo, a seu ver, a motivagio por
exceléncia da aprendizagem, pois criam atitudes favordveis
para estudos futuros em diversas dreas. Na mesma diregao,
as excursdes e 0s acampamentos escoteiros oferecem vasto
campo para o emprego do que ele chama de método de ensino
ocasional; isto ¢, sistema natural de aprendizagem que provoca
o interesse, o espirito investigativo, e a atengao dos alunos,
relacionando estreitamente a escola e a vida fora da escola.
Desta forma, defende que o curriculo do Escotismo auxilia
na aprendizagem e melhor desempenho do aluno em todas
as disciplinas: Geografia, Higiene, Histéria, Ensino da Moral,
Matematica, Linguagem, Desenho, Civismo, Educacio Fisica.

O Escotismo serviria de auxilio & Geografia por
desenvolver atividades relacionadas a natureza, ao campo; por
ser praticada e nao teorizada, como por exemplo as excursoes
e passeios, em que sao explorados conhecimentos geogrificos
em complexidade crescente.

reproduzidos em diversos trabalhos cientificos (NASCIMENTO A., 2004;
THOME, 2006; NASCIMENTO J., 2008; RABELO, 2011; dentre outros).

5 Velho Lobo. Guia do Escoteiro. 2% edigéo, Rio de Janeiro, Imprensa Naval,
1932, p. 393. Citado por Sternberg (1939, p. 17).



No ensino da Higiene, ¢ lembrado o 10° artigo da Lei
Escoteira: “O Escoteiro ¢ limpo de corpo e alma”. Além da
formagao de hédbitos de higiene e asseio, Sternberg afirma que
aprendem as bases dos Primeiros Socorros por intermédio de
jogos variados.

A Matemitica estaria presente nos jogos, na aprendizagem
ocasional, que oferecem multiplas possibilidades para exercicios
preparatdrios de cdlculo. As provas para obtengao dos distintivos
estariam de acordo com a “diddtica moderna”, que desenvolvem
a capacidade do raciocinio do aluno por meio de jogos e
“atividades atraentes”. Tais principios vinculam-se a Escola
Ativa de Dewey, utilizados pela Pedagogia da Escola Nova.

O Desenho seria considerado um principio diddtico;
cuja habilidade poderia ser desenvolvida através da reprodugao
de animais, drvores, lugares. Lembra o autor que os escoteiros
eram orientados, por exemplo, a desenhar os detalhes de um
inseto, e ndo a capturd-los e espetd-los.

A drea de Linguagem seria beneficiada com as atividades
de dramatiza¢do e a narragdo de contos, histérias, biografias,
contribuindo para o dominio dos mecanismos de leitura e
escrita, aquisi¢do dos conhecimentos gramaticais, prdtica da
expressao verbal e familiarizagdo com as “belas” expressoes.

A Educagao Fisica é considerada pelo autor um dos
principais objetivos do Escotismo - o aperfeicoamento fisico
da crianga para se manter sadia, sendo orientada a refutar
habitos prejudiciais ao organismo como o fumo, o 4lcool e
outros excessos. Embora o autor cite as disciplinas Estudos
da Natureza e Trabalbos Manuais, se abstém de descrever a
relagao destas com o Escotismo, pois para ele “sio a prépria
esséncia do programa escoteiro!”

O ensino da Moral ¢ destacado como preocupacio
primordial, pois este se basearia nas regras de honra e virilidade,
sintetizadas pela Lei Escoteira. O servigo ao préximo praticado
pelos escoteiros seria uma demonstragio desta virtude, que
tem intima relagio com o conhecimento e o dever para com
Deus, primeira parte da Promessa Escoteira.
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Mtz ds Gama Lete de Olver No ensino de Histéria, a contribui¢io do Escotismo seria
mais indireta do que em outras ciéncias, afirma Sternberg, e
se daria através das excursoes, em visitas a edificios histéricos,
restos de fortificacoes, monumentos, num exercicio de
“recordagio e fixa¢ao”. Ressalta que o Rio de Janeiro, por ser
um Estado rico em documentagao histérica sobre os ciclos
econdmicos, a escravidao do negro, a agdo da Igreja, e outros
fatos, seria um local ideal para a reconstituigao das condicoes
de vida no tempo do Império nas cidades e fazendas, e os
melhoramentos introduzidos no governo de D. Pedro II;
enfim, seriam temas transformados em experiéncias ativas,
onde “repercute a vida nacional e comega a formar-se o amor
a Pdria”.

Sobre o ensino do Civismo, Sternberg afirma:

No Escotismo nio se ensina o Civismo. Respira-se,
vive-se num ambiente de plena consciéncia civica.
Como a Moral, refere-se & conduta, e nio pode ser
assunto de mero ensino”. Diante da bandeira de
sua pdtria o menino faz a Promessa Escoteira ao
ingressar no Movimento; o acampamento desperta
com o toque em saudacio a bandeira; o Hino
Nacional é levado nos ldbios para aonde quer que vd

(STERNBERG, 1939, p. 41).

Quanto as colocagdes do autor sobre o Civismo no
Escotismo, Souza (2000) esclarece que ao participarem
das comemoragées civicas, os grupos escoteiros recriavam
o fascinio popular despertado pelos batalhdes infantis no
inicio do século XX; e que as préticas civico-militares em
efervescéncia nas escolas atendiam a diversos propdsitos,
como a perpetuagao da memoria histdrica nacional, a exibigao
das virtudes morais e civicas desenvolvidas pela escola, a sua
agao educadora para a unidade nacional ou a expressao do
imagindrio sociopolitico da Republica.
O autor finaliza sua exposi¢io de motivos com a
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Quer se veja no individuo, quer nas massas, a forca
decisiva e propulsora da histdria, o culto das grandes
personalidades sempre interessa e entusiasma a
crian¢a, mormente tratando-se de figuras da histéria

nacional (STERNBERG, 1939, p. 31).

Assim, o autor evidencia que a construgio de herdis
nacionais e a celebracao de personagens histéricos no primeiro
governo Vargas foi um momento estratégico de recuperacio
da memoéria do passado nacional; a qual era atualizada nos
eventos civicos praticados nas escolas, incondicionalmente
sob a orientagio da Inspe¢io Escolar do Estado ou da

Municipalidade.

A FORMACAO DA IDENTIDADE NACIONAL E SUA
RELACAO COM AS PRATICAS ESCOLARES

Na busca pela centralizagao politica e administrativa do
Estado, diversas politicas foram implantadas na Era Vargas
como por exemplo a unificagio do curriculo escolar nacional
e a agao de propaganda e censura do DIP (Departamento de
Imprensa e Propaganda). Tais agbes visavam enfraquecer os
estados, que na Primeira Republica eram preponderantes.
No contexto mundial, a ideologia fascista se disseminava,
influenciando 0o mundo americano e europeu, tendo como
principio a superioridade do Estado as do individuo e da
sociedade. A autoridade seria o caminho para forjar os lagos
nacionais e construir a unidade, promovendo para isto o
afastamento das discordincias, discussoes e criticas.

Oliveira Vianna (1883-1951) ¢ considerado o ide6logo
do Estado Novo por defender a teoria do “racismo cientifico”,
que nos auxilia na compreensdo do pensamento dominante
no contexto das décadas de 1920 e 1930. Em sua primeira
obra datada de 1920 o povo brasileiro foi pensado a partir
de trés “tipos sociais”: o matuto, o sertanejo e o gatcho, os
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quais a colonizagio portuguesa formou.’® Nela buscava
ressaltar o quanto somos distintos dos outros povos, e entre
o “pais ideal” pensado por intelectuais a partir de modelos
criados sem respaldo da realidade, o “pais real” é que
constitufa a nagio brasileira, para a qual era preciso buscar
uma via prépria de desenvolvimento para superagio do
atraso. Para Vianna, a mistura das ragas teria criado subtipos
sociais, que inferiorizavam o Brasil, mas a solu¢ao viria com
o “branqueamento” da raga. Segundo essa ideologia, a vinda
de imigrantes europeus poderia contribuir para a elevagao da
populagio e levéd-la a superar seu atraso e ingressar no rol das
nacoes civilizadas. No entanto, Vianna mostra o lado negativo
da colonizag¢do, que gerou uma sociedade fragmentada, com
auséncia de lagos nacionais, e latifindios circunscritos a lagos
parentais, sem tracos de solidariedade. No “pais real” de
Vianna, a democracia nio passaria de ingenuidade e idealismo
da elite do “pais ideal”. A Republica era uma grande decepgao,
pois nio garantia a mesma unidade do Estado Mondrquico.
Apropriando-se desse idedrio, o Estado Novo de Vargas seria
a retomada de um Estado forte, capaz de impor-se sobre as
disputas locais (RICUPERO, 2008).

No regime do Estado Novo, nacionalismo e
autoritarismo sio 4ngulos distintos e complementares do
processo de formagio do Estado nacional. “A soberania
como atributo exclusivo do Estado e a capacidade de acio do
governo federal sobre todo o territério se unem na realizagao
do objetivo comum de criar a nacionalidade” (OLIVEIRA,
1982, p. 10).

O tema da educagio adquiriu um lugar de relevo na
arena de debates em torno de projetos de reestruturagao
nacional e de afirmagao das bases da nacionalidade desde os
anos 1920; momento este marcado pela tentativa de colocar o
pais no ritmo da histéria, de torni-lo contemporineo do seu

tempo, de recrid-lo a altura do século XX (MOTTA, 1992,

16 Cf. Ricupero (2008).



p- 29 — 30). Assim, o projeto politico-ideolégico do Estado
Novo foi extremamente bem articulado, “soube capitalizar os
acontecimentos, reforcar situacoes e, sobretudo, convencer da
preeminéncia de uma nova ordem, centrada no fortalecimento

do Estado” (VELLOSO, 1982, p. 71).

O nacionalismo da Republica ao transformar o

. . <« lc .- » 17 1/ d f . td \ td
patriotismo em “religiao”,"” além de conferir sentido a vida
e 4 morte do individuo, determinando suas escolhas, seus
valores e seu modo de vida, também estabelecia obrigagoes
e deveres, proprios as diferentes idades, dando a elas um
significado especifico, de acordo com o que cada uma poderia
oferecer a pétria. A juventude passa a ser a fase mais valorizada
neste contexto, pois 0 corpo estd no seu auge, o cardter estd
formado, e o individuo ainda nio constituiu familia; assim, a

sua entrega a pdtria pode ser total (HANSEN, 2007, p. 189).

Freitas & Biccas (2009) afirmam que na Ditadura do
Estado Novo a politica educacional configurou-se de forma
autoritdria e “uniformizante”. O governo implementou vdrias
medidas junto ao sistema escolar primdrio e secunddrio no
intuito de reforcar a bandeira do nacionalismo, modificando
o curriculo e as préticas escolares de modo que tais estratégias
repercutissem diretamente no ensino da moral, abrindo espago
a influéncia catélica, ao civismo, a educacao fisica, a histéria,
a geografia brasileira, ao canto orfednico, presentes nas
festividades que davam destaque as suas agoes. Nesse sentido
adquire relevancia refletir-se sobre a categoria Cultura Escolar,
que segundo Julia (2001, p. 10), “nao pode ser estudada sem
a andlise precisa das relagdes conflituosas ou pacificas que ela
mantém, a cada periodo de sua histéria, com o conjunto das
culturas que lhe sao contemporéneas: cultura religiosa, cultura
politica ou cultura popular”.

A Escola e o processo de escolarizagio sio essenciais nas
formacoes sociais, pois nao se pensa em pratica socializadora a
nao ser segundo o modelo escolar, que implica na apropriagao

7Cf. Coelho Netto (1921 apud Hansen, 2007, p. 188).
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de saberes e na aprendizagem das relacoes de poder. Regular
o tempo da crianga, manté-la ocupada incessantemente
(ndo para enquadrar ou vigiar, mas para gerar disposi¢coes
de regularidade), submeté-la a regras impessoais, repressio
da espontaneidade, sio alguns exemplos da agao da “forma
escolar”, que extrapolam as fronteiras da prépria escola e
servem de modelo para numerosas instituigdes e grupos sociais.
Apesar de resisténcias, conflitos e lutas, a exceléncia da escola
¢ consagrada universalmente, e reconhecida até mesmo pelos
que nao a frequentam ou nio sao bem-sucedidos nela. A escola
e a escolarizagdo se desenvolveram até se tornarem essenciais
na produgio e reproducio de nossas formagoes sociais, das
hierarquias, das classes; haja vista que hoje as trajetdrias sociais
e profissionais sao dependentes das trajetérias escolares.'®

O que Vincent, Lahire e Thin (2001) defendem ao
analisarem a categoria “forma escolar” ¢ a negacao de sua
naturalizacdo. Para estes, “o aparecimento e o desenvolvimento
da forma escolar podem ser colocados em relagio com o
desenvolvimento da forma politica historicamente singular
que recebeu o nome de Estado” (p. 10), sendo encontrada
em inGmeras atividades das quais a crianga participa fora
da escola. Na visao desses autores, no caso de pais oriundos
de classes superiores e médias, a busca pelas atividades
extraescolares ocorre nao somente para ocupar o tempo livre
da crianca ou para adquirirem saberes especificos, mas também
revelam as preocupagoes educativas, para que nutram o gosto
pelo esforco e o habito da disciplina. Acreditamos ser este o
caso do Escotismo, cuja histéria revisitaremos sucintamente,
identificando seus marcos temporais, de introdu¢ao e expansao
no Brasil, bem como os decretos e leis firmados por Vargas,
que transformaram o movimento, de educagao extraescolar,
em componente obrigatério nos curriculos escolares.

'8 Cf. Vincent, Lahire e Thin (2001, p. 13 — 15; 38 — 39).



O ESCOTISMO COMO PRATICA ESCOLAR VARGAS EO
OBRIGATORIA (1936 — 1945) acmae

(1930 - 1945)
O Escotismo foi introduzido no Brasil em 1910,
pela iniciativa de marinheiros e oficiais da Marinha, que se
impressionaram com a for¢a do movimento na Inglaterra, e ao
retornarem ao Brasil trouxeram consigo uniformes escoteiros
e a disposi¢ao de divulgar o dito “novo método educacional
complementar”, idealizado por Baden Powell.

A Ata da fundagao da Associagao Brasileira de Escotismo,
datada de 29 de novembro de 1914, conta a histéria de como
o Escotismo foi lancado como entidade nacional.

Imagem 3 - Escoteiros do Instituto Ferreira Vianna"

Fonte: Arquivo pessoal de Sonia Lopes (professora associada a0 PPGE/UFR]).

Nesta foto encontra-se o seu avd. Data aproximada: 1916-1918.

O Instituto Ferreira Vianna, hoje Escola Técnica Estadual Ferreira Vianna,
da Fundagio de Apoio 4 Escola Técnica (FAETEC/R]), teve origem como
institui¢do no final do século XIX. Sua finalidade era abrigar meninos érfaos ou Educ. foco,
abandonados, entre 6 e 12 anos. Os projetos e prdticas desta institui¢do foram luiz de Fora,

. . . . 25,1. 2, p. 635-644,
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A ceriménia de langamento da pedra fundamental do
Escotismo em nosso pais ocorreu numa reuniio no bairro
do Catumbi, na cidade do Rio de Janeiro. A partir de 1914
surgiram em outras cidades vdrios nicleos dos quais o mais
importante foi a ABE - Associagao Brasileira de Escoteiros,
em Sao Paulo, fundada em 29 de novembro, em assembleia
convocada pelos Drs. Mario Sérgio Cardim, Ascanio
Cerqueira e Alcintara Machado, com o apoio de diretores
de estabelecimentos de ensino, Secretdrios de Justica e da
Seguranga Publica de Estado.”

Em 1915 uma proposta para reconhecer o Escotismo
como entidade de Utilidade Publica, isto é, como uma
organizagio orientada para fins de interesse geral e que presta
servicos de maneira desinteressada 2 sociedade, resultou
no Decreto do Poder Legislativo n° 3297, sancionado pelo
Presidente Wenceslau Braz em 11 de julho de 1917 que no
Art. 1° estabelecia: "Sao considerados de utilidade publica,
para todos os efeitos, as associagdes brasileiras de escoteiros
com sede no pafs."?!

Segundo estudos de Adalson Nascimento (2004),
no campo politico a LDN (Liga da Defesa Nacional) foi a
primeira entidade a defender o Escotismo. Olavo Bilac,
Pedro Lessa e Alvaro Alberto criaram-na em 1916, com o
objetivo de incentivar os sentimentos patridticos, por meio,
principalmente, da Educagao Civica. Olavo Bilac promovia
palestras em diversos estados em prol da implanta¢ao do servigo
militar obrigatério entre os anos 1915 e 1916, culminando
sua campanha na criagao da Liga.

Em 1921 foi fundada no Rio de Janeiro a Confederagao
Brasileira dos Escoteiros do Mar, no entanto, a entidade sé

20 Ata da fundagio da Associacio Brasileira de Escotismo, lancada como entidade
nacional em 29 de novembro de 1914 (documento datilografado em 4 p4ginas),

Arquivo do CPDOC/R]. GC, rolo 25.

2l Fonte: http://escoteiros.wikia.com/wiki/Hist%C3%B3ria_do Escotismo no
Brasil. Acesso em 11.09.2012.




ganhou amplitude nacional com a fundagao da UEB - Unido
dos Escoteiros do Brasil no Rio de Janeiro, no ano de 1924, por
iniciativa da Confedera¢io dos Escoteiros do Mar, Associa¢io
de Escoteiros Catélicos, Federacio dos Escoteiros do Brasil
e Federagao dos Escoteiros Fluminenses, para promover a
unificagdo dos grupos e nicleos escoteiros dispersos no pais.

Pelo decreto 342 de 12 de dezembro de 1936, tornou-
se obrigatdrio o ensino e a pritica do Escotismo nas escolas
primdrias e secunddrias de todo o territério nacional. Embora
a Lei ndo tivesse sido regulamentada, isto “revela a existéncia
de grupos interessados pelo Movimento e o status alcancado
pelo Escotismo na sociedade brasileira. Em 1937, no Ambito
do ensino primdrio, existiam 347 escolas que mantinham
grupos escoteiros no Brasil, mais da metade delas no Estado
de Sao Paulo”, assegura Adalson Nascimento (2004, p. 108).
H4 razoes para se acreditar que esta foi uma das medidas
estratégicas de Vargas contra as “ameagas comunistas” ocorridas
no ano anterior, visando forjar no espirito e na mente juvenis
os ideais patriticos.

Segundo o pesquisador Jorge Carvalho do Nascimento
(2008), os historiadores interpretam o Escotismo como um
movimento de militarizagdo da infincia que se desenvolveu
com a Ditadura do Estado Novo, associado ao fato de ter sido
fundado por um ex-general. Entende o autor que esta nao
era a proposta do Movimento Escoteiro em sua origem, mas
por ser um movimento que atrafa a juventude, despertou o
interesse de ditadores como Vargas, a exemplo de Alemanha,
Italia e Portugal.

Em coeréncia com este principio, Thomé (20006)
classifica o Integralismo como um fendmeno que também
prejudicou os principios do Escotismo. O Integralismo,
inspirado em moldes italianos, foi oficializado no Brasil em
1932 com a criagao da A¢do Integralista Brasileira. Liderada
por Plinio Salgado, possuia um cardter fascista e defendia um
programa nacionalista, com um Estado autoritdrio.
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Conforme estudos de Fraga (2012), a ditadura
iniciada em 1937, baseada em uma ampla rede de censura
e propaganda, nio mediu esforgos para enaltecer a figura de
Vargas, principalmente apds a criagio do DIP, em 1939, que se
encarregou de elaborar filmes, livros, discursos, desfiles e todo
o tipo de produgio capaz de divulgar suas virtudes de grande
estadista. A constru¢do da imagem de Vargas pela propaganda
tinhaa inten¢do de atingir especialmente as criangas e os jovens.
Desta forma, foram distribuidas nas escolas livros e cartilhas
que narravam a vida do presidente apresentando-o como
um homem predestinado para comandar e defender a nacio
brasileira, sendo comparado aos grandes herdis nacionais.
As escolas eram orientadas a realizar concursos de redagao
que buscavam levar as criangas a refletirem sobre os maiores
vultos do passado. A mobilizagao do sistema escolar através
dos concursos biogrificos, exposi¢oes, desfiles, apresentacoes
dos escoteiros, foi a forma indireta de Vargas e integrantes do
regime construirem sua imagem heroica.

Com o mesmo objetivo, neste periodo foram inauguradas
inimeras estdtuas de grandes herdis nacionais, e produzidos
muitos bustos do chefe da nagio, como recurso fundamental
empregado por Vargas no processo de aproximagao entre
os “grandes mortos” e os “grandes vivos” (FRAGA, 2012),
reforcado pela produgao de livros, onde era relacionada a
figura de Vargas a de Anchieta, pela contribuicao que ambos
teriam dado ao teatro brasileiro; fazia-se também comparacoes
entre o presidente e Duque de Caxias, ressaltando-se em
ambos afinidades e virtudes comuns: coragem, for¢a e amor
pela Patria.

Pelo Decreto-Lei n° 2.072, de 08 de marco de 1940,
foi criada a Organizagio Nacional da Juventude, destinada a
ministrar educagio moral, civica e fisica a infincia e juventude,
e pelo Decreto-Lei n° 2.310, de 14 de junho de 1940, esta

22 CPDOC, Arquivo Gustavo Capanema, rolo 25, GC 34.09.07/2 (documento
datilografado).



organizagao incorporou o Movimento Escoteiro, que passou a
adotar o estandarte e o cAntico daquela organizagio, até o fim
do Estado Novo.

A a¢io educativa da Juventude Brasileira deveria ser
desenvolvida essencialmente através de suas comemoragoes,
a serem organizadas pelo Centros Civicos, obrigatoriamente
criados em cada estabelecimento de ensino primdrio ou
de grau secunddrio, a fim de cumprirem as finalidades da
Juventude Brasileira, decretadas pela lei n° 4.101, de 09 de
fevereiro de 1942: I — Despertar a veneragido dos grandes
mortos e o entusiasmo pelos grandes feitos da histéria
nacional; II — Afervorar o amor dos ideais nacionais e o
interesse pelos problemas do pais; e III — Suscitar a prética
firme e constante das virtudes patridticas. Assim, pelo culto
patridtico, a organizagdo buscava acentuar no espirito das
criangas e dos jovens o sentimento de responsabilidade pela
seguranca e¢ engrandecimento da Pdtria, e as comemoragoes
especiais eram prestadas em face da Bandeira Nacional, tendo
o Hino Nacional, a sua primeira e maior expressao.*

Em 1946 a Unido de Escoteiros do Brasil voltou a ser
uma institui¢ao destinada a educagao extraescolar, porém ainda
realizando suas finalidades mediante acordo de cooperagao
com o Ministério da Educacio e Satide.?* Afirma Nascimento
(2008), que a organizagdo permaneceu como uma entidade
do Ministério de Educagao até 1950, quando voltou a ser um
organismo da sociedade civil.

O Movimento Escoteiro pode ser considerado um
projeto civilizador republicano no interior da escola que deu
muito certo para os objetivos do Estado Novo, pela vinculagao
ao Ministério de Educacao e Satide e a Juventude Brasileira. Nao
obstante as suas inegdveis contribuicoes ao desenvolvimento
da aprendizagem em diversas dreas de conhecimento, muito

bem detalhadas por Hilgard Sternberg (1939), nio se pode

2 Cf. Decreto-Lei n° 4.101, de 09 de fevereiro de 1942.
2 Cf. Decreto-Lei n° 8.828, de 24 de janeiro de 1946.
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ignorar que a criagdo de instituigoes e organizagdes sociais tém
grande importincia num projeto de constituigao e aceitagio
de Estados centralizados, despertando nos individuos lagos de
solidariedade, pertencimento e conformacao ideoldgica, como
aponta Hobsbawm (1992).”

CONSIDERACOES FINAIS

Segundo a Revista Cultura Politica, que circulou
de marco de 1941 a outubro de 1945, destinada a fazer
a propaganda do regime Vargas,”® os intelectuais tinham
um papel de fundamental importincia na estruturagio da
“nova ordem”. Como formadores de opiniao publica, a eles
cabia a fun¢io de unir governo e povo, traduzindo a voz da
sociedade. Nao diferentemente destes, pode-se concluir que
Hilgard Strenberg, através do seu estudo sobre o Escotismo,
beneficiou-se desta rede de sociabilidades,”” em que seus
integrantes pronunciavam um discurso afinado ao de Vargas;
imbuidos de atitudes nio desinteressadas no acirrado campo
de disputas politicas, que se tornou a Instrugao Publica.

# Apud Nascimento (2004, p. 40)

% A revista era dirigida por Almir de Andrade, diretamente vinculada ao DIP.

Fonte: heep://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/AFraVargas1/anos37-45/
EducacaoCulturaPropaganda/CulturaPolitica. Acesso em 05.06.2012.

%7 Ler mais sobre a categoria Redes de Sociabilidades em Gontijo (2005).
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DIALOGUES OF RESISTANCE: TEACHING ACTIVITY AND
MATHEMATICS EDUCATION
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Carmem Lucia Artioli Rolim

Resumo:

O presente estudo apresenta o resultado de uma pesquisa
empirica que teve como objetivo compreender o conceito
de resisténcia a partir da voz do professor no contexto
do ensino de matemdtica nos anos iniciais do ensino
fundamental. A pesquisa foi realizada em trés escolas
publicas da rede estadual de educagio da cidade de
Palmas-TO. Os sujeitos participantes foram professoras
que atuam no 4° e 5° anos das respectivas turmas. Trata-
se, de pesquisa de abordagem qualitativa, norteada pelos
conceitos de atividade, atividade docente e resisténcia.
A andlise dos dados feita na investigacio indica que, em
relagio ao processo de ensino e aprendizagem no contexto
da matemdtica, o conceito de resisténcia supera a habitual
negacio dando lugar a persisténcia.

Palavras-chave: Resisténcia, Atividade Docente, Ensino de
Matemitica.
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The present study presents the result of an empirical research
that had as objective to understand the concept of resistance
from the voice of the teacher in the context of mathematics
teaching in the initial years of elementary school. The
research was carried out in three public schools of the state
education network of the city of Palmas-TO. The subjects
were teachers who work in the 4th and 5th years of the
respective classes. It is a qualitative research, guided by the
concepts of activity, teaching activity and resistance. The
analysis of the data made in the research indicates that, in
relation to the teaching and learning process in the context
of mathematics, the concept of resistance overcomes the
habitual negation giving way to persistence.

Keywords: Resistance, Teaching Activity, Mathematics
Teaching.

APONTAMENTOS INICIAIS E  ESCOLHAS
METODOLOGICAS

Ao longo de décadas, o ensino de matemdtica foi
acompanhado pelo “medo” e, por anos, sua aprendizagem
considerada como acessivel apenas para alguns poucos eleitos.
Nesse contexto, o professor é elemento essencial paraarealizagao
da tarefa de desconstruir mitos e pensar a matemdtica como
conhecimento integrado ao desenvolvimento de cidadania e,
como tal, de direito de todos.

Em observacio aos anos iniciais do ensino fundamental,
notamos que os contetidos abordados pelos professores sao, em
grande parte, relacionados ao cotidiano do educando, processo
em que a relagdo teoria e prdtica se apresenta. Nessa diregao,
Machado (1989, p. 17) destaca que nio existe uma matemdtica
tedrica e outra pratica, pois, para o autor, ¢ necessirio
compreender que os mecanismos se entrelacam vinculando o

Educ. foco, conhecimento matemdtico 4 realidade historicamente situada.
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Nesse estudo, o recorte investigado é composto por
escolas publicas da rede estadual localizadas no municipio de
Palmas-TO. O contato com ambiente escolar nos fez adentrar
a outras dreas de estudos e investigar o ensino de matematica,
a sociologia, a filosofia, a psicologia e estudos que abordam
especificamente o campo da formagio de professores e as
politicas publicas para a educagio no Brasil. Estudos esses
que buscam compreender relagoes que se constituem nesse
espago. Os sujeitos participantes sio professoras do ensino
fundamental dessas unidades educacionais.

Com essa proposi¢ao, a pesquisa estd intrinsecamente
relacionada ao objetivo do estudo, movimento que orienta a
identifica¢do do universo da investigagao, ou seja, escolas da
rede estadual de ensino de Palmas que ofertam turmas do 4°
e do 5° ano do ensino fundamental. Essa situagio norteou
a delimitacio das escolas possibilitando identificar o total de
trés escolas em exercicio durante a realizagio do estudo, que
aconteceu entre 2014 ¢ 2016.

Buscando investigar a compreensao do conceito de
resisténcia a partir da voz do professor no contexto do ensino
de matemdtica nos anos iniciais do ensino fundamental,
optamos pela abordagem qualitativa norteada pelo estudo de
caso.

Seguindo pistas a maneira de Ginzburg (1991), o
olhar atento e minucioso se constitui como necessdrio para
articular as informagées coletadas do contexto especifico,
ou seja, do processo de ensino de matemdtica, de modo a
estabelecer relacoes entre os sujeitos e os contextos nos quais
se desenvolvem, adentrando ao conceito de resisténcia.

A escolha dos sujeitos segue orientacoes de Bogdan e
Biklen (1994), como também de Bauer e Gaskell (2002),
para os autores, as pesquisas qualitativas nio envolvem o
emprego de regras estatisticas, para determinar o niimero de
investigados, eles investem em atender de forma rigorosa aos
objetivos do estudo, de modo que a delimitagao dos sujeitos
na pesquisa qualitativa estd relacionada, principalmente, “com
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sentidos e interpretagoes e nio com numeros’ (BAUER;
GASKELL, 2002, p. 479).

A escolha pelo 4° e pelo 5° ano foi motivada por se
tratar de turmas que, em fase de encerramento dos anos
iniciais do ensino fundamental, apresentam maior intensidade
de conteddos matemdticos, e esses conteddos perpassam a
atividade docente. Dessa forma, os sujeitos da pesquisa foram
professoras em exercicio no periodo de coleta das informagoes.
A disciplina de matematica foi escolhida intencionalmente para
ainvestiga¢ao buscando o entendimento acerca de inquietacoes
pessoais, bem como dos desafios e dos enfrentamentos que
perpassam a carreira docente, em especial na compreensio dos
conceitos matematicos.

Quanto aos meios para a coleta dos dados, utilizamos
a observagao participante e a entrevista semiestruturada.
A escolha pela observagio participante é caminho que
possibilita o uso de diversos recursos de maneira a oportunizar
conhecimentos sobre a realidade pesquisada e a permitir
que os comportamentos e as relacdes observadas possam ser

analisados minuciosamente (THIOLLENT, 1996).

A entrevista semiestruturada segue as orientagdes de Le
Boterf (1984) e Bogdan e Biklen (1994. Nas palavras de Le
Boterf (1984, p. 58), “é preciso ouvir em vez de tomar nota ou
fazer registros, ver e observar em vez de filmar; sentir e tocar
em vez de estudar; viver junto em vez de visitar”.

A andlise dos dados foi delineada sob as orientacoes de
Trivifios (1987). De acordo com o autor, trata-se da fase em
que nao estio colocadas separagdes ou delimitagoes estanques,
nao se estabelecendo momentos fixos entre a coleta e a
interpretagdo, pois o percurso se inter-relaciona, o que pode
gerar novas questoes possibilitando outras buscas. Quanto ao
processo ético, concordamos com Bogdan e Biklen (1994),
asseguramos a submissio do projeto ao Comité de Etica
em Pesquisa da UFT. Obtendo parecer favordvel, o projeto
mostrou-se apto ao desenvolvimento da pesquisa, tendo
respaldado o seu andamento.



RESISTENCIA: DESCORTINANDO O CONCEITO

O termo resisténcia é utilizado em diferentes momentos
e nas mais diversas situacoes, porém sua compreensio extrapola
o uso rotineiro. Resistir se constitui como elemento desafiador,
¢ situagao complexa que envolve posigoes convergentes ou
divergentes, respostas contraditdrias as situacdes as quais a
sociedade e os sujeitos estao submetidos.

O “verbo vem do latim resistere, cuja raiz - sistere -
também estd presente nas palavras: desisténcia, insisténcia,
persisténcia e existéncia’ (SARAIVA, 1993, p. 1030). O
radical da palavra hospeda significados que se constituem em
contradicdo, trata-se de um “estar” que pode se apresentar no
ato de insistir, como também no de desistir. Desistir sinaliza
abandono, enfraquecimento do sujeito diante de determinadas
expectativas; porém, no sentido oposto, é constructo do
resistir, movimento que se mantém e permanece. Nas palavras
do autor, resisténcia:

[...] hd, antes de tudo, o prefixo re, que aponta
para uma duplicagio, uma insisténcia, um
desdobramento, uma dobra, "outra vez". Do que
o segue, lemos um substantivo derivado do verbo
sistere: parar, permanecer, ficar, ficar de pé, estar
presente. A esse verbo se associa também a stantia
da palavra resisténcia, que invoca a estadia, ideia
perfeitamente expressa pela transitoriedade do
verbo estar, uma das preciosas singularidades do
portugués. Até aqui, portanto, resistir é insistir em
estar - em permanecer, em ficar de pé. (ROQUE,
2002, p. 25)

Dessa forma, resistir nao apresenta signiﬁcagﬁo
unilateral. Constituido em meio as relagdes socioculturais,
esse ato se apresenta como resposta complexa, resultante de
movimentos internos e externos que subjazem aos sujeitos.
A resisténcia constituida socialmente e manifesta no sujeito
¢ envolvida por sentimentos, desejos e necessidades que, por
vezes, busca permanecer firme ante aos desafios e, em outras
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se manifesta como oposi¢do ou enfrentamento e ainda no
abandono, que seguindo o instinto de sobrevivéncia recua,
para entao resistir.

Assim sendo, resistir nao ¢ significado em letargia,
¢ agdo reativa podendo se manifestar como submissao e
obediéncia ou, ainda, indicar impulsos de oposicio e recusa.
Trata-se, portanto, de movimentos constantes que em ondas
se constituem respondendo aos sujeitos ¢ aos contextos.

Nos estudos de Alvim (2012), o autor esclarece que
resistir ¢ movimento desafiador, uma via de mao dupla que
pode contribuir para emancipagao humana ou, na contramao
do processo, agir no sentido oposto provocando fragmentagao,
submissdo e encarceramento a determinada situacio.

As resisténcias funcionam como pontos e nods
irregulares que se distribuem com maior ou menor
densidade no tempo e no espaco. Podem provocar
levantes radicais, rupturas profundas, mas ¢ mais
comum serem pontos transitorios, moveis, precdrios
e, a0 mesmo tempo, constantes (ALVIM, 2012,

p.26).

Pensararesisténcia é buscar compreender as contradicoes
que existem no sujeito e na sociedade. Contradigoes ancoradas
em concepgoes conscientes ou inconscientes, localizadas em
determinado espago, tempo e cultura, movimentos constantes
e ideoldgicos que envolvem dominados e dominantes.

Resistir é construgio que perpassa tensdes e inquietudes
cotidianas relacionadas aos aspectos subjetivos manifestos
em cada sujeito, como também, encontra-se nos grupos
sociais e se desenvolve em percurso histdrico e cultural. Nessa
dire¢do, a resisténcia é movimento que perpassa as praticas
sociais, constituindo-se como atividade humana que em sua
subjetividade legitima ou contrapde as normas sociais vigentes,
reafirmando uma situacio ou gerando outras possibilidades.
Os movimentos de resisténcia agregam ou desagregam, opoem
ou unem e, dessa forma, se constituem como atividade capaz
influenciar a manutencio ou a reconstrucio de identidades.



Atividade, que de acordo com Leontiev (1978) envolve
as necessidades, os desejos e os motivos que assistem a vida
do sujeito e, em movimentos contraditérios, resiste. Situagio
paradoxal na qual os movimentos de resisténcia tanto podem
erguer-se para a manutengio da ordem vigente e atuar como
impedimento a mudan¢a, como podem constituir-se como
elemento que coaduna a transformagao e contribui para a

superacio pessoal e social (LEITE; ANDRE, 1986).

Esses movimentos revelam a complexidade das relagoes
de resisténcia presentes nos diferentes espagos; no ambiente
escolar, a situacdo nio ¢é diferente. Dessa forma, para
compreender as relagoes que envolvem o resistir é necessdrio
olhar atento e esforco no sentido de observar as minucias,
buscar evidéncias e confrontd-las com o contexto que as
envolve, em nosso caso, a escola.

ATIVIDADE DOCENTE: RESISTENCIA COMO ELEMENTO POTENCIAL

Investigar o conceito de resisténcia no contexto escolar
¢ mergulhar em oceano de conflitos e contradi¢oes, sendo
evidenciadosem condutasambiguasouantagdnicasdecorrentes
de relagoes sociais. Pressuposto que situa a resisténcia como
necessiria ao contexto escolar (ANDRE, 1998). Sendo
a escola o espago adequado para o desdobramento do
pensamento divergente e para a construcio do conhecimento
e do desenvolvimento humano, nesse ambiente a resisténcia ¢
parte constitutiva capaz de revelar que na aparente oposi¢ao
existe um movimento de transformagao social. Afinal,

Sdo comportamentos contraditérios e ambiguos
e as situagoes conflituosas, presentes na realidade
social, que permitem que tal resisténcia apareca.
A resisténcia implica em negacio, insubmissio,
reelaboragdo, reinvencio, rejeicio, podendo ser
decorrentes de comportamentos conscientes ou
inconscientes (ANDRE, 1998, p- 30).
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Gadotti (1983) destaca a insubmissio como ato
de desobediéncia uma forma de resisténcia aos padroes
normatizados na escola. Para o autor, a desobediéncia, quando
coletiva e organizada, representa um ato consciente de lucidez
e de criticidade. Conforme Gadotti (1983), resistir é entao,
quando se trata de movimentos ideologicamente orientados,
um ato de desobediéncia e rejeigao as imposigdes sociais, porém
¢ importante esclarecer que o autor se refere a movimentos
ideologicamente orientados.

Resistir ¢ movimento intrincado que tem na escola
um /deus privilegiado. Para Giroux (1983, p. 148), o ato de
resisténcia quando desenvolvido na escola pode se constituir
tanto em uma busca de permanéncia quanto em uma
tentativa de mudanc¢a e emancipagao social. Para o autor a
resisténcia pode indicar “comportamento no sentido critico
emancipatério”, sendo ele essencial para a compreensio dos
mecanismos de manipulagio que subjazem no contexto
escolar.

Nesse sentido, destacamos que os movimentos, no
entorno da resisténcia, encadeados pelo professor por meio
da atividade docente se constituem como a¢ao “mediadora no
seio da prdtica social global [e] serve ao objetivo de promover
0 homem, possibilitando a0 mesmo constituir-se em um ser

histérico-social” (OLIVEIRA, 2006, p. 21).

Davydov (1988) caminha na mesma direcio
destacando a relevincia da resisténcia no contexto da
docéncia, constituindo-se como processo capaz de influenciar
diretamente o desenvolvimento humano, pois, localizada na
atividade do professor, envolve o processo de ensino e também
de aprendizagem, movimentos que se inter-relacionam.

Dessa forma, é no contexto da atividade docente que
se destaca a relevincia do papel do professor, sendo ele o
elemento essencial para desenvolver o exercicio critico de

resisténcia ao poder manhoso da ideologia, [...]
gerando certas qualidades que vao virando sabedoria



indispensdvel & prética docente. A necessidade desta
resisténcia critica, por exemplo, me predispoe
de um lado, a uma atitude sempre aberta aos
demais, aos dados da realidade; de outro, a uma
desconfianca metédica que me defende de tornar-
me absolutamente certo das certezas. (FREIRE,

1999, p. 351).

Trata-se do resistir que se opde aos padroes sociais,
diante do qual é preciso coragem para transgredir normas
impressas pela escola. Nessa dire¢ao, o discordar nao é opor-
se sem reflexdo, mas entender que é por meio da insatisfacio
que o docente tem a possibilidade de impulsionar mudangas,
em si préprio e também na prética social dos sujeitos ao seu
entorno, o que inclui seus alunos.

A atividade docente é constituida por elementos que
permitem apreensdo da realidade e atuacio na e sobre ela em
determinado contexto. O ato de resistir situado no contexto da
atividade docente nio é elemento solitdrio, é construcio social
que enquanto tal oportuniza transformagées para professores
e alunos.

Para o professor é movimento que o impulsiona como
sujeito de seu préprio conhecimento, uma agao que confronta
e impulsiona sua agao profissional. Para o aluno, ¢ construcio
que envolve desenvolvimento e apropriagao de conhecimentos
e saberes, um processo que impulsiona transformagées sociais.
Resistir no contexto da atividade docente pode contribuir para
a promogiao de priticas emancipatdrias a partir do contexto

escolar (GIROUX, 1986).

Delimitamos o olhar ao contexto da matemitica,
entendendo que aatividade docente direcionada ao processo de
ensinar contetidos matemdticos possibilita o desenvolvimento
social, de direito de todos, ou seja, uma “pritica social que
resulta de necessidade coletiva; é uma construgio cultural que
orienta o individuo na relagio com o meio” (ROLIM; GOES,

2009, p. 513).
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Em se tratando de atividade docente voltada ao ensino de
matemadtica, no contexto escolar nos anos iniciais e assumindo
proposicoes a partir do conceito de atividade, adentramos
4 compreensio das relagdes entre os sujeitos e os contextos,
visto que a matemdtica como constru¢io de natureza humana
“enfoca a compreensio das coisas e dos acontecimentos por
via de andlise das condigoes de sua origem e desenvolvimento”

(MORETTT, 2007, p. 93).

Considerar sujeitos e contextos, a atividade docente ¢é
caminhar por um cendrio de possibilidades e enfrentamentos
que permite compreender o processo de ensinar e aprender
como constru¢do permeada por mindcias. Construgio essa
que vai além do desenvolvimento individual, é coletiva e se
desenvolve na relagao com o outro.

Trata-se de atividade que tem como singularidade
a intencionalidade do processo de ensino, nas palavras
de Moura (2002, p. 155), ¢ atividade que “permite que os
sujeitos interajam, mediados por um contetddo, negociando
significados, com o objetivo de solucionar coletivamente uma
situagdo problema”.

Atividade na qual o professor é elemento fundamental,
pois é ele quem, no exercicio de sua profissao, busca responder
as necessidades do processo de ensino. Recorrendo aos
pensamentos de Vigotski (1987), compreendemos que o
professor, ao exercer sua atividade, assume papel fundamental
na formagio do individuo servindo como mediador da
influéncia humana sobre o objeto da atividade. Entendemos
que atividade docente para o ensino da matemdtica nio se
restringe as salas de aula, nem as instrucoes especificas do
contetdo, ela acontece por meio das relagdes constituidas na
sociedade e em seu processo histérico e cultural.

O professor, ao assumir a docéncia de contetdos
matemdticos para o aluno, assume também a posicio de
submissio ou confronto, conformismo ou inconformismo,
motivagio ou o desinteresse, essas posi¢des podem ser uma



resposta consciente ou inconsciente do ato de resistir diante
de sua atividade profissional. Para Giroux, é importante
questionar, analisar e explicitar a resisténcia que permeia o
contexto escolar, pois é ela que

Indica a necessidade de se entender mais
completamente as maneiras complexas pelas quais

<.

as pessoas medeiam e respondem 2 intersecgdo de
suas proprias experiéncias de vida com as estruturas

de dominagio e coercio. (GIROUX, 1983, p. 146)

Resistir, no contexto da atividade docente, constitui-se
entdo como construcao social que se relaciona com atitudes de
conformismos e inconformismos produzidas em determinado
periodo histérico para atender aos valores e as regras
estabelecidos por determinada sociedade (BOURDIEU;
PASSERON, 1992).

Nessa diregao, observamos que ensinar matemitica,
enquanto atividade de resisténcia, nio se resume 2
operacionalizacao de férmulas e equagdes, é pratica social.
Para Lopes (1999, p. 7), ¢ atividade que integra o “contexto
social, do tempo, dos valores, das condigoes materiais e dos
acontecimentos histéricos em que se encontra e se integra o
sujeito”.

Resistir, no contexto da docéncia de matemdtica, é acio
desafiadora, pois é processo que diz do professor, mas trata
também de a¢oes submersas por normatiza¢oes de uma classe
hegemonica carregada de valores. A resisténcia no contexto da
docéncia exige que os professores sejam

capazes de analisar a natureza e grau da injustica
distributiva nas escolas, eles terio que prestar muita
atencdo as regras bdsicas, tdticas, constitutivas que
estabelecem os fatores mais bvios que estruturam
as escolhas na sala de aula [...]. Para que esse tipo
de anilise possa emergir é preciso que os professores
prestem atencdo ao tipo de racionalidade que
molda suas proprias pressuposicoes e como essa
racionalidade medeiaas ‘regras’ da culturadominante
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e as experiéncias de sala de aula propiciadas aos

alunos (GIROUX, 1983, p.259).

Apreender implicagoes entre a atividade docente,
relagdes de resisténcia e ensino de matemdtica ¢ indagar acerca
de valores implicitos e explicitos que subjazem o processo de
ensino da disciplina de matemdtica. Para tanto, seguimos com
Ginzburg (1991), buscando indicios no intento de desvelar
possiveis sinais de resisténcia a partir da voz do professor que
ensina matemadtica nos anos iniciais do ensino fundamental.

NAS  ENTRELINHAS: RESSONANCIAS DA
INVESTIGACAO

Com as proposicoes apresentadas e seguindo pistas em
busca do objetivo de nosso estudo, selecionamos trés unidades
escolares intencionando revelar o contexto dos professores e
alunos, bem como as especificidades de cada escola investigada.

O LUGAR E 0S SUJEITOS

Para a delimitagio das escolas, contemplamos trés
regides da cidade de acordo com a divisao por polos regionais
de atendimento educacional. Essa divisio ¢ normatizada
previamente pela Secretaria Estadual de Educacio, Juventude
e Esportes (SEDUC/TO) e possui trés polos: regido sul, centro
e regido norte (polos de atendimentos educacionais).

Nomeamos as unidades com os seguintes nomes
ficticios: Colégio Estadual Eva Funari, Colégio Estadual Ruth
Rocha e Colégio Estadual Ana Maria Machado, observando
seus aspectos de infraestrutura, os setores administrativos
e pedagdgicos, os espagos de recreagdo, os laboratérios, a
biblioteca e, posteriormente, a sala de aula, pois entendemos
que a compreensio do funcionamento desses espagos
no ambiente escolar contribui para a compreensio desse



estudo. O quadro abaixo apresenta um panorama das escolas
investigadas.

Unidade Polo . Turma Professoras
. Modalidade | . ) ..
Escolar regional investigada | participantes
Colégio Escola de .
Estadual Eva Sul Tempo Inte- 59 Ano MarAla Hor-
. téncia
Funari gral
L . Patricia Jas-
Colégio Ensino Re- mim
Estadual Ruth | Central SO BE 1 o ¢ 50 Ano
gular Bruna Marga-
Rocha .
rida
]glc:lzglol Escola de Clarin Vio-
St ua. Norte Tempo Inte- | 4° ¢ 5° Ano ca
Ana Maria el dia A i
Machado gra Julia Amarilis

Fonte: Dados coletados e sistematizados pelas pesquisadoras

Colaboraram com nossa pesquisa cinco professoras,
pedagogas, com formagcao inicial entre os anos de 1998 ¢ 2010.
Quanto ao processo formativo, as professoras possuem entre
seis anos como tempo minimo e dezoito anos como tempo
mdximo. A professora com menos tempo de formagio tem 31
anos de idade e a professora com maior tempo 51 anos.

Acompanhamos semanalmente a rotina das professoras
em atividades durante o planejamento e na sala de aula. Foram
totalizadas 18 observagbes, somando-se as trés unidades
escolares. As observacoes em sala de aula aconteceram com
a periodicidade de duas vezes na semana em cada turma, —
os alunos possuem quatro aulas de matemdtica por semana
distribuidas no decorrer de trés dias.

Nas escolas participantes, o planejamento ocorre
quinzenalmente, no contra turno. Observamos que nas trés
unidades o ensino fundamental anos iniciais funciona no
periodo vespertino, assim, o planejamento foi acompanhado
no periodo da manha.

Constatamos no decorrer do acompanhamento que, na
maioria das vezes, as professoras realizam os planejamentos
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sozinhas. A coordenagio pedagdgica auxilia na solicitagao de
materiais pedagdgicos, debates de ideias para realizagio de
atividades, projetos, aula campo; porém o tempo de articulagio
destinado ao planejamento com as professoras dos anos iniciais
é restrito. Quanto a essa limitagao de tempo entre coordenagio
e professores observamos, ainda, fatores intermitentes que
se apresentavam, ou seja, demandas urgentes do cotidiano
escolar, por exemplo: falta de professores, reuniées da equipe
gestora ¢ mediagdo de conflitos. Observamos, ainda, que
nas trés escolas a coordenagio pedagdgica nio é responsdvel
somente pelos anos inicias de ensino, deve atender também
a0s anos finais e ao ensino médio.

Ressaltamos que ndo pretendemos comparar o
desempenho das unidades escolares, nem rotular a atividade das
docentes, desse modo, ndo apenas as identificacoes das escolas
foram ocultadas, mas também as identidades das professoras
participantes foram preservadas. A referéncia a “professoras”,
no género feminino, ¢ utilizada por serem as entrevistas e as
observagoes realizadas unicamente com mulheres.

VOZES DO CONTEXTO: ECOS DE RESISTENCIA

Adentrar a sala de aula com a intencio de conhecer
como o conceito de resisténcia em relagio ao processo de
ensino da matemdtica se manifesta na voz do professor dos
anos iniciais do ensino fundamental no contexto da atividade
docente ¢ revelar vozes que dizem do processo de ensino, mas
também revelam conforme Giroux (1983, p.260) estruturas e
fazeres que significam “contradicoes, disfuncoes e tensdes que
existem tanto nas escolas quanto na ordem social [...].

As observagoes do contexto da sala de aula revelam
movimentos de tensdo que se constituem na atividade docente,
processos que em contradigao evidenciam a busca pelo ensino e
aprendizagem, mas também impdem a obediéncia e o siléncio.
Movimentos que podem ser evidenciados principalmente
nos momentos de realizaco das atividades préticas — como



em jogos e em gincanas — quando a agitagio e o barulho se
manifestam de modo significativo. Nessas atividades, a busca
pelo ensinar ¢ explicitada, mas também fica evidenciada uma
intensa preocupagio com a manutengio do siléncio e da
ordem na sala. Existe no fazer das docentes um conflito entre
a realizacio da atividade que instiga maior movimento — e, em
consequéncia, barulho — e a preocupagio explicita pela busca
do controle.

Outra pratica comum nas escolas investigadas,
para incentivar talentos e, ao mesmo tempo, auxiliar na
manutengio da ordem foi a nomeagao de alunos auxiliares,
ou seja, as professoras organizam em grupos aqueles alunos
considerados os que tém maiores habilidades em relagio aos
contetdos, ficando os demais alunos subentendidos como
menos habilidosos quando o assunto é matematica.

Nessa dire¢do, a turma ¢ dividida em grupos e os
alunos nomeados como mais habilidosos exercem a fungao de
orientar, enquanto que outros, sem o conhecimento necessario
sao identificados e orientados a cooperar. Um processo que
busca a aprendizagem, mas, a0 mesmo tempo, carrega valores
ideolégicos de aceita¢ao a uma subcondigao, pois

Numa sociedade em que a obtengio dos privilégios
sociais depende cada vez mais estreitamente da
posse de titulos escolares, a escola tem apenas por
funcdo assegurar a sucessio discreta aos direitos
de burguesia que nio poderiam mais se transmitir
de uma maneira direta e declarada. Instrumento
privilegiado da sociodicéia burguesa que confere aos
privilegiados o privilégio supremo de nao aparecer
como privilegiados, ela consegue tanto mais
facilmente convencer os deserdados que eles devem
seu destino escolar e social 4 sua auséncia de dons ou
de méritos, quanto em matéria de cultura & absoluta
privacdo da posse exclui a consciéncia da privagio da

posse (BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 218).

As professoras revelam ainda um processo de imposicio
quanto a sua prépria condi¢do enquanto docente. Nas falas,
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a escolha da profissao esteve relacionada, principalmente, as
imposi¢des sociais que identificam as profissoes “destinadas”
para a mulher. As vozes das professoras, por vezes, demonstram
situagdes em que a docéncia foi o tnico caminho profissional
possivel, porém com possibilidades de resistir.

Quando entrei no magistério nao fui gostando,
s6 fui fazer porque tinha que satisfazer o gosto de
minha mie, tinha que continuar. Mas depois eu
passei a gostar. Naquela época mulher tinha que
construir uma familia, tinha que casar... E ela achou
que ser professora era o ideal. Com o magistério, eu
tive uma base mais ou menos de toda metodologia,
pra mim realmente nao foi muito dificil o primeiro
contato com a docéncia, porque eu jd tinha um
pouco de conhecimento do magistério. O curso
de pedagogia [pausa] eu fiz seis anos depois que
atuava como professora (MARGARIDA, entrevista
individual, 2016).

Ser professora, foi um processo automdtico no
inicio, como tinha o magistério e, naquela época,
nao tinhamos oportunidade de fazer outra coisa,
nem faculdade tinha onde eu morava. Quando
terminei o magistério, logo comecei a dar aulas na
primeira fase, comecei com uma turma de segunda
série e continuei. E aos poucos, fui buscando a
qualificacdo profissional (HORTENCIA, entrevista
individual, 2016).

As imposicoes sociais identificam a docéncia como o
caminho vidvel para a mulher, que pode relacionar o fazer
profissional com o casamento e as obrigagdes das rotinas
familiares destinadas a mulher, mae e esposa.

Assim, as "escolhas" em aparéncia as mais deliberadas
ou as mais inspiradas levam ainda em conta (ainda
que indiretamente) o sistema das oportunidades
objetivas que condena as mulheres as profissées que
requerem uma disposicao "feminina" (por exemplo:
as ocupagdes "sociais”) ou que as predispéem a
aceitar, senio a reivindicar inconscientemente, as



funcdes ou os aspectos da fungio que evocam um
aspecto "feminino" da profissaio (BOURDIEU;
PASSERON, 1992, p. 88).

Outro ponto em destaque, quando pensamos a
resisténcia no processo formativo dessas professoras é a
desconexio entre a teoria e a prética, pois para elas a pritica
foi apreendida, principalmente, no percurso enquanto aluna
da educacio bdsica, e a teoria é a construc¢ao desenvolvida na

faculdade.

Eu penso que a maneira como ensino ¢ fruto da
minha educagio bdsica, da estrutura que eu tive, das
vivéncias e dos professores que eu tive, da minha
vivéncia enquanto aluna do ensino fundamental
principalmente, porque ¢é referéncia maior. A
universidade foi muito pontual, essa bagagem,
o estilo, a metodologia talvez possa ter me dado
caminhos que orientam, mas a base geral de ensinar
matemdtica, mesmo, foi na minha educagio bdsica

(VIOLETA, entrevista individual, 2016).

A afirmagao nos faz refletir acerca da necessidade da
articulagao entre teoria e prética na atividade docente, fato
que remete 2 atividade como a¢io que necessita de objetivo,
planejamento, desenvolvimento e visa ao ensino, em nosso
caso, de matematica.

O ensino de matemdtica tem seus desafios,
principalmente para nés da primeira fase, precisamos
resistir, continuar. Nossa formagao é em pedagogia
e muito pouco aprendemos sobre matemdtica
na graduagio. Como os contedos precisam ser
ensinados, estdo no referencial curricular, eu preciso
estudar, pesquisar, buscar outras fontes além do livro
didético. (JASMIM, entrevista individual, 2016).

O ensino de matemadtica ¢ identificado como processo
que abriga desafios, revela fragilidades que dizem respeito tanto
ao conteudo quanto aos processos metodoldgicos, construgao
que evidencia a resisténcia para continuar; prosseguir em busca
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do desenvolvimento profissional. Tratamos de inquietacoes
que chamam a atencio pela necessidade de pensar a formagao
docente, mas revelam também a busca pelo processo de ensino,
que no desamparo do contexto escolar sao assumidas pelas
professoras, uma tentativa que visa a minimizar dificuldades e
a propiciar processos de aprendizagem.

Seguindo os pensamentos de Giroux (1986),
consideramos queasvozes revelam buscas pelo desenvolvimento
e pela emancipagao, esforgos por vezes solitdrios de resisténcia
no contexto da atividade docente. Percepgoes que reconhecem
fragilidades a0 mesmo tempo em nio se submetem as
imposi¢oes dominantes.

Resistir é percorrer linhas explicitas e implicitas,
construgdes do processo de ensino e aprendizagem, cujas
evidéncias situam-se nas entrelinhas da atividade de ensino.
Desafios que perpassam o percurso formativo das professoras,
bem como as fragilidades da escola contemporinea
evidenciadas nos sentimentos de solidao aos quais as docentes
sao impulsionadas.



CONSIDERACOES

Osachadosdopresenteestudo naoviabilizam generalizagoes,
mas trazem pistas que possibilitam conhecer a resisténcia como
conceito que extrapola o significado habitual de contestagao ou
negacio, resisténcia ¢, ainda, uma busca pela continuidade, pela
persisténcia. Resistir revela-se como movimento divergente capaz
de habitar em diferentes contextos e situagoes.

Localizando a resisténcia no contexto da atividade
docente, compreendemos tratar-se de um processo constitutivo
do desenvolvimento da humanidade que se originou e
progrediu acompanhando linhas histéricas implementadas
por meio de agdes que transformam o meio e os sujeitos e,
como tal, alicercam uma constru¢io social significada pelos
sujeitos e externalizada socialmente (LIBANEO, 2004).

Delimitando o olhar para o ensino de matemdtica,
observamos desafios e buscas por parte das docentes, deparamos
com pistas capazes de revelar movimentos de segregacio quando
o assunto ¢ matemdtica, pois na utilizagao de metodologias que
classificam sujeitos adjetivando alunos como ‘mais talentosos
temos, na contramio do processo, grupos segregados e
identificados como despossuidos de habilidades matematicas.

Estamos diante de contextos contraditérios, que dizem
do espago da escola, da atividade docente e do conceito de
resisténcia, construgdes complexas que questionam o resistir,
um conceito que embate e impulsiona; traduzido pelo
fazer docente segundo Giroux (1983, 1986), ou seja, como
atividade que tensiona oposi¢ao e permanéncia.

O resistir que ecoa nas vozes das professoras revela
a insisténcia atrelada a busca de cidadania, ao direito de
participar de forma coletiva das decisoes, de pensar o contexto
escolar a partir de objetivos que atendam as necessidades
dos alunos. Ainda, em situagbes adversas, que submetem
a atividade docente a imposicoes sociais, as professoras nao
desistem, pelo contrdrio, buscam caminhos potencializando
uma resisténcia esperangosa.
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Resisténcia que, enquanto atividade docente, evidencia
contradicées, relacionando conformismos e inconformismos
situando a matemdtica como pritica atrelada a emancipacio
social. Nesse movimento, a docente é o elemento fundamental,
pois ¢ ela quem vivencia intensamente a complexidade das
relagdes que coabitam sua constituigao profissional e o interior
dos espacos escolares. Espacos que hospedam os interesses
de classes dominantes, classificam pessoas e normatizam
procedimentos, ao mesmo tempo em que propiciam
desenvolvimento e possibilidades, capazes de instigar
transformacoes e buscar mudancas sociais.

A resisténcia trazida pela voz das professoras, em relacao
ao processo de ensino de matemdtica nos anos iniciais do
ensino fundamental, no contexto da atividade docente, revela
um caminhar de desafios profissionais em que a preocupagio e
o comprometimento com o processo de ensino e aprendizagem
permanecem.

Os achados permitem extrapolar o conceito de
resisténcia enquanto nega¢ao; trouxeram olhares diversos que
situaram a resisténcia como oposi¢ao, mas também como
persisténcia. Resistir é movimento divergente que auxilia
a superacao de fragilidades, sendo capaz de questionar o
sistema escolar. Enquanto atividade docente para o ensino
de matemdtica habita as escolas resistindo & dominagao e
buscando o desenvolvimento, é caminho de possibilidades
em prol do avango social, movimento dinAmico que coloca a
escola como lugar de transformacoes.

Estamos diante da escola que — enquanto elemento
contraditério, capaz de contribuir para disseminagao de
ideologias dominantes — pode, na contramiao do processo,
possibilitar o desenvolvimento de conhecimentos socialmente
produzidos e culturalmente valorizados, colaborando para a
emancipagao social. Nesse contexto, a resisténcia se destaca
na insubmissao as normatiza¢des enquanto movimento para
a compreensao dos mecanismos de manipulagao, dessa forma
‘resistir’ ¢ elemento necessrio a emancipagao social.
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Luciano Ponzio’

Resumo:

Entre Pier Paolo Pasolini e Mikhail Bakhtin nio hd nenhum
signo que possa demonstrar conhecimento reciproco, mas
o trabalho deles demonstra surpreendente comunhao de
pensamento. Encontramos uma perspectiva dialégica entre
as teorias literdrias do romance configuradas por Bakhtin
e a teoria do “cinema de poesia” de Pasolini. O presente
estudo diz respeito ao fato de que estas teorias partilham
as caracteristicas do “discurso indireto livre” entendido por
Bakhtin e Pasolini. Esta relacio é “iconica” no sentido usado
por Peirce, com base na similaridade, constituindo uma
relagao homoldgica, de ordem genética e estrutural, entre os
signos verbais e nio-verbais e o seu poder de visao metaférica.

PALAVRAS-CHAVE: Pasolini, Bakhtin, discurso indireto

livre.
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Abstract

Contrary to Pier Paolo Pasolini, Mikhail Bakhtin shows a
lack of interest in Cinema. Though there is no sign that
Bakhtin and Pasolini knew each other’s work, they share
a striking communality of thought. We can find a dialogic
perspective in Bakhtins theory on the novel and on
Pasolini’s theory on “cinema di poesia”. This paper focuses
on the fact that both theories share characteristics of “free
indirect speech”, as understood by Bakhtin and Pasolini.
In Peirce’s terminology, this textual relation is “iconic”,
based on similarity: it is a homological relation (genetic and
structural) among non-verbal signs, verbal signs and the
power of metaphorical view.

KEYWORDS: Pasolini, Bakhtin, free indirect speech.
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Domenico Modugno, in Che cosa sono le nuvole? (CAPRICCIO..., 1967)

When remedies are past, the griefs are ended

By seeing the worst,

which late on hopes depended.

10 mourn a mischief that is past and gone

Is the next way to draw new mischicef on.

What cannot be preserved when fortune takes

LPatience her injury a mockery makes.

The robb d that smiles steals something from the thief;

He robs himself that spends a bootless grief-

(Shakespeare, Othello, Duke of Venice from Act I, scene iii)

Quando non c@ pity rimedio é inutile addolorarsi,

perché si vede ormai il peggio

che prima era attaccato alla speranza.

Piangere sopra un male passato é il mezzo

pits sicuro per attirarsi nuovi mali.

Quancdo la fortuna toglie cio che non puo essere conservato,
bisogna avere pazienza: essa muta in burla la sua offesa.
1 derubato che sorvide, ruba qualcosa al ladyo,

ma chi piange per un dolore vano,

ruba qualcosa a se stesso

(W, Shakespeare, Otello, Il Doge di Venezia: atto I, scena I11)

1l derubato che sorride ruba qualcosa al ladro

ma il derubato che piange ruba qualcosa a se stesso
percio io vi dico finché sorridero

tu non sarai perduta

(D. Modugno e P P Pasolini,

“Tutto il mio folle amore”.

In: Che cosa sono le nuvole?)

(CAPRICCIO..., 1967)
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Examinamos aqui algumas das obras do cinema de
poesia de Pasolini, o mais experimental e revoluciondrio:
queremos dizer, aquele de Uccellacci e Uccellini (1966, com
Toto e Ninetto Davoli e com a voz de Domenico Modugno
que canta os titulos de inicio e os de fim) e aquele dos “médio
metragens”, como La terra vista dalla luna (LE STREGHE,
1960); La sequenza del fiore di carta (AMORE E RABBIA,
1969), e Che cosa sono le nuvole? (CAPRICCIO..., 1967).

Em Uccellacci e Uccellini (1966), Ciccillo e seu filho
Ninetto (interpretados por Toto e Ninetto Davoli), que
andam pelas periferias e pelos campos romanos, encontram
um corvo falante que, por sua vez, narra a histéria dos
dois monges franciscanos aos quais Sao Francisco ordena
evangelizar os falcdes e os passarinhos. Os dois frades
nio conseguirdo alcangar seu objetivo, porque, mesmo
conseguindo evangelizar as duas “classes” de pdssaros, nao
conseguirdo terminar com sua feroz rivalidade: por essa
falta serao reprovados por Siao Francisco e convidados
a empreender novamente o caminho de evangelizacio:
“Nao s6 esse mundo nao estd bem, mas é preciso também

modifici-lo” (UCCELLACCI..., 1966).

Fechados os parénteses da narrativa, a viagem de Toto
e Ninetto prossegue; o corvo os segue e continua a falar
em tom intelectual e sonoro. Em um contexto fortemente
visionario, eles encontram outras pessoas, um tipo de
“carreata de classes sociais”, nas situacbes mais diversas e
imprevisiveis: alguns proprietdrios de terra que ordenam a
Toto e Ninetto afastar-se da sua propriedade privada, assim
pois os dois protagonistas, porque nio querem saber de
obedecer a isso, sao obrigados, ao som de tiros de fuzil,
a dar no pé; uma familia, que vive em condi¢des muito
degradadas, a quem Totd intima a abandonar a prépria
casa com a sentenga, em um tipo de inglés com sotaque
napolitano que soa literalmente: “busnes is busnes”; um
grupo de atores itinerantes a bordo de um Cadillac; os
participantes do “1° congresso dos dentistas dantescos”;



um homem de negécios a quem Totd deve dinheiro; a
participacio casual nos funerais de Togliatti; o encontro
com uma prostituta. No final do filme, os dois, cansados da
falacdao do corvo, o matam e o comem, e uma frase lapidar
acompanha a triste sorte do voldtil intelectual — 2 sorte de
todas as mentes incomodas -: “os mestres sao feitos para
serem comidos em molho picante!”.

Trabalhando sobre a linguagem filmica, Deleuze
(1984; 1989) desenvolve a sua andlise das possibilidades
expressivas do sentir, evidenciando, sob esse aspecto,
pontos de encontro entre literatura, teatro, cinema,
pintura. “Pintar a sensa¢io”, de fato, equivale a captar e
filmar, competindo com o tempo, no instante da imagem
e do movimento, o efémero ou o eterno das sensagoes, das

emogoes, das histérias (CAROFIGLIO, 20006, p. 62).

Nessa dire¢ao, assume um particular relevo a reflexao
de Bakhtin sobre o “discurso indireto livre”. Essa forma de
discurso reportado é pouco estudada pela linguistica, pela
estilistica e pela critica. Ao contrdrio, é objeto de atengao por
parte tanto de Pasolini quanto de Deleuze. Mas sobretudo
¢ Bakhtin que lhe dedicou particular importincia. Ele se
ocupa diretamente disso na terceira parte de Marxismo
e filosofia da linguagem (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
[1929], 1999), dedicada as formas do discurso reportado.
Essa parte é sem duvida bakhtiniana (se, contudo, se deseja
resolver a ociosa questio da “paternidade” desse livro
surgido com o nome de Voléchinov) e estd estreitamente
ligada com o primeiro capitulo da segunda parte do livro
de Bakhtin sobre Dostoiévski, surgido no mesmo ano
(1929), intitulada “Tipos da palavra prosaica. A palavra em
Dostoiévski” (BAKHTIN, [1929], 1997, pp. 185-214),
onde mostra como o discurso indireto livre desenvolve um
papel central na tendéncia atual do romance que ele indica
como “polifonica” e que inicia com Dostoiévski.

Diferente do discurso direto e do indireto, no indireto
livie — ou “discurso direto impréprio”, como Bakhtin o
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chama — acontece uma interagao dialégica no interior de
uma mesma voz, a do autor, entre discurso reportante (do
autor) e discurso reportado (do heréi). Em uma mesma
enunciagio, o ponto de vista do discurso reportante e o
do discurso alheio reportado se encontram. Aqui a palavra
se torna a duas ou mais vozes, interiormente dialégica
ou polilégica. Enquanto no discurso direto e no discurso
indireto, o discurso alheio reportado estd presente como
objeto do discurso, o discurso indireto livre sai da relagao
sujeitol objeto e os dois discursos se encontram e interferem
entre si sem que um se torne objeto do outro.

O discurso direto reporta o discurso alheio tal e qual.
A isso corresponde no cinema, como observa Pasolini, o
plano-sequéncia tipico que é uma subjetiva (fig. 1), “mdximo
limite realista de cada técnica audiovisual” (PASOLINI,
[1972], 2003, p. 237).

Figura 1: Subjetiva - Discurso direto Fonte: imagens (UCCELLACCI..., 1966)

O discurso indireto, ao contrdrio, é obrigado a
reportar o discurso alheio analisando-o, interpretando-o —
“um filme de ficgao” do “ponto de vista ideal” (PASOLINI,
[1972], 2003). No cinema, aquilo que lhe corresponde é a
“objetiva” (fig. 2).



Figura 2: Objetiva - Discurso indireto Fonte: imagens (UCCELLACCL..., 1966)

O discurso indireto para realizar o contetido, a
entonagio, o ponto de vista, o sentido do discurso
alheio é obrigado a assumir uma forma discursiva e
analitica em relagao a ele. Enquanto o discurso direto
se limita a sua apresentagio, o discurso indireto
representa. Tal representacao tende geralmente a
reproduzir fielmente a realidade, seja de um outro
ponto de vista, talvez para coloci-la em discussao, para
parodid-la, simuld-la, ser insolente com uma realidade
exagerada, idealizada casualmente.

Mas a necessidade do recurso ao comentdrio, 2
interpretagdo, a andlise, impede que o discurso alheio, na
forma do discurso indireto, seja simplesmente refletido,
reproduzido, representado — “estranho”, observa Pasolini,
‘o homem sempre dissociou a lingua escrita-falada da
Realidade” (“Il non verbale come altra verbalita”, 1971,
PASOLINI [1972], 2003, p. 263). No discurso indireto
hd a interferéncia entre o discurso préprio e o discurso
alheio. Porém ¢é o discurso reportante que domina sobre
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o reportado. Portanto a orientagio do discurso indireto ¢é
geralmente monoldgica, como o do discurso direto.

Ao contrario, no discurso indireto livre, nio sé a
palavra do autor, isto é, a palavra que reporta, influi sobre
aquela reportada, mas também essa tltima modifica a que
reporta, no seu léxico, na sintaxe e no estilo. O discurso
indireto livre tem um cardter dialégico, metaférico.

No 4mbito da escritura literdria, a palavra do autor e
a do herdi, seus mundos, suas entonagoes, pontos de vista,
orientagdes, interagem dialogicamente. Pasolini mostra
que o discurso indireto livre é realizdvel também no texto
cinematogrifico. Isso acontece naquele que Pasolini chama
“cinemadepoesia”. EntreosexemplosdePasolini, Antonioni;
mas também na sua prépria produgao ele intentava realizar
esse tipo de discurso filmico. Aqui a imagem tomada nao
¢ nem objetiva (visao externa ao personagem, o “cdmico”),
correspondente ao discurso indireto, nem subjetiva (visao do
personagem, o “humorismo”), correspondente ao discurso
direto, mas semi-objetiva. Nela, como no discurso indireto
livre, se encontram juntos, sem sintese, mas dialogicamente
interagentes, dois pontos de vista. Essa duplica¢io interna
em uma mesma imagem, essa contaminagio através de
elementos paradoxais e personagens parddicos é o que
Pasolini chama “subjetiva indireta livre”.

Deleuze, com referéncia explicita a Mikhail Bakhtin
(tal referéncia nio existe, ao invés, em Pasolini) retoma a
ideia do discurso indireto livre como forma essencial nio
s6 do novo romance, mas também do novo cinema na
forma da “subjetiva indireta livre” descrita e praticada por
Pasolini. Esse tipo de visao torna possivel o encontro de
pontos de vista diferentes, de mundos diferentes, de niveis
diferentes, de diversos planos-sequéncia: trivial e nobre,
baixo material corpéreo e alto decoroso, profano e sacro,
cotidiano e fantdstico, prosaico e poético, banal e relevante,
dando vida a uma nova realidade desvelada, quase grotesca,
carnavalesca, uma vida “de praca” em didlogo com a “oficial”

(BAKHTIN, [1965], 1979).



Aqui nio se trata de estabelecer hierarquias entre o
“comico” e o “humoristico” de memoria pirandelliana,
nem reafirmar o humorismo (discurso indireto) como
capacidade inteligente e mais profunda de relevar e
representar, em relagdo ao aspecto inicialmente cémico
(discurso direto), um personagem ou uma cena. No
mdximo fazer notar no cinema, assim como em literatura,
o verificar-se do encontro de pontos de vista diferentes,
isto é, dar lugar ao que podemos chamar “narrativa lirica
dial6gica”, estreitamente ligada com o conceito bakhtiniano
de afiguragao, que se delineia, sempre, mais ou menos,
como um tipo de “discurso indireto livre” e, portanto,
como imagem na forma de “subjetiva indireta livre” tracada

por Pasolini (fig. 3).

Figura 3: Subjetiva indireta livre ou Discurso indireto livre
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Figura 4: Imagem objetivada/semi-objetiva

Fonte: imagens (UCCELLACCI..,, 1966)

O propésito é o de tornar a visio habitual das coisas
deformada (“milagrosa”, dizia Pasolini), nio somente
colocando-a em contextos diversos dos naturais, fazendo
referéncia ao estranhamento (otstranenie oTcTpaHeHHE)
introduzido por Sklovskij e os formalistas russos, isto é aquele
particular efeito de proceder da linguagem literdria fora da
norma, dos esquemas costumeiros e das relagoes convencionais
e previsiveis.

Noteatrobrechtiano,opondo-seao “método Stanisldvski”
—mas na realidade o englobando e finalizando de modo diverso
— o ator nao deverd transformar-se no personagem, aderindo-
lhe até a perder-se dentro deste (objetiva), mas o personagem
deve ser interpretado, evidenciado e refor¢ado pelo autor que
nao deverd, portanto, assimild-lo, tornando-se totalmente o
mesmo.

Na teoria teatral de Brecht ¢ a voz do autor/ator que
ressoa no personagem, conferindo-lhe uma tarefa diddtica,
politica, instrutiva no teatro: o ator brechtiniano deve
recitar de modo critico, destacado (efeito de estranhamento
Verfremdungseffekt) para permitir ao espectador poder receber
a mensagem sem envolvimentos excessivos, de modo a refletir,
peneirar, criticar construtivamente, tomar consciéncia, recusar
os condicionamentos da sociedade e tornar possivel a melhora,
uma transformagao.
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E isso que acontece no filme Tempos Modernos (1936)
de Charlie Chaplin, jd identificado por Roland Barthes (“II
povero e il proletario”, 1954) a propésito do teatro brechtiano
e da famosa parddia, e junto da dentncia dos ritmos
desumanos do trabalho “moderno” impostos na fébrica:
recordamos certamente o pobre Carlitos, operdrio mecinico
sem descanso, sob o qual é experimentada a mdquina de
alimentagao automdtica que evita a pausa — almogo, e que é
obrigado a gestos repetitivos e despersonalizantes da cadeia de
montagem.

Ora Catrlitos, conforme a ideia de Brecht, mostra ao
publico a prépria cegueira de modo tal que o publico
vé junto ao cego e o seu espetdculo; ver alguém nio
ver ¢ o melhor modo para ver intensamente aquilo
que ele nio v&; assim no teatro de marionetes sio
as criangas que sugerem a Guignol aquilo que ele
finge nio ver. [...]¢ por isso no fundo que o homem
Carlitos triunfa de tudo: justamente porque foge a
tudo, rejeita cada ordem [...]. A sua anarquia [...]
em arte representa a forma talvez mais eficaz da

revolugao (BARTHES, [1954], 1997, p. 37).

Da “cegueira vidente” (DERRIDA, [1990], 2003)
cinematogrifica e literdria (ver também Herbert G. Wells, Ne/
paese dei ciechi [1904], 2008) ao poeta-profeta e ao seu “cinema
de poesia’, expressao pasoliniana que se tem na balanga entre a
fabula e a realidade.

Como em Uccellacci e uccellini (1966), em Che cosa sono
le nuvole? (CAPRICCIO..., 1967) e em La terra vista dalla
luna (1966), hd sempre a participacdo da mdscara/marionete
de Totod; enquanto que em La sequenza del fiore di carta (1969),
medio metragem que faz parte também desse ciclo de “cinema
de poesia” é, ao contrdrio, interpretada sé por Ninetto Davoli.

La terra vista dalla luna (1966), cujo titulo se impregna
de extralocalidade bakhtiniana e do efeito de estranhamento,
remete certamente ao cinema mudo de Chaplin e a cegueira
de que fala Barthes. Particularmente na cena da mulher muda



que encena um suicidio ameagando de jogar-se do Coliseu:
uma verdadeira e prépria farsa montada artisticamente para
ganhar dinheiro enganando as pessoas misericordiosas a fazer
uma coleta para salvar aquela vida que estd no processo de
terminar, mas, em um certo ponto, tudo dramaticamente se
tornard um fiasco, quando a mulher cai no vazio escorregando
em uma casca de banana, morrendo de verdade na tela e no
riso geral.

Em Che cosa sono le nuvole? (1967) participa também
Domenico Modugno, aqui nao s6 como cantor popular
(nesse papel colabora com Pasolini também na sigla inicial
de Uccellacci e uccellini, 1966) mas também como ator na
cena inicial e na final, nas vestes de um lixeiro-cantor. Entre
outras coisas, na cena inicial cantada por Modugno, cujo
texto musical faz referéncia ao Otello de Shakespeare (ver
na epigrafe), aparece também uma ulterior cita¢io autoral,
nesse caso visiva, da pintura Las Meninas (1656) de Diego
Veldzquez, aqui retomada na imagem que compode o cartaz
cinematografico que faz propaganda ao filme de Pasolini, com
a escrita-langamento inserida no alto: “Hoje - Che cosa sono le
nuvole? — Direcao de Pier Paolo Pasolini” (CAPRICCIO...,
1967). A escolha de Pasolini de inserir a imagem do quadro
de Velazquez nio ¢ casual, dado que ele encarna o manifesto
da crise de uma certa pintura mimética — como espelhamento
e ilusdo perspectiva -, notoriamente objeto de andlise em As
palavras e as coisas de Michel Foucault ([1966], 2001).

Em Che cosa sono le nuvole? (CAPRICCIO..., 1967)
como revisitagado do Otello de Shakespeare sob a forma de
teatro de marionetes, a mdscara de Toto se apresenta de modo
bem diverso em relagao as suas costumeiras aparéncias atoriais.
A Totd cabe vestir as roupas da pérfida marionete-Yago, de
face pintada de verde e a lingua vermelho fogo; Ninetto
Davoli é um negro Otello; Laura Betti se transforma em uma
bambolesca Desdémona; e a dupla Franco Franchi - Ciccio
Ingrassia interpretam os papéis, respectivamente, de Cdssio e

Rodrigo.
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puctano forito Assim como acontece frequentemente no teatro
de marionetes, sao as criangas que sugerem estratégias e
comportamentos aos personagens principais para evitar que
caiam nas armadilhas da trama, em Che cosa sono le nuvole?
(CAPRICCIO..., 1967) a recitagio dos atores-marionetes
em cena ¢ interrompida de repente pelo publico que, nao
respeitando o jogo das partes, no momento mais dramdtico,
porque nio conseguem suportar as injusti¢as e as maquinagoes
tramadas em cena, irrompe sobre o palco e decide fazer justica
por si, despedacando as marionetes de Otello (Ninetto Davoli)
e de Yago (Toto).

No final, o lixeiro-cantor (Domenico Modugno) tirard
os fios das duas marionetes e as jogard em um aterro sanitdrio
a céu aberto: ¢ aqui, onde os dois fantoches, olhando para o
alto, permanecem encantados pela vista das nuvens e de suas
formas incomuns e magmadticas: “liiith, que sdo Kaquelas™?,

<« ~ » <«
pergunta Otello; “Sao as nuvens”, responde Yago; “E o que
sao as nuvens?”, replica Otello. Mas aqui Yago, surpreso pela
pergunta, ndo encontra as palavras.

Eu sei que a poesia ¢ inconsumivel, sei bem que é
retérico dizer que também os livros sio produtos
de consumo, porque ao contrdrio a poesia nio se
consome. Os soci6logos sob esse ponto se enganam,
devem rever suas ideias. Eles dizem que o sistema
come tudo e assimila tudo. Nio é verdade, hd coisas
que o sistema nao pode assimilar, nio pode digerir.
Uma dessas, por exemplo, é justamente a poesia,
porque penso que seja inconsumivel. Alguém pode
ler milhares de vezes um livio de poesias e nao
consumi-lo. A consumacio ¢ do livro, é da edicio,
mas ndo da poesia. Portanto, para concluir, sei bem
que a poesia é inconsumivel no profundo, mas quero
que seja o menos consumivel também exteriormente.
E assim o cinema: farei o cinema sempre mais dificil,
mais 4spero, mais complicado, ¢ também mais
provocatério talvez, para torng-lo o menos consumivel
e oco, possivel, assim como também o teatro, que nio pode
Juiz de Fora, se tornar meio de massa, e assim o texto permanece

e g 682 inconsumido. (PASOLINT, [1969], 2005).



O “cinema de poesia” de Pasolini ¢ a criagio de um
cinema inconsumivel, assim como a poesia, escreve sob o
ritmo de uma escritura que reinventa a si mesma nas formas
de uma “nuvem”, jd teorizada por Damisch ([1972], 1984).
Escritura e nuvem: ambas se subtraem-se a determinacio
segundo o critério da “objetividade”; mas enquanto a “nuvem”
nao tem outra “realidade” que aquela assinalada cada vez pela
representagio, a escritura, por seu lado, nao é aquilo que nio
tem forma, mas aquilo cuja “forma” nio encontra nada que
lhe permita uma “identificagio definidora e muito menos
definitiva.

Referir-se frequentemente & pintura como um dos
textos artisticos mais capazes de afiguragio nao ¢ casual na
obra de Pasolini. O desenho e a pintura nio sio para Pier
Paolo Pasolini (no chamado periodo “friulano”) uma invasao
da atividade mais puramente literdria. Ao contririo. O texto
pictérico se torna um complemento indispensdvel para dar a
expressao poética e a lingua um tipo de consisténcia visual, de
peso e de matéria.

O interesse pela pintura por parte de Pasolini
data da sua frequéncia, na Universidade de Bologna, as
apaixonantes aulas de histéria da arte sobre Masolino
e Masaccio dadas por Roberto Longhi (PASOLINI,
2006, pp. 330-335). Com Roberto Longhi, Pasolini
trabalhava em uma tese de graduagio sobre Carra, De
Pisis ¢ Morandi. Mas esse trabalho nunca foi terminado.
Os apontamentos e os materiais coletados foram perdidos
nos acontecimentos ligados ao 8 de setembro de 1943:
capturado pelos alemaes em Pisa conseguiu escapar de
Livorno. Longhi teve seu cargo de professor cortado, por
ter recusado prestar fidelidade & Republica social. Pasolini
repropds uma tese sobre Pascoli ao docente de Literatura
italiana, Calcaterra. Para Pasolini, portanto, a pintura —
o préprio cinema revelard essa sua propensio pictdrica,
com cenas que retomam obras de grandes mestres como
Rosso Fiorentino, Pontormo, Mantegna, Giotto, Piero
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pudano Fonro della Francesca — foi, junto a literatura e ao cinema, fonte
sugestiva nio sé para a experimentagio tedrica. Ela teve
esse papel para ele também para uma criatividade prética
que lhe permitia, através de folhas e telas pintadas em
pastel ou 6leo, que afiguravam em grande parte paisagens,
autorretratos e retratos — particularmente dedicados aos
amigos, de Roberto Longhi a Maria Callas (SICILIANO
et al., 2000) — de colocar continuamente em discussio os
modelos reprodutivos do mundo moderno, uma colocagio
em discussdao remarcada também pela escolha dos materiais
empregados para desenhar e pintar: por exemplo, tela de
saco, deixada o mais puida e cheia de buracos possivel,
coberta com cola grosseira e gesso.

Comecei ontem, dia 19 de marco, a pintar, depois
(sem contar algumas excecdes) de trinta anos. Nao
pude fazer nada com o ldpis, nem com os pastéis,
nem com a tinta. Peguei um tubo de cola, desenhei
e pintei, junto, derramando diretamente o liquido
sobre a folha. Haverd uma razio pela qual nao
me veio nunca a ideia de frequentar algum colégio
artistico e qualquer academia. S6 a ideia de fazer algo
de tradicional me d4 ndusea, me faz literalmente
mal. Também hd trinta anos criava dificuldades
materiais. Na maior parte dos desenhos daquele
periodo os fiz com as pontas dos dedos sujas de cor
diretamente do tubo, sobre celofane; ou desenhava
diretamente com o tubo, o espremendo. Quanto aos
quadros propriamente, os pintava sobre tela de saco,
deixada puida o mais possivel e cheia de buracos,
com a cola e o gesso mal passados por cima. E ainda
nao se pode dizer (se eventualmente seja) um pintor
matérico. Interessa-me mais a “composi¢ao”, com os
seus contornos, que a matéria. Mas consigo fazer as
formas que quero, com os contornos que quero, sé
se a matéria ¢ dificil, impossivel; e sobretudo se, de
toda forma, é “preciosa” (Pasolini, Appunto databile
intorno al 1970, pubblicato in “Bolafli Arte”, 45,
dicembre 1974; SICILIANO et al., 2000, pp. 21-
Educ. foco, 22) .
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O cinema, como Pasolini o escreve, é portanto um cinema
no qual o autor retira, sem hesitagao, da mercantificacio, do ciclo
de produgao-consumo cuja comunicagio é geralmente funcional,
o retornando como expressao de poesia, capaz de retirar-se da
representacdo imposta pela “lingua comunicativa’. Em 1965
Pasolini, em um artigo publicado em IMEspresso, escreve: “A
nova lingua tecnoldgica da burguesia, por si, nao me interessa,
pessoalmente a detesto, e 0 meu tema de escritoréo de opor-me
a ela: mas nao ignorando-a”. (PASOLINI, [1972], 2003, p. 25).

Por meio da televisao um certo tipo de democracia
obteve a homologacao, o nivelamento, a estandartizagio das
consciéncias, a anulagdo das vérias realidades particulares.

Por meio da televisao, o Centro assimilou a si o
pais inteiro, que era historicamente diferenciado
e rico em culturas originais. Comegou uma “obra
de homolocagao” destrutiva de toda autenticidade
e concretude. Impos, isto é, - como dizia — os seus
modelos: que sio os modelos desejados pela nova
industrializagio, que ndo se contenta mais com
um “homem que consome”, mas pretende que
nao sejam concebiveis outras ideologias que a do

consumo. (PASOLINI, [1975], 2005, p. 23).

O escritor Pasolini nunca sentiu pertencer a sua época:
escritor anacronico, em um tempo fora do seu, em um tempo
que nao lhe corresponde, escritor péstumo. Poeta-profeta,
Pasolini buscou constantemente reabilitar a escritura em
dire¢ao a um movimento, um deslocamento capaz de afetar,
de produzir uma fenda entre as tramas da cortina da cena
representacional. A articidade ou o valor artistico de uma obra
¢ feita naquele texto particular — e, alids, s6 naquele — pelo
cardter excepcional, capaz de escritura, de afetar o destino do
mundo. E se a representagio chega todas as noites na sala de
casa sem que tu jamais a tenha convidado, mostrando a ti um
mundo lacerado, violado e enfeiado para sempre pelos novos
meios de comunicacio, a aﬁguragéo no texto de escritura, ao
contrdrio, se mostra como um fendmeno mais raro, um feito
nunca adquirido, no méximo sempre recomegado.
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A atitude artistica de Pasolini é distinta pela sua
poética de resisténcia em relagio a euforia nio estética de
um mundo no qual a mdxima aspiragdo ¢ a de chafurdar no
esgoto do conformismo, do consumismo, da mercantilizagao.
O cinema j4 estd vistosamente marcado por isso, notava
Pasolini, enxertado também ele no engenho astuto de uma
representagio sempre pronta a jogar a alma nos dados em uma
corrida febril em dire¢io ao ficil mau hdbito de uma felicidade
nao feliz, cara ou barata que seja, na qual, além disso, a falta de
qualidade ¢ orgulho e alibi de boa consciéncia.

Entéo eis que a afiguracio torna a si mesma como evento
excepcional em relagao ao comum comércio de signos artistico-
literdrios respondentes as exigéncias do mercado do mundo
humanista e demasiado desumano da representagao. Embora
fazer-se uma raridade seja um cardter constitutivo da escritura
diferida, o leitor-fruidor do consumismo homologante tente
a reconduzir seu movimento transbordante ao mero mundo
dos objetos, ligado e habituado como ¢é a representagao e
aos seus movimentos declamatérios: slogan, estrias e rimas
de propaganda da classe hegeménica, que é a que detém o
controle da comunicacio.

No slogan, em particular no mais difundido e mais
invasivo, que ¢é o slogan publicitirio, Roland Barthes
encontrava uma arquitetura baseada sobre a associacao de
um plano de expressao, ou significante, e de um plano do
conteudo, ou significado — a frase entendida (se isso fosse
possivel) na sua literalidade (frequentemente rimada ou
ritmada entre metéforas, pausas e associagoes de palavras) —
com a inten¢do comunicativa, a conotacio: essa ultima, no
caso em questdo a servico da comunicacio publicitdria, por
sua vez funcional e funcionante na comunica¢io de massa da
“civilizagao da conotagao” (BARTHES, [1985], 1991, pp. 27-
32).



Pasolini (“Analisi linguistica di uno slogan”, 17 de maio

de 1973) diz sobre o slogan:

H4 um s6 caso de expressividade — mas de
expressividade  aberrante - na  linguagem
comunicativa da industria: é o caso do slogan. O
slogan de fato deve ser expressivo, para impressionar
e convencer. Mas a sua expressividade ¢ monstruosa
porque se torna imediatamente estereotipada, e se
fixa em uma rigidez que é justamente o contrdrio
da expressividade, que é eternamente cambiante,
se oferece a uma interpreta¢io infinita. A falsa
expressividade do slogan é assim a ponta mdxima da
nova lingua técnica que constitui a lingua humanista.
Ela ¢ o simbolo da vida linguistica do futuro, isto ¢,
de um mundo inexpressivo, sem particularismos e
diversidade de culturas, perfeitamente homologado
e aculturado. De um mundo que a nds dltimos
depositdrios de uma visio multipla, magmdtica,
religiosa e racional da vida, parece como um mundo

de morte. (PASOLINTI, [1975], 2005, p. 12).

A menos que ndo se faga trabalho de escritura (de
reescritura, mesmo no ambito do slogan, como no caso do
jeans analizado por Pasolini), eis desvelado como o mundo
da representagao nao saiba escrever mas sé recitar, re-citar:
recita tudo, dando seguimento assim ao processo geral de
reciclagem e exibicao de roupas vestidas em roupas de desfile.
Como dizer: o comum sorriso seguro das pastas de dentes que
domina a réclame televisiva parece ser o signo distintivo de
que tudo vd bem. Nos seus artigos, Pasolini denuncia os danos
do “novo fascismo consumista’: a homologagao cultural, o
interclassismo, que o fascismo na Itdlia no conseguiu impor,
conseguiu ao invés a obter, de maneira latente e sem protestos,
o sistema “democritico” através da escola obrigatéria
(instrugao/obstrugio) e por meio da televisao.
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Nio é por acaso que os analfabetos, junto aqueles
que possufam s o ensino fundamental, eram altamente
considerados por Pasolini como a genuina e desinibida
expressio de uma condi¢do ainda nio contaminada pela
aculturagio, doutrinamento e aculturagio de ordem
“tecnocrdtica” e interclassista; mas sobre os quais um meio de
massacomoa televisdo, comseus slogans, seus esteredtipos e suas
propagandas de vendas, podia ter a mdxima liberdade de acio
na dire¢io de um achatamento social irreversivel, descrito por
Pasolini em termos de “desastre antropoldgico”, de “genocidio
cultural”, em “Studio sulla rivoluzione antropologica in Italia”
(10 de junho de 1974) e “Ampliamento del bozzetto della
rivoluzione antropologica in ItaliaX” (11 de julho de 1974)
(PASOLINI, [1975], 2005, pp. 39-44; 56-64).

Também Artaud escreveu para os analfabetos (2002) e,
como observa Deleuze, é um escrever nao para, mas no lugar
de, justamente afigurando, e ndo representando, a escritura
dos analfabetos, os sem pdtria, os sem-teto, os sem moradia,
os fora da lei, a escritura dos amordacados, dos mutilados, dos

ofendidos.



CONCLUSOES

Se, entre as artes visuais, incluimos, por direito, também
o cinema, e em particular o que Pier Paolo Pasolini chamava
“cinema de poesia”, a tentativa de estender também ao cinema
a “semidtica do texto de afiguracio” empregando além de
instrumentos conceituais propriamente semidticos também
aqueles provenientes da concepg¢io bakhtiniana, nio se torna
de fato um gesto arriscado. Além disso, categorias semidticas
de matriz peirciana e categorias bakhtinianas ji encontraram
emprego no estudo do cinema por obra de Deleuze (1984;
1989), que, entre outras coisas, nao negligencia a contribuigao,
nesse Ambito, da andlise semidtica de Pasolini. Para o nosso
tema, assume relevo particular a reflexdo de Bakhtin sobre
“discurso indireto livre”. Essa forma de discurso reportado ¢é
pouco estudada pela linguistica, pela estilistica e pela critica.
E, ao contririo, objeto de atengio, seja por parte de Pasolini,
seja por parte de Deleuze. Trabalhando sobre uma linguagem
especifica, Deleuze alargava o espectro das sensagoes criticas
e coletava equivalentes literdrios, teatrais, cinematograficos,
pictdricos. “Pintar a sensa¢io” ¢, de fato, equivalente a captar e
filmar imagens e movimentos, competindo com o tempo, com
o instante, o efémero ou o eterno das sensacoes, das emocoes,
das histérias. Assim, poder-se-d concluir dizendo, como estd
escrito nos préprios “Cahiers du Cinéma”, que, se “o cinema é
deleuziano”, a via estd aberta, hd cem anos do nascimento do
cinema, para rever categorias e fungdes dessa arte; repropor-
lhe, de reflexo, a uma nova percepcio da realidade e da
sociedade, como para nds entendeu Pier Paolo Pasolini, para o
nosso e para todo o cinema do mundo.
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ESTUDO COMPARATIVO

ENTRE JOVENS CHINESES E
BRASILEIROS: SEMELHANCAS
E DIFERENCAS ENTRE MUNDOS
NAO TAO DISTANTES

Ricardo Gongalves Severo’

A resenha apresenta sinteticamente os resultados da
pesquisa que gerou a publicagao do livro Jovens Universitdrios
em um mundo em transformagdo: uma pesquisa sino-brasileira,
organizado por Tom Dwyer, Eduardo Luiz Zen, Wivian
Weller, Jiu Shunguang e Guo Kaiyuan, publicado em 2016.
Resultado de um esfor¢o iniciado em 2004 pela Sociedade
Brasileira de Sociologia (SBS) em contato com o governo
chinés, especialmente com o Centro de Pesquisa em Infincia
e Juventude da China, foi produzida uma agenda de pesquisa
sobre juventude em ambos os paises, o que foi feito com
aplicagao de survey em 2012 com questiondrio construido por
uma equipe de pesquisadores que tratavam de diversos temas.
Como resultado o livro traz a andlise dos dados da juventude
de cada pais, servindo como fonte de informagdes seja de
cada uma das realidades ou na observagio dos contrastes,
sendo possivel identificar diferengas e semelhancas entre as
juventudes chinesa e brasileira.

! Doutor em Ciéncias Sociais (PUCRS)

ESTUDO COMPARATIVO
ENTRE JOVENS
CHINESES E BRASILEIROS:
SEMELHANCAS E
DIFERENCAS ENTRE
MUNDOS NAO

TAO DISTANTES

Educ. foco,

Juiz de Fora,

v. 25,n. 2, p. 693-702,
693 mai. / ago 2020



Ricardo Gongalves Severo

Educ. foco,

Juiz de Fora,

v.25,n.2,p.694-702,
mai. / ago 2020 694

Tom Dwyer, um dos autores do livro, lembra que para
Huntington (1997) os conflitos contemporianeos ocorrem pela
disputa de projetos civilizacionais, em especial entre ocidente
e oriente. Assim, uma das formas de rejeitar esta proposta
¢ a construgao dialdgica. Neste sentido é possivel destacar
a consolidagio dos BRICS, que partem primordialmente
de premissas econdmicas para fazer frente 2 hegemonia
politica (e em diversos casos bélica) e econdmica de outros
blocos e paises. Neste exemplo jd supera-se o pressuposto de
Huntington de projeto civilizacional, compreendendo que
as relacoes tipicas do realismo politico, com base na forga e
economia mantém-se. E relevante, portanto, o diagnéstico de
Dwyer sobre a necessidade de reconhecer no caso especifico a
China, que hoje é o principal parceiro comercial do Brasil %e
nos Gltimos anos vém buscando estreitar lagos diplomdticos
com nosso pais (pg. 141).

Considerando o papel da construgio de lagos, o livro
traz como principal objetivo a cooperagio das Ciéncias
Sociais do Brasil e China, em especial no que diz respeito as
juventudes universitdrias desses paises, compreendida como
grupo relevante porque sio “... aqueles que fardo o futuro.
O fato de investigar jovens universitdrios garante uma visao
das futuras elites intelectualizadas e dirigentes dos dois paises”

(DWYER, pg. 143).

O livro ¢ o resultado do processo de didlogo iniciado
em 2004 entre Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS)
e o Centro de Pesquisa em Infincia e Juventude da China
(CYRC), e além da pesquisa sobre jovens universitdrios do
Brasil e China, expressa o empenho desses pesquisadores na
abertura de canais de comunica¢io e construcio cientifica
para troca e difusao de conhecimentos.

2 China ¢ o principal parceiro comercial do Brasil. fonte: http://
www.brasil.gov.br/economia-e-emprego/2017/05/china-e-o-maior-
parceiro-comercial-do-brasil-no-mundo



A pesquisa foi realizada em 2012, mediante aplicagao de
survey com universitdrios até 24 anos. O questiondrio trazia 66
questdes divididas nos eixos: dados gerais, trajetéria familiar e
escolar dos pais, vida universitdria, cultura e sociabilidade, tempo
livre, internet e redes sociais, religido, trabalho, participagio e
esfera publica, meio ambiente e relagoes interculturais.

Em cada pais foram selecionadas duas regides para
realizagio do estudo, centro industrial e politico de cada pais.
No Brasil a pesquisa foi feita em Brasilia e Sao Paulo; na China,
em Shanghai e Beijing. Definidas as regioes, as equipes de
pesquisa decidiram os tipos de universidades em que seriam
aplicados os questiondrios, divididas em trés categorias: baixa,
média e alta competitividade para ingresso. No Brasil, a amostra
totalizou 2.429 entrevistados(as). Na China os requisitos
foram os mesmos, considerando as caracteristicas do sistema
educacional, adotando-se amostra de 1.708 entrevistados(as).

O resultado da pesquisa ¢ apresentado no livro publicado
em 2016 em portugués e em mandarim e traz introdugao
brasileira e chinesa, sendo dividido em doze capitulos e dois
apéndices metodoldgicos. Os primeiro e segundo capitulos
tratam das caracteristicas populacionais e do ensino na China.
Contextualiza-se o sistema universitdrio chinés, em especial a
partir de 1977, quando introduz-se o gaokao (exame nacional
para acesso ao ensino superior) ¢ o aumento do nimero de
cursos ofertados, assim como de estudantes matriculados.
Trata também de como o governo reestruturou o sistema
universitdrio em projetos: 1992 - construgdo e reestruturagio
de universidades e 1998 - construgao de centros de exceléncia).

Apresentam-se os dados populacionais e as mudangas
demograficas chinesas a partir da década de 1970 com a
aplicagao da Politica de Planejamento Familiar (conhecida
como politica do filho dnico). Constata-se como resultado
a transformagio da estrutura etdria da populagio no
periodo - tendo como resultado o aumento da populagio
economicamente ativa. No mesmo periodo a populagao
urbana passa de 20% para 50% da populagao.

ESTUDO COMPARATIVO
ENTRE JOVENS
CHINESES E BRASILEIROS:
SEMELHANCAS E
DIFERENCAS ENTRE
MUNDOS NAO

TAO DISTANTES

Educ. foco,

Juiz de Fora,

v. 25,n. 2, p. 695-702,
695 mai. / ago 2020



Ricardo Gongalves Severo

Educ. foco,

Juiz de Fora,

v.25,n.2,p.696-702,
mai. / ago 2020 696

As transformagdes do ensino superior na China
estdo relacionadas necessariamente ao contexto politico do
pais que, por sua vez, vai se apresentar nos valores centrais
dos universitdrios em cada periodo. Estes valores sao
compreendidos como centrais para construgio de diagndstico
de futuros possiveis do pais, ainda mais compreendendo-se
que ¢ este grupo que caracteriza a “elite”, neste caso cultural e
politica. E, portanto, fundamental compreender os periodos
e valores-guias destes jovens, definidos por Peng (p. 263-264)
da seguinte forma: de 1949 até meados dos anos 1970 seguiu-
se 0 padrio coletivo “Sem-eu” (énfase na coletividade), inicio
da construgio comunista no pais.

De 1978 até o inicio da década de 1980, apds o fim dos
“dez anos de instabilidade”, quando as universidades foram
fechadas de 1966 até 1976, os jovens tinham uma orientagao
voltada 4 construgao coletiva e com uma visao critica sobre o
passado recente, em especial a “revolugao cultural”.

Da segunda metade da década de 1980 até o inicio da
década de 1990, com o avanco da economia de mercado no
pais e, consequentemente, a introdugao de valores ocidentais,
surgem ‘“efeitos negativos” entre os jovens, em especial
uma énfase ao individualismo, hedonismo e descrédito dos

intelectuais (pg. 266).

No final da década de 1990 a atual politica educacional
comega a ser construida num sentido de integrar a visao da
busca de satisfa¢io individual com o bem societal, o que ocorre,
conforme Peng, pelas mudangas politicas e econdmicas do pais
e pela aceitagao eclética de valores tradicionais e ocidentais.
Conforme o autor:

O choque entre a cultura chinesa e a ocidental
promoveu um contexto de novo sistema de valores
para os universitdrios observarem tanto a si mesmos
quanto a sociedade. Paralelamente, como para os
universitdrios as visdes de mundo e de vida ainda
estaio maduras, eles sio facilmente influenciados

pelas modas sociais (PENG, pg. 270-271).



Considera-se também que a busca de mudanga de
atitudes em relacio a politica, transformando a “participagio
passiva” em “postura proativa’, o que ¢é feito pela oferta de
mecanismos consultivos e decisérios de participagao politica

(PENG, pg. 282-285).

Em relagio ao ingresso na universidade, assim como
no Brasil, a China realiza um exame nacional para ingresso
no ensino superior (gaokao). Hd cobranca de anuidades
dos cursos, contando os estudantes com bolsas de estudo,
subsidios e créditos bancdrios. Destaca-se o aumento da oferta
de ensino superior no pais a partir do final da década de
1990. Em 1998 havia 3.410.000 de estudantes matriculados
e em 2011 passam para 31.670.000, havendo coexisténcia de
universidades publicas e privadas (YUNGSHUANG, pg. 51).

Os terceiro e quarto capitulos tratam da juventude e
ensino superior no Brasil, considerando os aspectos histéricos
(periodo de implementagao retardatirio na América Latina),
forma de organizagao institucional e expansio da oferta
(publica e privada) recente. Sobre a juventude universitdria
constata-se que mesmo com a expansao recente, ainda
compde sua maioria os jovens brancos de maior renda, sendo
relevante o histérico educacional familiar para o ingresso na
universidade.

Mesmo com o aumento do investimento no ensino
superior publico nos dltimos quinze anos, o ndmero de
institui¢des privadas e, consequentemente, o numero de
vagas, ¢ muito superior no pais, sendo 26,4% contra 73,6%
na graduagio, considerando que hd aporte publico no setor
privado por meio de financiamento das vagas. O total de
estudantes na graduagao em 1995 no pais era de 1.759.703 e
em 2012 contam com 7.037.688 (NEVES e MARTINS, pg.
104). Mesmo com esta expansio o acesso ao ensino superior,
considerando varidveis renda, cor e regido do pais, ainda
mantém-se desigual.
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ficardo Gongales Sevro Do quinto ao nono capitulos siao apresentados os
contrastes entre os jovens chineses e brasileiros. Ambos paises,
considerando as diferencas nas formas como executaram-se,
expandiram nos ultimos anos a oferta de ensino superior
como estratégia de qualificacio de mao-de-obra. Os jovens
tém em comum a valorizagao da familia, sendo tal valorizacio
na China em razio da tradi¢io e no Brasil num sentido de
construcio da individuagao.

E presente a preocupagio com o futuro, especialmente
relacionada ao trabalho. As diferencas mais significativas tratam
do nivel de engajamento em organizacoes (ongs, partidos,
movimentos sociais) e trabalho. E comum o envolvimento
dos chineses em organizagdes politicas e culturais, sendo
rara essa participacdo entre brasileiros. Argumenta-se que a
maior participacio dos chineses em organizacoes ¢é resultado
da cultura competitiva verificada na infincia em razio da
cobranga do sucesso escolar.

Relacionado ao trabalho, os brasileiros costumam, em
sua maioria, dividir seu tempo entre atividades laborais e
estudo, o que nao ¢ comum entre 0s universitdrios chineses.
E possivel inferir que esta pode ser também uma das razées da
baixa participacao em organizagdes politicas e culturais entre
brasileiros, dada a necessidade de ter de consorciar o seu tempo
entre labor e estudo, conforme demonstra tabela (pg. 196):

Brasil e China: situacao de trabalho dos jovens universitarios, por sexo (2012)

(Em %)
China Brasil

Mulheres Homens Total Mulheres Homens Total
Trabalha 276 186 24,2 50,9 54,6 52,5
Trabalha sem remuneracao 89 16,0 11,6 6.5 6,0 6.3
Esta procurando trabalho 133 14 12,6 14,8 12,2 13,7
Nao trabalha 50,3 53,9 51,7 218 27,2 27,5
Total 100,0 1000 100,0 100,0 100,0 100,0

Fonte: Ipea, SBS, CYCRC e Cycra.
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No que diz respeito a familia, esta é compreendida como
institui¢do mais confidvel em ambos os paises (DWYER, pg.
139; SPOSITO, NAKANO e CHEN, pg. 257). Na China, a
familia ¢ nicleo organizador de todas as atividades de todos
seus integrantes para além das relagoes familiares, tais como
as politicas, econdmicas e religiosas, desempenhando uma
fun¢io mais “funcional” (DWYER, pg. 145-147). No Brasil
a familia é também central mas cumpre um papel facilitador
de “individua¢do”, além de consistir em relagbes mais

horizontalizadas (SPOSITO, NAKANO e CHEN, pg. 2306).

Considerando haver uma ascensio do nivel educacional
destes jovens comparado com seus pais, estes jd tinham um
nivel de formacio superior 3 média das populagdes de cada
pais, levando a constatagio de que mesmo com o aumento
da oferta ainda é restrito o acesso aos jovens de origem
familiar mais humilde, tanto no que diz respeito as varidveis
educacionais e econdmicas de seus familiares. Isso é reforcado
por outra caracteristica comum: a possibilidade de ofertar uma
educagio complementar (no Brasil os cursos pré-vestibulares)
nas familias com maior renda.

Caracteristica propria da juventude, o circulo de
amizades tende a ser amplo, sendo relevante o espago escolar
e universitdrio como forma de estabelecer estas relagoes em

ambos os paises (SPOSITO, NAKANO e CHEN, pg. 238).

As diferengas mais marcantes se dao na participagio em
organizagoes (sindicatos, partidos, movimentos sociais e etc.)
e na inser¢ao no mercado de trabalho enquanto se estuda. A
taxa de participagdo em organizagdes por parte dos chineses
¢ muito superior a dos brasileiros, conforme o gréfico abaixo

(pg. 240):
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Participacdo atual em grupos de interesse, movimentos sociais, organiza¢des humanitarias,
partidos e sindicatos dos jovens brasileiros e chineses, por sexo
(Em %)
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Ainda, na China mais de 90% dos jovens trabalham até
vinte horas semanais, o que ocorre em 40% entre brasileiros,
havendo jornadas de até cinquenta horas semanais. Assim
¢ possivel inferir que o tempo disponivel que os chineses
tem, em comparacio com os brasileiros, que ¢ dedicado
exclusivamente aos estudos e dado que é neste ambiente que
a maioria das atividades organizativas ocorre é determinante
para a maior taxa de engajamento dos chineses.

Do décimo a décimo segundo capitulo apresentam-
se as caracteristicas dos jovens chineses no que diz respeito
aos valores, formas de participagao politica e origens sociais.
Abordam-se os valores adotados apds a reabertura das
universidades em 1977, a crise dos valores, identificados como
oriundos do ocidente e com caracteristicas individualistas e
como atualmente trata-se de consorciar a satisfagdo pessoal
com o projeto societal chinés.

Uma alternativa encontrada é a constru¢io da
participagao dos jovens na politica, o que ¢ feito através de
incentivos institucionais. Em resumo, compreende-se que
hoje os universitdrios chineses adotam valores sociais ecléticos,
oriundos da tradi¢io chinesa e resultado da economia de
mercado, tendo como desafio a integragao destes valores em
praticas que resultem no bem comum do pais.



Compreende-se que o livto é uma fonte para
compreender os sistemas educacionais de cada pais, assim
como suas juventudes, observando semelhancas e diferengas,
apresentadas quantitativamente e com rica contextualizagio.
Por fim, ¢ interessante observar os estilos de andlise de cada
pais. Enquanto no Brasil os (as) autores (as) comentam sobre
educacio e estado, assim como suas caracteristicas, criticando-
os de forma externa e com maior uso de inferéncias, é possivel
observar que para os (as) chineses (as), mesmo que facam
andlises semelhantes, parecem escrever de maneira integrada
a0 Estado e de modo mais objetivo.
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PERSPECTIVA DE ANALISE
DO ACESSO A LEITURA PARA
ALEM DOS MUROS ESCOLARES

PERSPECTIVE OF ANALYSIS OF ACCESS TO READING
BEYOND SCHOOL WALLS

Josilene Maria Conceigio’
Telma Ferraz Leal

Resumo:

Essa pesquisa se configura como um estudo de caso do
Livros Andantes, projeto realizado em duas comunidades
rurais. Nesse sentido, sio apresentadas reflexdes sobre
experiéncias de leitura de textos literdrios, com base em
um estudo que investigou impactos desse projeto sobre
duas comunidades rurais do Municipio de Amaraji - PE,
quanto a formagio de leitores. Utilizamos, nesse estudo, a
metodologia qualitativa, com foco na observacio de campo,
entrevistas semiestruturadas e andlise documental. Para tanto,
consideramos as experiéncias de leitura de textos literdrios
dos participes do projeto, buscando investigar efeitos dessa
experiéncia em duas das quatro comunidades onde o projeto
foi desenvolvido. A partir das andlises concluimos que o
projeto desperta pertencimento a comunidade de leitores
e desejo de “ler” o mundo, bem como a necessidade de
politicas publicas de Estado especificas para essa populacio.
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Abstract

This research is a case study of ‘Livros Andantes’ ("Wandering
Books’), a project carried out in two rural communities. In
this sense, reflections on experiences of reading literary texts
are presented, based on a study that investigated the impacts
of this project on two rural communities in the Municipality
of Amaraji - PE, regarding the training of readers, a project
aiming to promote reading in two rural communities. We
used in this study the qualitative method, focusing on field
observation, semi-structured interviews and documentary
analysis. In order to do so, we considered the experiences of
reading literary texts by the project participants, seeking to
investigate the effects of this experience in two of the four
communities where the project was developed. From the
analysis, we concluded that the project awakens the sense
of belonging to the community of readers and the desire to
‘read’ the world, as well as the need for specific state public
policies for this specific population.

KEYWORDS: Library; Reader Training, Literacy.



INTRODUGAO

Neste artigo sao apresentadas reflexdes sobre experiéncias
de leitura de textos literdrios no Ambito do projeto Livros
Andantes, com base em um estudo que investigou impactos
desse projeto sobre duas comunidades rurais do Municipio
de Amaraji - PE, quanto a formagao de leitores, considerando
que as populagées do campo sofrem, cotidianamente, tal
como ¢ exposto por Pinto (2015), a escassez de politicas
culturais que proporcionem o desenvolvimento dessa camada
da populagao. Este trabalho contribui também para a reflexio
na drea de formacio de leitores em espagos nio escolares,
visto que a literatura sobre leitor, leitura e mediagio de leitura
que ultrapassam o trabalho pedagdgico de letramento escolar
ainda ¢é restrito.

O Projeto Livros Andantes foi iniciado em 2009,
tendo sido aprovado no Edital do Funcultura (Fundo
Pernambucano de Incentivo a Cultura), do governo do Estado
de Pernambuco, com foco na formagio de leitores na drea
rural de Amaraji, cidade da Zona Mata Sul de Pernambuco,
a 100 quilometros de Recife. As andlises dos impactos deste
projeto sobre duas comunidades dessa cidade foram realizadas,
sobretudo, a partir de uma perspectiva sociointeracionista de
leitura e da abordagem bakhtiniana de linguagem e géneros,
focando, principalmente, os processos de empoderamento das
comunidades a partir da participagdo ativa nas atividades do
projeto.

Para melhor exposi¢ao das reflexdes realizadas neste
artigo serdo apresentadas inicialmente informacoes sobre os
fundamentos tedricos da pesquisa, com discussoes sobre os
conceitos fundantes da investigagao: leitura, mediagio de
leitura, biblioteca e espagos de leitura. Logo apds, a metodologia
adotada ¢ inserida, com detalhamento sobre perfis dos
participantes, fundamentos e procedimentos metodoldgicos.
Os itens seguintes, jd de andlise dos dados, incluem a descri¢ao
do Projeto Livro Andantes, o mapeamento das atividades
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realizadas no 4mbito do projeto, andlise dos impactos. Por
fim, nas consideracoes finais sao socializadas as conclusoes da
investigacao.

FUNDAMENTOS TEORICOS DO ESTUDO

Para melhor explicitar os pressupostos adotados nesta
pesquisa, faremos, a seguir, algumas reflexdes sobre conceitos
fundantes do Projeto.

A LEITURA

Neste trabalho foi adotada uma concepgio de leitura
em uma perspectiva sociointeracionista, na qual a leitura é
uma atividade orientada pelas finalidades a que se propée.
Implica na coordenacio de variadas a¢oes, que demandam
o desenvolvimento de estratégias diversificadas nas quais
conhecimentos variados sao mobilizados.

Segundo Solé (1998), no ato de ler, o sujeito mobiliza
conhecimentos de diferentes tipos que, integrados, constituem
sentidos. Desse modo, os efeitos relativos a leitura de um texto
ocorrem em funcio de processos complexos de interagao entre
autor(es) e leitor(es), seus conhecimentos prévios sobre os
conteudos textuais e préticas de linguagem em que textos do
mesmo género circulam.

Nesta pesquisa também se parte de pressupostos
advindos da abordagem bakhtiniana (Bakhtin, 1997), segundo
a qual todo enunciado ¢ parte de uma cadeia de enunciados,
sendo resposta a enunciados anteriores e previsoes do que vird
adiante. Durante a leitura, portanto, o leitor, desde o inicio da
situagao de interagdo, reage ao texto, ativando conhecimentos
prévios sobre o género do texto, o(s) autor(es) e os espagos
onde o texto foi gerado e onde circula. Desse modo, é adotado
o conceito de género como instrumento cultural.

Partindo da perspectiva sociointerativa, assume-se,
também, a ideia de que os textos dos diferentes géneros



constituem formas de poder e de participagio social. A
leitura, para Prado e Condini (1999), proporciona o poder de
compreender o mundo e posicionar-se nele. Para esse autor,
“a leitura d4 poder porque é um meio para compreender o
mundo e essa compreensio ¢ uma condi¢io de cidadania
— além do que, lendo, podemos nos tornar, cada vez mais,
também cidaddos da cultura escrita” (p.84).

Porém, para tornar-se leitor, é preciso ler. E ler se
aprende lendo. A primeira leitura do sujeito se estabelece na
relacdo entre o individuo e o seu mundo, na interagio social,
mediada primeiramente pela convivéncia com a familia e
pessoas que participam de atividades do 4mbito privado.
Segundo Freire (1989), esse primeiro contato com a leitura dé-
se através da vivéncia com o mundo que nos rodeia: “A leitura
do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”

(FREIRE,1989).

Antes mesmo de se comegar a frequentar a escola, antes
de se aprender o sistema notacional, as pessoas aprendem a
fazer a leitura do mundo onde vivem. Dessa forma, o ato de
ler se inicia ainda na primeira infincia, quando é percebido o
pertencimento ao mundo e interagdo com o ambiente onde
cada um estd inserido.

Mesmo considerando que hd diferentes leituras, nesta
pesquisa, o foco recai sobre a leitura em stricto senso: a leitura
da palavra escrita. Desse modo, é fundamental desenvolvermos
um pouco mais a concep¢io de leitura adotada aqui, ji
anunciada no inicio deste tdpico.

Sabe-se que existem diferentes perspectivas tedricas
que explicam o processo da leitura, como a teoria da
decodificagio, a cognitiva, a interacional e a discursiva. Na
teoria da decodificacio, a leitura é entendida como uma
mera atividade de identificagio dos cédigos linguisticos e
de informagées explicitas no texto. De acordo com Coracini
(2002), essa concepg¢io aponta o texto como fonte Unica do
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Joslene Maria Concelcio sentido e, nessa dire¢do, ler consiste em uma atividade em que
o leitor faz decifragao do cddigo linguistico e relaciona a ele
o significado. Dessa forma, o foco da leitura é o texto e nao o
leitor.

A abordagem cognitiva é contrdria a vertente da
decodificacio, pois defende que o processo de leitura é uma
tarefa cognitiva que tem como prioridade a agao mental do
leitor. Tal concepgao defende que:

O bom leitor seria aquele que, diante dos dados do
texto, fosse capaz de acionar o que Rumelhart chama
de esquemas, verdadeiros pacotes de conhecimentos
estruturados, acompanhados de instrugoes para seu

uso. (CORACINI, 2002, p.14).

Na concepgao cognitiva, ler é uma atividade de
compreensdo, em que o leitor langa mao de seus esquemas
mentais para apreender as ideias do texto. Assim, o leitor é
um sujeito ativo nesse processo, porque antecipa contetido do
texto, compara hipéteses, ativa a bagagem de conhecimento
de mundo, faz inferéncias, chega a conclusoes.

Outra teoria referente ao processo de leitura sinaliza que
a construgao do sentido do texto vai além dos conhecimentos
linguisticos do leitor e, sendo assim, sao necessdrios outros
conhecimentos que possam interagir na busca da significacio
do texto. Trata-se da concepgao interacionista, que “nio centra
exclusivamente no texto nem no leitor, embora atribua grande
importincia ao uso que este faz dos seus conhecimentos
prévios para a compreensio do texto” (SOLE,1998, p24).
Dessa forma, o processo de construgao do significado do texto
demanda tanto conhecimentos linguisticos, quanto outros
conhecimentos do leitor. E, ainda, acontece a interacio entre
leitor e autor que se relacionam na busca dos sentidos do texto.
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Ainda ¢é possivel verificar outra forma de conceber a
leitura, a partir da perspectiva discursiva. Neste Ambito, a base
estd alicercada em conceitos socioldgicos e antropoldgicos,
apontando que na busca pelos sentidos do texto sio
estabelecidos didlogos, encontros, confrontos. Nesse sentido,
a leitura é:

Uma agio, um trabalho do leitor no texto. Que
sem duavida envolve a recuperacio da ldgica posta
pelo seu autor, da histéria contada, do argumento
alinhavado, da ideia defendida, mas que nio para
ai. O leitor 1& mais do que isso. Lé também o modo
pelo qual essas ideias se produziram e af ¢ o texto na
sua relagdo com o autor, com a histéria. (GUEDES,

2006, p. 74).

Em tal concepgao, o leitor explora o discurso e o contexto
em que a produgao do texto foi realizada. E um leitor critico
que interroga o texto e explora os mdltiplos sentidos dele.

Nesta pesquisa, estamos assumindo a concep¢ao de que
o processo de leitura nio é natural. E necessdrio destacar que
o individuo ndo constrdi sentidos sozinho, hd mediadores
que participam dessa construgao. Parte-se, portanto, de
uma perspectiva sociointeracionista, tal como apontado
anteriormente.

MEDIAGAO DE LEITURA

A leitura é uma atividade que serve tanto para deleitar,
distrair, quanto para instruir, fazer refletir, auto interrogar-se.
Mas, acima de tudo, ¢ interagao. Ao ler, o individuo interage
com o autor do texto, mas, também, com as pessoas a sua
volta. E, muitas vezes, hd, na histéria pessoal, presenca de
pessoas que mediaram o contato com textos, como os pais,
amigos, membros da igreja, professores.

Alguns programas de fomento a leitura realizam-se em
espagos sociais diversos, como bibliotecas, igrejas, escolas,
pragas, entre outros. Em cada um desses espagos ocorrem
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interagdes e existem diferentes mediadores de leitura, que
assumem papéis importantes na formagao das criangas, dos
jovens e dos adultos.

O mediador de leitura é aquele que gosta de ler e seduz o
outro a gostar também. Ele busca despertar no outro o prazer
pelo livro. E aquele que 1¢, empresta livros, conversa sobre
obras sugerindo que o outro leia, que discute sobre a leitura de
um livro, de forma a facilitar a compreensao do que foi lido,
atuando entre o leitor e o livro. Enfim, de diferentes modos,
os mediadores compartilham experiéncias a ponto de inserir o
outro no mundo da leitura.

Dentre as muitas estratégias que tornam uma pessoa um
mediador de leitura, estd a de ler em voz alta para um publico,
seja em uma aula na escola, em um sarau entre amigos, em
atividades de rotina em espagos sociais de fomento a leitura,
como em livrarias, igrejas, hospitais, bibliotecas, dentre outros:
A mediagio de leitura, entendida como ato de ler para o outro de

forma a despertar seu gosto pela narrativa, é uma estratégia chave
na formagao de novos leitores” (RUSSO, 2011, néo paginado).

A escola ¢ um dos espacos privilegiados de formacao
de leitores, embora muitas vezes acoes dessa natureza nio
ocorram. Além da escola, a familia também se constitui como
grupo potencial de mediadores de leitura. Paulo Freire (1989),
ao descrever a sua experiéncia de leitura, oferece o relato:

Ao ir escrevendo este texto, ia "tomando distincia”
dos diferentes momentos em que o ato de ler se veio
dando na minha experiéncia existencial. Primeiro, a
“leitura” do mundo, do pequeno mundo em que me

movia. (FREIRE,1989).

No contexto familiar, as leituras dos livros para os bebés
e criangas por pais e familiares exercem papeis fundamentais
no desenvolvimento. No entanto, assim como na escola, nem
sempre hd acoes intencionais para formacio de leitores no
ambiente familiar. Nem todos os lares tém livros infantis, nem
todos tém pessoas para realizar leitura ou contagao de histérias.
Por razées diversas, muitas criangas nao tém acesso aos livros



ou tém acesso muito restrito aos livros antes de ingressarem
na escola.

Outros mediadores de leitura que podem ser
identificados sao aqueles contadores de histérias que atuam
como ativistas sociais, que disponibilizam seu tempo para
dedicarem-se a a¢oes de mediagoes de leitura em hospitais,
nas ruas ou em comunidades, levando o acesso aos livros e
estimulando o interesse pela leitura em eventos de letramentos
fora dos muros escolares.

Para tais eventos de letramento, os agentes mediadores
geralmente utilizam  planejamentos que contemplam
estratégias elaboradas e sistematizadas para atrair ptblicos que
possam ouvir as histérias, os poemas. Predomina, nesses casos,
leitura oralizada, manuseio do livro, a exploragao do mesmo.
Nessa perspectiva, Street faz seguinte afirmativa:

Nés trazemos para um evento de letramento
conceitos, modelos sociais, relativos ao que ¢ a
natureza do evento e o que o faz funcionar e dar-lhe

significado (Street, 2013, p.).

No caso dos eventos de leitura em voz alta ou contagao
de histérias inspirada em obras literdrias, os mediadores
adotam modelos sociais que historicamente se desenvolveram
desde os tempos em que poucas pessoas dominavam os
conhecimentos de decodificagdo e alguns assumiam a funcio
de socializar os textos escritos. A atua¢ao de agentes mediadores
extrapola o espaco escolar e familiar, configurando-se como
modo de interacio em diferentes esferas sociais. Em cada um,
sentidos especificos e modos de relacionar-se sio produzidos,
favorecendo a ampliagio da insercio dos sujeitos em diferentes
préticas de letramento sociais.

Sobre o termo letramentos sociais, Street pondera:

O argumento  sobre letramentos  sociais
(STREET,2013 apud, 2001,) sugere que engajar-se
com o letramento é sempre um ato social, desde a

sua génese (STREET, 2013, p.54).
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Nos eventos de letramentos sociais que ocorrem por
meio dos mediadores de leitura que atuam como ativistas
circulam, via de regra, livros de literatura. Para que se possa
justificar a importincia desses tipos de evento, identifiquemos
o que vem a ser literatura. Segundo Lajolo (2001, p. 25),

E uma pergunta complicada justamente porque
tem vdrias respostas. E ndo se trata de respostas que
vao se aproximando cada vez mais de uma grande
verdade da verdade-verdadeira. Cada tempo e,
dentro de cada tempo, cada grupo social tem sua
resposta, sua definicao

A leitura literdria é alvo de questionamentos por nao ser
considerada necessdria ou objetiva. Nesse sentido é importante

afirmar que

O texto

A literatura ¢ mais que diversio, entretenimento.
Isso porque, pela légica da produtividade moderna o
tempo do entretenimento ¢ um tempo de consumo
ligeiro, um tempo em que hipoteticamente ficamos
sem responsabilidades. Tempo de distrago, evasio e
gozo imediato. O texto e a leitura literdria também
se supbem irresponsdveis, mas nio no sentido do
esquecimento de si e dos problemas da vida para
poder continuar vivendo-os naturalmente, mas
no sentido de pensar para nada, pensar para ser,
ler para ser, inventar para viver, ler para inventar,
num movimento continuo, sempre a estimular e a

incomodar. (BRITO, 2012, p.)

literario nao ¢ somente diversio ou

entretenimento, pois ele pode ajudar no desenvolvimento

pessoal doleitor, ji que favorece a reflexdo e os questionamentos.

Assim, é preciso que nos debrucemos sobre tal tema, para

que possamos refletir sobre as politicas ptblicas de formagio

de leitores, tais como as que criam espacos de leitura e,
especificamente, as bibliotecas. Sobre tal tema discorreremos

a seguir.



BIBLIOTECAS E ESPACOS DE LEITURA

Historicamente, a palavra biblioteca tem sua origem nos
termos gregos biblion (livro) e theka (caixa), que significam
o movel ou lugar onde se guardam livros. No antigo Egito
existiu, desde o século IV a.C., a mais célebre e grandiosa
biblioteca da Antiguidade, a de Alexandria, que tinha como
ambigio reunir em um s6 lugar todo o conhecimento humano.
Seu acervo era constituido de rolos de papiro manuscritos —
aproximadamente 60 mil, contendo literatura grega, egipcia,
assiria e babilénica (PIMENTEL, 2007, p. 22).

De acordo com o MEC (Ministério da Educacio),
considera-se como biblioteca toda unidade de informacio
que disponha de colec¢io organizada de livros, publicacoes
periddicas, material grifico ou audiovisual, assim como pessoal
para promover e orientar o usudrio quanto a utiliza¢do desse
acervo, de maneira a atender as suas necessidades.

Desse modo, o conceito de biblioteca vem se
transformando. Para Fonseca (1992, p.50), um novo conceito
“¢ o de biblioteca menos como cole¢io de livros e outros
documentos, devidamente classificados e catalogados, do
que como assembleia de usudrios da informagao”. Em outras
palavras, as bibliotecas passam a nao serem vistas como simples
depésitos de livros e documentos, mudando-se o foco para
as pessoas ¢ para o uso que elas fazem da informacio, com

atuagao de forma mais dindmica possivel.

Na verdade, existem tipos diferentes de bibliotecas:
escolares, publicas (estaduais ou municipais), comunitdrias,
acervos particulares além de espagos de leitura que também
podem se configurar como bibliotecas.

As bibliotecas escolares sao em grande nimero na
sociedade atual. Segundo a Lei N° 12.244 de 24 de maio de
2010, “Art. 1°- As institui¢des de ensino publicas e privadas de
todos os sistemas de ensino do Pafs contarao com bibliotecas,
nos termos desta Lei”. Ainda no Art. 2° ¢ dito que “Para os fins
desta Lei, considera-se biblioteca escolar a colecio de livros,
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Josilene Maria Conceicao

Maria Concelcio materiais videogréficos e documentos registrados em qualquer
suporte destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura”.

Dessa forma, a inclusio de bibliotecas nas escolas
brasileiras implica também a formagio de pessoas preparadas
para atuar na biblioteca como mediadoras, além de serem
pessoas que organizam, catalogam os livros, orientam os
visitantes como encontrar os titulos desejados. No entanto,
nas escolas nem sempre a biblioteca é um espago acessivel.
Muitas vezes sao salas que no contam com uma pessoa que
possa manter a organizagao e mediar o contato dos estudantes
com as obras.

Em bibliotecas publicas (estaduais e municipais)
geralmente a acessibilidade as obras nao se constitui um
problema. No entanto, o bibliotecdrio nem sempre planeja
agdes para diversificar a media¢ao de leitura. Ele, muitas vezes

\ .

restringe sua atuagdo a organizagao do acervo e controle de
empréstimo de livros.

Além desses tipos de bibliotecas, existem ainda as
bibliotecas comunitdrias, criadas e gerenciadas por pessoas
da sociedade civil independente de politicas publicas
governamentais. Essas bibliotecas tém caracteristicas diferentes
de outros tipos de biblioteca jd citados aqui. Da implantagao
a organizagao do acervo, assim como no gerenciamento, ha
participacdo da comunidade. Nesses espagos, geralmente
o foco recai nio apenas no empréstimo das obras, mas,
sobretudo, em agdes para atrair os leitores, acoes de mediagao
de leitura diversificadas. Sob a ética de Guedes (2011, p.1)

As bibliotecas comunitdrias sio ambientes fisicos
criados e mantidos por iniciativa das comunidades
civis, geralmente sem a intervencdo do poder
publico. Estes centros comunitdrios possuem um
acervo bibliogréfico multidisciplinar, abarcando
diversas tipologias documentais. Suas colecoes,
por vezes, possuem organizagio improvisada ou
intuitiva, pois o objetivo principal desses espagos é

Educ. foco,
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A biblioteca comunitdria contribui para a redugio da
desigualdade de acesso a bens culturais como o livro. Virias
acoes podem ser desenvolvidas, como eventos de leitura,
contagao de histérias, reforgo escolar, agoes culturais que
fomentam a interacio da comunidade com a gestio da
biblioteca. Dessa forma, algumas bibliotecas comunitdrias
tém dado importante contribui¢ao na comunidade onde ela
estd inserida, favorecendo a formagio de novos leitores. No
entanto, nem sempre esses espagos se mantém, sobretudo por
dificuldades financeiras para construgio e manutengio de
acervos de obras e de pessoas que possam manter o espago.

METODOLOGIA DE PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida na cidade de Amaraji, na
drea rural. O municipio estd situado na regiio da Mata Sul,
em uma das dreas mais pobres de Pernambuco, cerca de 100
Km do Recife. Tem cerca de 20 mil habitantes; destes, sete mil
moradores encontram-se na drea rural.

A investigagao foi desenvolvida por meio de um
estudo de caso do Projeto Livros Andantes, com a finalidade
de compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos
préprios participantes do Projeto. Sobre isso, Godoy (1995,
p. 21) pondera que:

Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando
“captar” o fendmeno emestudoa partir da perspectiva
das pessoas nele envolvidas, considerando todos os
pontos de vista relevantes.

A producio do dados foi realizada por meio da
observa¢io de campo, entrevistas semiestruturadas e andlise
documental.

Foram realizadas, inicialmente, visitas de observacao,
para conhecimento do projeto, dos espagos onde se realizavam
as atividades e dos atores envolvidos. Dos quatro povoados que
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Joslene Maria Concelcio receberam o projeto, foi possivel a observagao mais sistemdtica
em dois: Estivas e Estivinhas.

Também foram realizadasvisitasas casasdos respondentes
da pesquisa. Por meio das visitas, foi possivel identificar que
os moradores das comunidades investigadas tinham em
comum uma certa organiza¢io do cotidiano. Levantavam de
madrugada. As 06 horas j& estavam em atividade laboral no
campo, as 11h almogavam. De segunda a sexta trabalhavam
na roga ou no canavial. Aos sdbados, iam a feira e nos dias
de domingo participavam de reunides nas associagoes dos
pequenos agricultores, do engenho, ou realizavam alguma
atividade na sua propria roga e participavam de atividades da
igreja, a noite.

Por meio das entrevistas foram produzidas narrativas
pelos participantes sobre as acdes que o projeto tinha realizado.
Foram aplicadas entrevistas individuais semiestruturadas.

Segundo Trivifos (1987, p.146):

Podemos entender como entrevista semiestruturada,
em geral, aquela que parte de certos questionamentos
bdsicos, apoiados em teorias e hipdteses que
interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem
amplo campo de interrogativas, fruto de novas
hipéteses que vao surgindo a4 medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira,
o informante seguindo espontaneamente a linha de
seu pensamento ¢ de suas experiéncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comega
a participar na elaboracio do contetdo da pesquisa.

Foram entrevistadas 17 pessoas, com o objetivo de obter
informagdes a partir de diferentes relatos, advindos de pessoas
que tivessem tido diferentes modos de atuagio no Projeto. As
pessoas entrevistadas sio identificadas neste artigo por terem
autorizado tal identificacdo apds a leitura deste texto’.

Educ. foco, 3

As informagdes sobre os participantes da pesquisa foram recolhidas no
Juiz de Fora, = . .
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A primeira entrevistada foi a idealizadora do projeto,
Clara Angélica. Ela nasceu na cidade de Amaraji, residia na
capital Recife - PE. Era Mestre em Gestao Publica pela UFPE,
atuava como diretora de produgio na TV Universitdria —
Universidade Federal de Pernambuco. Era a pessoa responsédvel
pela coordenagao geral do projeto Livros Andantes.

A segunda entrevistada foi a secretdria de educagio na
época da implantagio do projeto, Rosana Queiroz. Ela possuia
graduagio em Letras, era pds-graduada em Psicopedagogia
e Coordenac¢io Pedagdgica. Atuava como coordenadora
pedagdgica e como professora de Lingua Portuguesa em duas
escolas de Amaraji.

Em seguida, foram entrevistados 04 mediadores de
leitura do projeto. José Gonzaga Lopes, coordenador local e
mediador de leitura, morava na cidade na época de realizagao
da pesquisa, tinha 58 anos, com formacio em Pedagogia, e
era professor na drea rural. Maria Helena Lopes, 49 anos,
morava na cidade de Amaraji, era formada em Pedagogia,
tinha formagao em mediacio de leitura, atuava em escolas da
drea rural. Manoel Ant6nio da Silva tinha 45 anos, morava
no Engenho Refrigério, tinha formacio em Psicopedagogia.
Marta Maria Lima da Silva, 32 anos, residia na 4rea rural no
Sitio Sao José Duas Pedras. Tinha formagao em Pedagogia,
com pés-graduagao em Psicopedagogia. Atuava na drea rural®.

Entre as pessoas da comunidade atendidas pelo projeto,
foram entrevistadas quatro. Sandra, 27 anos, que morava
na cidade, tinha forma¢io em Pedagogia. Como professora
da Escola Municipal Vital Brasil, da comunidade Engenho
Raiz de Dentro. Ela participou do Projeto junto com seus
alunos e ficou responsdvel pelo acervo do Livros Andantes
na escola. Joseni Cosme, 53 anos, estudou até a 72 série do
Ensino Fundamental, morava no Engenho Estivinhas, no
Sitio Bondosa Terra. Trabalhava na lavoura e comercializava
os produtos da terra na feira. Joseni cedeu espago em seu sitio

PERSPECTIVA DE
ANALISE DO ACESSO

A LEITURA PARA ALEM
DOS MUROS ESCOLARES

Educ. foco,

Juiz de Fora,

v.25,n.2,p.717-728,
7 1 7 mai. / ago 2020



Josilene Maria Conceicao
Telma Ferraz Leal

Educ. foco,

Juiz de Fora,

v.25,n.2,p.718-728,
mai. / ago 2020 7 1 8

duas vezes para atividades do projeto e ficou responsdvel pelo
acervo na comunidade, junto com sua esposa Angela, que logo
tornou-se voluntdria. Ela era formada em Pedagogia, era dona
de casa e professora de refor¢o na comunidade. Era a pessoa
que cuidava do acervo literdrio do projeto, numa pequenina
biblioteca de sapé.

Foram entrevistados ainda duas meninas, Sabrina e
Gabrielly, ambas de 9 anos, e trés meninos, Jemerson, 13 anos,
Gabriel e Alexsandro, 15 anos; todos estudantes. Também
participaram da pesquisa mais trés adultos. Maria de Lourdes,
58 anos, agricultora e dona de casa, que nao era alfabetizada.
Edivane, 32, que dizia saber ler um pouco, mas nao entendia
muito bem o que lia. Era agricultora e dona de casa. Por fim,
Heleno, 41 anos, era agricultor, tinha estudado até a 42 série
do Ensino Fundamental e era o dono de um dos burrinhos
que atuava no projeto como Biblioteca Jumento.

Os entrevistados responderam questdes referentes
a participagdo especifica no projeto. As questdes foram
diferenciadas, de acordo com a atuacio e envolvimento dos
entrevistados.

Além das visitas com entrevistas, também foram
analisados documentos relativos ao projeto e aos eventos de
leitura, pois, como ¢é defendido por Godoy, os documentos
“podem ser considerados uma fonte natural de informagoes”
(1995, p. 21). Foram analisados planejamentos, atas, relatérios
escritos, imagens, videos, listas de empréstimos.

CARACTERIZAGCAO DO PROJETO LIVROS ANDANTES

Para saber como comecgou o projeto, entrevistamos
a mentora do projeto, Clara Angélica. Ela relatou que sua
preocupagio quanto a escassez de politicas puablicas de
inser¢ao cultural e educacio voltadas para moradores do
campo foi o que a motivou a pensar o projeto: “Esse publico
¢ absolutamente esquecido pelas politicas puablicas. Entao
tive a oportunidade de apresentar um projeto que pensasse



a inclusao dessas pessoas; que despertasse o sentimento de
pertencimento delas; que provocasse as melhores lembrangas”
(Clara Angélica, mentora e coordenadora do projeto).

O projeto Livros Andantes participava de edital publico
de cultura, o Funcultura (Fundo Pernambucano de Incentivo
a Cultura), do governo do Estado de Pernambuco, desde o
ano de 2009, quando foi aprovado pela primeira vez. O edital
acontecia anualmente e o projeto era inscrito todos os anos
nesse edital. Porém, as vezes era aprovado, as vezes, nao.

“Quando ¢ aprovado, a primeira agio que fazemos
¢ procurar a Secretaria de Educagio do Municipio,
para construgio do cronograma dos eventos,
alinhado com o calendério escolar e indicacio de
dois povoados para receber o projeto. Em seguida
procuramos a associagio dos pequenos agricultores
das comunidades indicadas, para explicar o projeto
3 populagio, combinar o melhor dia e hordrio
para realizagio dos eventos e convidar todos
para a participar”. (Clara Angélica, mentora e
coordenadora do projeto).

Quanto as pessoas envolvidas, o projeto previa a
contratagdo de uma equipe: coordenagdo geral; coordenagao
de produgao; coordenagio pedagégica; oficineiro formador
de mediadores; quatro mediadores de leitura; produgao local;
donos dos animais; assistentes de produgao.

Ao responderem o questiondrio sobre o planejamento
dos eventos de letramento, os mediadores foram unAnimes.
Eles adotavam a mesma dinimica e o mesmo processo: “Toda
semana se escolhe um tema. Se a gente escolhe o tema meio
ambiente, a gente separa aqueles livros de meio ambiente e o
coloca como destaque da apresentagdo. As apresentagdes sao
sempre com danga, musica, parédia, poesia... nao deixando de
levar os outros”, disse Marta Lima, mediadora.

Manoel Antdnio, mediador da segunda edigio do

projeto, diz que a escolha desse tema pode também estar
relacionada a alguma celebragao: “Podemos escolher um tema
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dependendo da época e a gente vé como vai ser essa mediagao
para que envolva toda a comunidade”. “Sempre marcamos
um dia na semana para escolhermos um livro ou livros a
serem trabalhados naquela semana”, diz Maria Helena Lopes,
mediadora dos Livros Andantes nas duas edigdes do Projeto.

Nas falas dos mediadores, observa-se a importancia do
planejamento das agdes de mediagdo, sem deixar de levar em
consideragao as especificidades da comunidade e a relevincia
dos temas a serem abordados nas media¢oes. Para Leal (2010),

O planejamento deve ser visto como uma atividade
frequente, que antecede qualquer ato intencional.
Procedimentos a serem executados durante um
periodo letivo por meio de uma organizagio
sequencial vivenciada por atores sociais que tém
objetivos  partilhados: a aprendizagem (LEAL,
2010, p.97).

Nos momentos das entrevistas era facilmente
reconhecida a empolgac¢io de toda a equipe de trabalho.

Quanto as dificuldades, a mentora do projeto falou do
financiamento. J4 os mediadores citaram o deslocamento,
como pontua Marta: “ A dificuldade também ¢é o acesso, a
locomogao, porque no sitio, as casas tém uma distincia grande
umas das outras.

MAPEAMENTO DAS ATIVIDADES DO PROJETO

No projeto eram realizadas diversas atividades.
Inicialmente, havia a fase de planejamento, que envolvia
toda a equipe, como informado no tépico anterior. Apds o
planejamento, havia a visita as comunidades. Os mediadores,
junto com o dono do burrinho, ornamentavam o “jumento
biblioteca” com tecidos coloridos por cima da cela, colocavam
em torno de 200 livros nos cacuds customizados, acionavam o
megafone e faziam um passeio pela estrada, chamando todos
para participar. “A gente vai chegando e jd vai atraindo o
publico, porque a gente ja chega com o lddico”, lembra Maria



Helena, mediadora. Os participes chegavam também a cavalo,
de bicicleta ou moto.

Pessoas iam se juntando aos demais & medida que a
caminhada avancava. Ao chegar no local combinado, havia a
preparagao do ambiente de leitura. Os mediadores revestiam
o chio com uma lona azul, abriam esteiras como assentos,
espalhavam os livros, penduravam cordéis nos galhos mais
baixos das drvores e nos arames das cercas, pregavam cartazes
com a histdria que seria interpretada.

Em seguida, todos sentavam. Apés as boas—vindas,
iniciavam-se as atividades. Jovens estudantes caracterizados
de personagens da histéria faziam dramatizagao artistica
envolvendo os presentes. Apds a apresentacao da dramatizagio,
um mediador explicava o que foi apresentado, falava do livro
de onde foi retirada a histéria dramatizada, mostrava-o para
os presentes, apontava o cartaz. Outro mediador lia a mesma
histéria no cartaz.

Na sequéncia ocorria a leitura livre. As pessoas
manuseavam os livros, abriam, olhavam. Pessoas se juntavam
em duplas ou em pequenos grupos de trés, quatro, para ler ou
folhear os livros, ver as imagens. Os mediadores sentavam com
os participantes. Uns liam para criangas, outros para adultos.
“Funciona como uma espécie de intercimbio. Quando um 1é
uma histéria, diz: olha, vocé leu essa? Af o outro diz: Eu vou
levar esse”, comenta Marta Lima.

Depois, os mediadores incentivavam o empréstimo,
falavam do cuidado que se deveria dispensar ao livro; da
importincia da leitura; sugeriam livros aos participantes.
Aquele que tivesse interesse em levar alguma obra para casa,
precisava dar os dados para o mediador fazer anotacio na ata
de empréstimos e devolugoes.

Na sequéncia, havia a devolugio dos livros emprestados
anteriormente. Neste momento, as pessoas que tinham levado
o livro para casa na semana anterior, faziam a contagao de
histérias para os demais. Havia conversa sobre os livros lidos,
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com participagio ativa da populagio mais velha, guardia da
memdria local.

Apés a dindmica e vivéncia das atividades, o material
ficava sob a responsabilidade do morador que tinha acolhido
o Livros Andantes naquela semana.

Na semana seguinte, a biblioteca-jumento, junto com os
mediadores e os moradores daquele sitio, saiam em caminhada
até o proximo local onde aconteceria o evento de leitura, e
assim sucessivamente, até o fim desse ciclo do projeto, quando
o acervo era entregue a comunidade.

Em todas as atividades vivenciadas havia participagao
das pessoas da comunidade, que eram incentivadas pelos
mediadores a relatar o que leram, a contar e a relacionar com
outros conhecimentos que tinham. Desse modo, os agentes de
letramento, tal como ¢é proposto por Kleiman (2005, p,52),
focalizavam no que o grupo sabia em vez daquilo que nao
sabia. Para esta autora, assim como para o mestre Paulo Freire,
isso é uma tarefa de ordem politica.

ANALISE DOS IMPACTOS DO PROJETO

No percurso de investiga¢io aqui proposto, descobrimos
que os acervos das quatro comunidades contempladas
pelo Livro Andantes estavam conservados. Em duas dessas
comunidades, as obras estavam nas escolas rurais onde o
Livros Andantes aconteceu. No engenho Raiz de Dentro, o
acervo estava na Escola Municipal Vital Brasil. No Engenho
Estivas, o acervo encontrava-se na Escola Maria da Conceicao
Barbosa Lins e Silva.

No engenho Prata Grande, o acervo inicialmente
tinha ficado na Associagio dos Pequenos Agricultores da
comunidade, depois, em consequéncia das chuvas, o galpio
precisou ser reformado. O acervo foi encaminhado para
a escola da comunidade. Confirmou-se, neste caso, como
sinalizado anteriormente, que uma das dificuldades para



a manuten¢io de bibliotecas comunitdrias ¢ a dificuldade
financeira de manutencao.

Na comunidade de Estivinhas, os livros permaneceram
na Biblioteca Bondosa Terra. Essa pequena biblioteca de sapé
foi erguida na e pela comunidade. “A gente montou e todos
levaram barro, as varas, compramos pregos. Nés trabalhamos
juntos e em conjunto e fizemos a biblioteca”, diz Joseni.

Desse modo, o projeto contribuiu para a ampliagao
de acervo de trés bibliotecas escolares e para a construgao e
implantagao de uma biblioteca comunitdria.

Nos documentos analisados, foi possivel verificar que
na comunidade de Estivinhas, dos 200 exemplares iniciais,
o0 acervo contava com mais de mil livros. Como nos revelou
Angela, responsavel pelo acervo local: “A biblioteca sempre
recebe muitas obras literdrias doadas por amigos e visitantes
da biblioteca”. Desse modo, um dos impactos do projeto foi
a ampliagdo de acervos de livros nas comunidades e, no caso
de uma comunidade, a cria¢ao de uma biblioteca comunitdria.

Outro impacto foi a ampliagio de leitores na
comunidade. Verificamos nas atas de empréstimos que 286
livros tinham sido emprestados no periodo de 03 meses de
vivéncia do projeto. Nas atas do Engenho Raiz de Dentro
somava-se um total de 155 livros emprestados. Em Estivinhas,
houve 131 empréstimos. Em entrevista, Joseni, responsavel
pelo acervo, definiu o Livros Andantes como “um projeto
maravilhoso para quem mora na drea rural, e nio tem
conhecimento da leitura, porque levou a leitura para muita
gente que nao sabia nem o que era isso!”.

Um terceiro impacto foi quanto as préticas de leitura em
sala de aula, havendo, portanto, impacto sobre o processo de
escolarizagao. Na Escola Municipal Vital Brasil, a professora
Sandra declarou que seus alunos se acostumaram a pegar livros
emprestados e debater sobre eles na sala de aula. Hoje ela nio
trabalha mais nesta escola, mas confessa que “era do acervo
dos Livros Andantes os livros que levava para debate em sala
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Josiene Maria Concelcio de aula” Na comunidade de Estivinhas, a organizacio, os
cuidados com o espago, e os empréstimos eram realizados por
Angela, que dava aulas de refor¢o na biblioteca.

Um quarto impacto foi a dinamizagao dos espagos de
leitura. Na comunidade de Estivinhas acontecia exibi¢io de
filmes uma vez por més para os moradores. Nesse processo de
interagio comunitdria, tanto a constru¢ao quanto a utilizagao
da biblioteca remetem ao pensamento do educador Paulo
Freire (1989)

(...) a biblioteca popular como centro cultural, e
nao como um depdsito silencioso de livros, é vista
como fator fundamental para o aperfeigoamento e a
intensificagio de uma forma em relagio correta de
ler o texto em direcio ao contexto (FREIRE, 1989,
p. 33).

A biblioteca introduzida na drea do campo, pelos
camponeses, pode ser entendida como um ato politico de
transformacio da sua realidade local como instrumento de
exercicio da cidadania e autonomia.

Os dados, portanto, evidenciam que o projeto deixou
marcas nessas comunidades e possibilitou que as agoes de
leitura das obras pudessem continuar acontecendo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A principal conclusao da pesquisa foi que o Projeto Livros
Andantes desenvolveu estratégias de inser¢ao social, cultural
e educativa de grupos sociais do campo, tradicionalmente
colocados & margem de variadas priticas de letramento da
sociedade, a exemplo de préticas em que circulam os textos
literdrios.

O projeto possibilitou ampliagio do acesso a livros,
constru¢gio de uma biblioteca comunitdria, dinamizagao
de bibliotecas escolares e, o mais importante, favoreceu o
desenvolvimento de comunidades de leitores.

As bibliotecas escolares e comunitdrias podem ser
consideradas espagos publicos de combate as desigualdades de
acesso a informagao. Projetos e espagos de incentivo a leitura
podem ser instrumento para formagio de um publico leitor,
despertar o desejo de jovens voltarem a estudar; podem ser
instrumentos de registro da histéria oral. Entendemos que sao
ferramentas de estimulo 2 mudanca de consciéncia e atitude
das pessoas em rela¢ao aos livros e a leitura de mundo.

Financiamento de projetos como o Livro Andantes,
investimento nas bibliotecas municipais, escolares e
comunitdrias s2o formas de desenvolver politicas publicas de
formacgao de leitores.

Atualmente a biblioteca de sapé da comunidade de
Estivinhas foi reformada, devido os estragos causados no
inverno. Recebeu mais doagdes de livros que continuam
encantando os participantes. No entanto, devido 2 falta de
uma politica de financiamento continuo para o projeto, ele
passou por algumas modificacoes para continuar atendendo
a populagio rural. As agdes do projeto acontecem na
comunidade de estivinhas. O evento de leitura é realizado
mensalmente, aos domingos, com leituras e exibicao de videos
de curta metragem, produzidos na comunidade. A biblioteca
também oferece atendimento para minimizar dificuldades
das criangas em atividades escolares e vivéncia de leitura para
criancas em fase de alfabetizacio.
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PERMUTAS

1. Universidade Estadual Paulista (UNESP) Campus Bauru
- Ciéncia e Educacio
2. UNIMEP (Universidade Metodista de Piracicaba) -

Comunicagoes — Caderno do programa de PG.

3. Ministério da Educacio (MEC) Secretaria de Educacgio
Especial - Integragaio MEC — Sec. Educacio Especial

4. CEUC (Centro Universitirio de Corumbi) UFMS —

Segio Biblioteca.

5. UFG (Universidade Federal de Goiinia)- Cadernos de
Educacao.

6. UNIC (Universidade de Cuiab4) - Cadernos De
Educacio.

7. USJT (Universidade Sao Judas Tadeu) - Integracio —

Ensino pesquisa.

8. FAESA (Faculdades Integradas Espirito-Santenses) -
Revista de Educacio da FAESA.

9. UFMT (Universidade Federal de Mato Grosso) - Revista
Educagio Pablica UFMT.

10.UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais) - Ntcleo
de Estudos Sobre Trabalho e Educacio.

11.UFV (Universidade Federal de Vigosa) - DEBATE.

12. FAEEBA (Faculdade de Educacio do Estado da Bahia) -
Revista da FAEEBA.

13. Universidade do Oeste Paulista (UNOESTE) - Biblioteca
Conselheira Nair Fortes Abu-Merhy.

14.Editora UaPE Espago Cultural Barra - Espago Cultural

Barra.
15.Cibec (Centro de Informagcao e Biblioteca em Educacio).

16.Ibero-Amerikanisches Institut (IAI) Preuflischer
Kulturbesitz. 729



17.Unitins (Fundac¢io Universidade do Tocantins).
18.UPE (Universidade de Pernambuco).

19.USP (Universidade de Sao Paulo) - Servico de Biblioteca e
Documentacio.

20.Uneb (Universidade do Estado da Bahia).
21.Unemat (Universidade do Estado de Mato Grosso).
22.UEMG (Universidade do Estado de Minas Gerais).
23.Udesc (Universidade do Estado de Santa Catarina).
24.UEA (Universidade do Estado do Amazonas).
25.UEPA (Universidade do Estado do Par4).
26.UEPB (Universidade Estadual da Paraiba).
27.UNEAL (Universidade Estadual de Alagoas).

28.Unicamp (Universidade de Campinas) - Faculdade de
Educacio.

29.UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas) -
Educacio e Sociedade — CEDES.

30.UEFS (Universidade Estadual de Feira de Santana).
31.UEM (Universidade Federal de Maring3).

32.UEG (Universidade Estadual de Goids).

33.UEL (Universidade Estadual de Londrina).
34.Unimontes (Universidade Estadual de Montes Claros).
35.UEMS (Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul).
36.UEPG (Universidade Estadual de Ponta Grossa).
37.UERR (Universidade Estadual de Roraima) - Multiteca.
38.UESC (Universidade Estadual de Santa Cruz).
39.UEAP (Universidade do Estado do Amap4).

40.UECE (Universidade Estadual do Cear3).

41.Unicentro Parand (Universidade Federal do Centro-

Oeste).



42 . UEMA (Universidade Estadual do Maranhio).
43. UENP (Universidade Estadual do Norte do Parand).

44, UENF (Universidade Estadual do Norte Fluminense) -
Biblioteca.

45.Unioeste (Universidade Estadual do Oeste do Parand).

46.Fecilcam (Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de
Campo Mourao).

47.UESPI (Universidade Estadual do Piaui).

48.UER] (Universidade Estadual do Rio de Janeiro).
49.UESB (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia).
50.UERGS (Universidade Estadual do Rio Grande do Sul).

51.UERN (Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte).

52.URCA (Universidade Regional do Cariri).
53.Uvanet (Universidade Estadual Vale do Acarat).

54.PUC Paran4 (Pontificia Universidade Catblica do Parand)
- Revista Didlogo Educacional PUC-PR.

55.PUC Campinas (Pontificia Universidade Catdlica de

Campinas).

56.PUC-SP (Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo)
Campus Perdizes.

57.PUC-SP Campus de Consolagio.
58.PUC-SP Campus de Santana.
59.PUC-SP Campus de Sorocaba.
60.PUC-SP Campus de Barueri.
61.PUC-SP.

62.PUC Rio (Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro).

63.UENF (Universidade Estadual do Norte Fluminense.
64.UNESP / Botucatu.
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65.FAPA (Faculdade Porto Alegrense) -Revista Ciéncias &
Letras.

66.UNESP Bauru.

67.UCDB (Universidade Catélica Dom Bosco) - Série de
estudo periédicos do mestrado em Educacio da UCDB.

68.PUC-RS (Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande
do Sul) - Revista Didlogo Educacional PUC-PR.

69.PUC-RS / Revista FAMECOS.
70.UNIMEP (Universidade Metodista de Piracicaba).

71.UFBA (Universidade Federal da Bahia — Campus
Ondina) / Gestao em Acio.

72.UFBA (Universidade Federal da Bahia) - Revista do
Nucleo politica e Gestao da Educagao.

73.UNISINOS - Universidade do Vale do Rio dos Sinos -

Revista Entrelinhas.

74.UNESP (Universidade Estadual Paulista) Campus de

Presidente Prudente - Nuances.

75.PUC Minas Gerais (Pontificia Universidade Catdlica de
Minas Gerais) - Cadernos de Educacio.

76.UFU (Universidade Federal de Uberlindia) - Revista
Educagao Popular.

77.UNESP Marilia - Educa¢io em Revista.

78.UFPR (Universidade Federal do Parand) - Revista de
Textos e debates.

79.UFPA (Universidade Federal do Par4) - Revista ver

educacio.

80.UFMA (Universidade Federal do Maranhio) - Revistas de
Politicas Publicas.

81.UFRN (Universidade Federal do Rio Grande do Norte) -

Revista educagio em questao.

82.USP (Universidade de Sao Paulo) - Revista Educacio e
Pesquisa.



83.UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul)

Revista Horizontes Antropoldgicos.

84.UFSM (Universidade Estadual de Santa Maria) Revista
Educacio.

85.UFSM (Universidade Federal de Santa Maria) - Revista
Educagao Especial.

86.UEL (Universidade Estadual de Londrina) - Boletim —

Centro de Letras e ciéncias Humanas.
87.UCS (Universidade de Caxias do Sul) - Revista Métis.

88.UFMS (Universidade Federal de Mato Grosso do Sul) -
Revista Rascunhos Culturais.

89.UFV (Universidade Federal de Vigosa) - Revista Ciéncias
Humanas.

90.UFV - Revista Educagao em Perspectiva.

91.UCB (Universidade Catdlica de Brasilia) - Revista
Didlogos.

92.UFMG (Universidade Federal de Minas Gerais) -

Educacio em Revista.
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NORMAS PARA PUBLICACAO

O envio dos artigos para a Revista Educagao em Foco deverd

ser feito obedecendo as seguintes orientagoes:

1. O texto deverd ser original, comprometendo-se o articulista
em termo que estabelece a sua responsabilidade na garantia
da originalidade, bem como do compromisso de nio
envid-lo a outro meio de publicagio enquanto estiver se
processando o aceite.

2. Os procedimentos do aceite sio o parecer favordvel
dedois membros do conselho cientifico nacional ou
internacional,ou dois pareceristas ad hoc, indicando ou
naoreformas possiveis no texto. O texto modificado ou
contra-argumentado sobre as retificacdes sugeridas, caso as
tenha, serd re-enviado aos pareceristas para o aceite final.

3. Quanto a formatagao:

A-Pigina de rosto:
a) Titulo do artigo;

b) Resumo do artigo em Portugués (05 linhas) ou
Espanhol,conforme a lingua original do artigo;

¢) Resumo do artigo em inglés;
d) Nome e titulacio do(s) autor(es);

e) Endereco e telefone de contato do autor responsével
pelo encaminhamento do artigo. E-mail do autor,
institui¢do que trabalha.

B- Corpo do trabalho:

a) Titulo: Em maitscula e em negrito, separado do texto
por um espago;

b) Digitagio: Programa Word para Windows;
C-Formatagao:

a) Papel tamanho A4;

b) Margem superior com 3,0 cm;

¢) Margem inferior com 2,5 cmyj



d) Margem esquerda com 3,0 cm;
e) Margem direita com 2,0 cm;
f) Fonte Times New Romam;

g) Tamanho da letra 12 pontos;
h) Espagamento justificado;

i) Espacamento entrelinhas 1,5;
j) Péginas numeradas;

k) Referéncias Bibliograficas: ao final do texto, de
acordocom as normas da ABNT em vigor.

1) Citagoes e notas: devem ser observadas as normas

daABNT em vigor.
m) Quantidade de pdginas:
- Minimo de 12 péginas;
- Mdximo de 20 pdginas.
4. Resenhas:

A revista Educa¢io em Foco também publica resenhas,
que devem atender as seguintes orientagoes: a) devem
referir-se a obra relacionada Educacio; b) devem ser
redigidas em lingua portuguesa ou espanhola. No
caso de serem redigidas em lingua inglesa ou francesa,
devem ser acompanhadas da respectiva tradugao; c)
devem ser inéditas, conter a identificagio completa
da obra e ter extensio de até 18.000 caracteres (com
espacos), incluindo, se houver, citacoes e referéncias
bibliograficas; d) devem se estruturar a partir de uma
descricao do conteido da obra, com fidelidade a
idéias principais, fundamentos, metodologia, bem
como andlise critica, ou seja, um didlogo do autor da
resenha com a obra; €) devem apresentar qualidade
textual em termos de estilo e linguagem académica.

As etapas para avaliagao das resenhas sao as mesmas
usadas para artigos. 735
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5. Encaminhamento:

- Pelo cadastro no site da revista no endereco

eletrénico:  http://educacaoemfoco.ufjf.emnuvens.
com.br/edufoco

- Duvidas: revista.edufoco@ufjf.edu.br

Universidade Federal de Juiz de Fora
Faculdade de Educagio/ Centro Pedagégico
Revista Educagio em Foco
Campus Universitdrio/ Cidade Universitdria
Juiz de Fora — Minas Gerais | CEP: 36036-330
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